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Resumen

La actual investigacidn titulada “La Iudica como estrategia didactica en el aprendizaje de la produccién
textual en grado tercero”, tiene como finalidad cualificar los procesos de lectura y escritura en los
estudiantes del grado tercero de la institucion educativa Roberto Velandia fortaleciendo la produccion
textual mediante una estrategia ludica — pedagdgica y caracterizacion de los niveles de calidad,
velocidad y comprensidn de lectura, ademas de tener en cuenta las habilidades comunicativas escritoras
como son: la semdntica, sintaxis y pragmatica. El método de este estudio es mixto y tipo de
investigacion Descriptivo Simple, que utiliza como instrumentos una prueba elaborada por el ministerio
de Educacion y otra avalada por la Fundacién Universitaria Los Libertadores. La poblacidn muestra estd
integrada por 12 nifias y 25 nifios para un total de 37 estudiantes. Como resultado de la caracterizacion
se evidencian dificultades y anomalias en el proceso de lectura y escritura que se relacionan con las
maneras de adquirir el lenguaje, debido a la falta de acompafamiento y de estrategias apropiadas para
estos estudiantes. Por lo anterior mencionado se plantea una propuesta pedagdgica mediada desde la

lddica.

Palabras clave. Lectura, escritura, ludica, comprensién de lectura
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Abstract

The current research entitled "Playfulness as a didactic strategy in the learning of textual production in
third grade", aims to qualify the reading and writing processes in third grade students of the Roberto
Velandia educational institution by strengthening textual production through a playful-pedagogical
strategy and characterization of the levels of quality, speed and reading comprehension, in addition to
taking into account the communicative writing skills such as: semantics, syntax and pragmatics. The
method of this study is mixed and is a Simple Descriptive type of research, which uses as instruments a
test elaborated by the Ministry of Education and another one endorsed by the Fundacién Universitaria
Los Libertadores. The sample population is composed of 12 girls and 25 boys for a total of 37 students.
As a result of the characterization, difficulties and anomalies in the reading and writing process are
evidenced, which are related to the ways of acquiring language, due to the lack of accompaniment and
appropriate strategies for these students. Due to the aforementioned, a pedagogical proposal based on

play is proposed.

Keywords. Reading, writing, playfulness, reading comprehension.
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Introduccion

Se piensa en la ludica para esta investigaciédn como una estrategia didactica en el aprendizaje de
la produccion textual para los estudiantes de grado tercero en la Institucién Educativa Roberto Velandia
debido a las dificultades que presentan los estudiantes al iniciar su proceso de lectoescritura durante los

primeros anos de la etapa escolar.

En primer lugar, se incluyen antecedentes investigativos internacionales, nacionales y locales que dan
cuenta sobre los aportes que se han hecho en los procesos de ensefianza aprendizaje en la
lectoescritura, también se abordan varios tedricos que profundizan en ludica, aprendizaje y
lectoescritura que sustentan el proceso investigativo. En segundo lugar, se tiene en cuenta la
normatividad colombiana con respecto a la educacién desde la constitucidn politica de 1991, ley 115 del
Ministerio de Educaciéon y los Derechos Bdsicos de Aprendizaje DBA. En tercer lugar, se exponen los
referentes metodoldgicos fundamentados en el enfoque mixto y tipo de investigacion descriptivo
simple, accidn que orienta la actividad investigativa. En cuarto lugar, se presentan resultados a manera
de los hallazgos encontrados a través de la caracterizacion, construccion de propuesta pedagdgica y
evaluacion sobre la pertinencia de la propuesta realizada a expertos de la institucion educativa Roberto
Velandia a través de una entrevista. Para finalizar con las conclusiones y recomendaciones del proyecto

en el terreno de lo pedagdgico e investigativo.
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Capitulo 1. Problema

1.1. Planteamiento del problema

En el siglo XXI el incremento en la cantidad de informacién generada por el desarrollo cientifico
y tecnoldgico cambid el paradigma para enfrentar las tareas mas bdsicas y mds complejas
cotidianamente. Por otra parte, el acceso a la informacién escrita y la masificacidon de redes sociales
multiplica las instancias en las que es necesario leer y escribir para comunicarse, informarse o realizar

tramites.

En este contexto ya no sélo es necesario saber leer y escribir, sino que se requiere de un
conjunto de habilidades de procesamiento y uso de la informacidon, mucho mas demandante que la
mera comprension literal. Este tipo de alfabetizacién es definido por la UNESCO como alfabetizacion
funcional y se refiere a la capacidad de involucrarse en actividades en las que se requiere de la lectura,
la escritura y el calculo matematico para un adecuado funcionamiento en la comunidad en la que un

individuo se desenvuelve (UNESCO, 1978).

Las consecuencias del analfabetismo funcional impactan la calidad de vida de las personas. Para
la mayoria de los paises latinoamericanos, la adquisicidn de estas habilidades es aun un desafio y un

impedimento frente al crecimiento econédmico y cultural (Hanushek & Woessmann, 2009).

El analfabetismo funcional tiende a concentrarse en los sectores y paises con menos recursos segun La
Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmicos OCDE, el logro de niveles de desempefio
equivalente a los paises de la OCDE, podria tomar entre 21 y 29 afios para algunos paises del continente

(Bos, Elias, Vegas & Zoido, 2016).
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En el 2011 solo dos paises de la regién participaron en la evaluacién PIRLS que mide habilidades lectoras
en nifios de cuarto ano basico. En Colombia, el puntaje promedio obtenido fue de 475 puntos y en
Honduras 480, ambos por debajo del estandar PIRLS de 500 puntos. Por lo tanto, es evidente que

aquello que no se evallia no se mejora.

En cuanto a la produccion textual se manifiesta en los estudiantes dificultad para construir
narraciones y textos propios. De acuerdo con los Derechos Basicos de Aprendizaje DBA para el grado
tercero el estudiante reconoce e identifica algunos elementos constitutivos y comprende diversos textos
literarios a partir de sus propias vivencias, predice y analiza los contenidos para luego producir

diferentes tipos de texto enunciando textos orales.

En relacidn con los Derechos Basicos de Aprendizaje DBA propuestos para el grado tercero se
observaron dificultades en las estrategias aplicadas a los estudiantes de grado tercero parala
produccién textual, debido a las falencias que se presentan inicialmente en lectura y escritura, ya que
muchos de ellos ain no han apropiado el lenguaje escrito de forma adecuada, con respecto a la lectura
se presentan dificultades en la adquisicidon en correspondencia; con el grafema y el fonema, ademas de
la entonacidn, vocalizacién y pausas que la lectura conlleva. Adicional a ello, confunden las consonantes

gue poseen sonidos similares y se presenta la adicion, omisién de silabas y fonemas en sus escritos.

En el reporte histérico comparativo entre los afios 2016 - 2017 llevado a cabo por la profesional
asignada para el colegio Roberto Velandia desde el Ministerio de Educacidn en la capacitacion y
actualizacidén en las dreas de lenguaje y matematicas para los docentes de primaria. Los resultados para
el grado tercero de bésica primaria en la asignatura de Lengua Castellana, demuestran que la Institucion
en la competencia comunicativa escritora es débil con relacidn a los otros 5 colegios del municipio y asi

mismo a nivel nacional.
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La prueba SABER en el colegio Roberto Velandia en el nivel tercero en el drea de lenguaje mide

dos competencias; la comunicativa lectora y comunicativa escritora de los que derivan tres

componentes; semantico, sintactico y pragmdtico dando como resultado al componente pragmatico

como débil.

Resultados de tercer grado en el area de lenguaje

Tabla. 1. Numeros de estudiantes evaluados por afio en lenguaje tercer grado.

Afio NGmero de estudiantes
evaluados

2016 79

2017 226

Reporte historico de comparacion 2016 - 2017 ICFES Establecimiento educativo: I.E. ROBERTO VELANDIA

Figura. 1 Comparacion 2016-2017
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Tabla 2. Comparacion de los puntajes promedio.

2018 319

2017 300

Reporte historico de comparacion 2016 - 2017 ICFES Establecimiento educativo: I.E. ROBERTO VELANDIA

Lectura de resultados. Existen diferencias estadisticas significativas entre el puntaje promedio
del establecimiento educativo en 2017 y su puntaje promedio en 2016. El puntaje promedio del

establecimiento educativo en 2017 es inferior a su puntaje promedio en 2016.

Los estudiantes se ven afectados por el bajo desempefio en las pruebas SABER lo que impacta el
proceso de escritura porque no han madurado en los niveles de lectoescritura trayendo como
consecuencia debilidades en la calidad, comprension y velocidad de la lectura. La institucion Roberto
Velandia ha optado por implementar el plan lector en todas las asignaturas desde los grados de
preescolar, primaria y secundaria con el animo de abordar dichas falencias y disminuir las dificultades
gue se dan en cuanto al proceso de lectura y escritura. Asimismo, la institucion lleva obteniendo la
mejor puntuacion en lectura critica en las pruebas saber 11 desde el aifio 2016 hasta el afio 2020, pero
muchos de los esfuerzos por ensefiar los procesos lectores han dejado de lado la produccidn textual en
grados iniciales. Lo que se refleja en los resultados de las pruebas PISA, la cual mide los conocimientos
de los estudiantes, sus habilidades, capacidades y su aplicacién en situaciones cotidianas. Dicha prueba
se aplica como un requerimiento de la organizacion para el desarrollo econdmico OCDE desde el afio

2000y se realiza cada tres afios con el propdsito de evaluar las dreas de lectura, matematicas y ciencias.
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1.2. Pregunta problema

¢Cémo fortalecer la competencia comunicativa escritora y la comprension de lectura en los
estudiantes del grado tercero en la Institucion Educativa Roberto Velandia del municipio de Mosquera,

mediante estrategias lidicas?

1.3. Justificacion

Para los seres humanos ha sido importante buscar la forma de comunicarnos con los demas, ya sea
mediante: gestos, sonidos, sefias u otras diversas formas, por tal motivo el lenguaje se convierte en un
aspecto importante en el desarrollo de la comunicacién. Durante los primeros afios de vida se hace
importante la adquisicion de las habilidades comunicativas tales como: hablar, escribir, escuchary leer.
Lo que les permite la interaccion con sus pares hasta llegar a las interpretaciones de cada estudiante
ante una pregunta, la habilidad de resolver problemas de forma colectiva y como aprende a partir de su
dudas y errores. Siendo la escritura una herramienta de comunicacién esencial, se hace necesario que el

aprendizaje en la poblacién escolar se haga de manera natural y ludica.

En la era de informacidn se hace necesario formar en los estudiantes destrezas para la vida que les
permitan describir, narrar, argumentar, informar y ordenar principalmente en la habilidad escritural,
dicha habilidad se fundamentan durante los primeros afios de la infancia determinando aprendizajes y
niveles del lenguaje que el estudiante debe recorrer para el éxito en los procesos de lectura, escritura y
comprension, los cuales se logran principalmente antes de los 8 afos, iniciando con la lectura fonética
gue se debe ensefiar en el grado primero y no se le permite mas tiempo al estudiante para la

apropiacién de dicho aprendizaje.
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De acuerdo a las dificultades mencionadas en los procesos de lectoescritura al inicio de este proyecto de
investigacion en los estudiantes del grado tercero de la Institucién Educativa Roberto Velandia se hace
necesario realizar este proyecto de investigacion con el objetivo de mejorar las habilidades
comunicativas en ellos, lo que beneficiaria los métodos de ensefianza aprendizaje a través de la
aplicacion de nuevas estrategias didacticas. Es importante que a través de la educacidn el estudiante
pueda formarse en la construccion de las habilidades comunicativas en lectura y escritura, lo que al fin le

permitird observar la realidad y transférmala con una postura critica y propositiva.
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Capitulo 2. Objetivos
2.1. Objetivo general

Fortalecer la competencia comunicativa escritora de los estudiantes del grado tercero en la

Institucion Educativa Roberto Velandia del municipio de Mosquera, mediante estrategias Iudicas.

2.2. Objetivos especificos

1. caracterizar los niveles de lectura, comprensién y escritura en los estudiantes del grado tercero

de la Institucion Educativa Roberto Velandia.

2. Disefiar una estrategia ludica para el fortalecimiento de la competencia comunicativa escritora y
comprension de lectura de los estudiantes de tercero en la Institucidon Educativa Roberto

Velandia del Municipio de Mosquera.

3. Evaluar la pertinencia de la propuesta ltdica pedagégica construida en el presente proyecto de

investigacion.
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Capitulo 3. Marco referencial

3.1. Antecedentes investigativos

En este aparte se realiza consulta sobre los antecedentes investigativos internacionales, nacionales y
locales que dan cuenta sobre los aportes que se han realizado en la actualidad en los procesos de

ensefianza aprendizaje en la lectoescritura y propuestas ludico- pedagdgicas construidas.

3.1.1 Antecedentes Internacionales

La investigadora Diaz (2012) presenta su trabajo titulado Estrategias Ludicas Virtuales para
despertar el interés hacia el desarrollo de competencias de comprension, analisis y produccién textual
en el drea de lengua castellana en los estudiantes de basica primaria presentado en el aino 2012 para el
Tecnoldgico de Monterrey, México. Es interesante el objetivo de esta investigacion porque busca
integrar las clases de lengua castellana en un escenario diferente, para transformar los ambientes
escolares y asi consolidar el proyecto de despertar en los estudiantes el analisis y la comprensién de la
lengua, lo que mejoraria la calidad del sistema educativo colombiano. Parece relevante que, a partir del
area de lengua castellana, se inicie el proceso de andlisis, comprension y redaccion como fundamento
en la construccién de nuevos conocimientos que, indiscutiblemente dependen del interés y compromiso
del docente y del educando. Es ahi donde los espacios ludicos juegan un papel interesante como
alternativa de superacién a las dificultades escolares, despertando la motivacién que conlleva el
desarrollo de la creatividad en los estudiantes, siendo mas enriquecedoras al emplear la informaticay la
tecnologia. Su investigacidon adoptd una metodologia mixta, desde lo cuantitativo, destacando el analisis
descriptivo, haciendo énfasis en fendmenos, situaciones, eventos y por supuesto el contexto, definiendo
asi un disefo experimental. Desde lo cualitativo se fundamenta en la experiencia, opiniones, significados
y perspectivas que los niflos tienen con relacidn al problema. Su objetivo es aplicar estrategias ludicas

virtuales que contribuyan al desarrollo de competencias de comprensién, analisis y produccién textual
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en un grupo de estudiantes de segundo a quinto grado. Su aporte como investigacién esta dado en la
motivacién que se debe proporcionar a aquellos estudiantes con bajo rendimiento, para propiciar en
ellos el anhelo por el conocimiento que les permita desarrollarse como seres integrales. De ahi la
importancia en implementar la tecnologia para contribuir activamente en los procesos de cambio que
fomentan el aprendizaje significativo. Querer desarrollar competencias de redaccién textual es una
tarea ardua por lo que el manejo de las herramientas tecnolégicas hace de la escritura un instrumento
motivador que sumerge al individuo en la reflexién y la imaginacidn, disfrutando aprender, participando
del manejo de competencias, organizando ideas, construyendo textos con coherencia y légica,

adaptandose de manera pertinente a su ambiente.

En la investigacion “Estrategias Ludicas para la comprensidn de textos en estudiantes de
Educacion Primaria”, los investigadores Vasquez y Pérez (2020) en Chihuahua, México. Determinaron la
efectividad del programa de actividades lidicas en la comprensidn de textos en estudiantes de segundo
grado en educacién primaria, lo cual es interesante, ya que se fundamenta en las teorias constructivistas
de Vygotsky, el aprendizaje significativo de Ausubel, los estadios de Piaget y el aprendizaje por
descubrimiento de Bruner. Son importantes sus aportes a la presente investigacion en el sentido que el
grupo de estudiantes objeto del trabajo de investigacion es afin a la poblacion que contempla la actual
investigacion. El trabajo diario dentro del aula en la implementacion de estrategias ludicas para la
comprension de textos se convierte en derrotero importante en la educacidn primaria por eso este
disefio de investigacion es experimental, asumiendo el disefio de pre-prueba y post-prueba, utilizando
como herramienta la recoleccidn de datos y la observacidn. La utilizacidn de estrategias Iudicas en la
comprension de textos en nifios y nifias de educacién primaria es su aporte investigativo, proponiendo
una solucién que permite optimizar la comprensién y produccién de textos en los estudiantes de

primaria, mediante la comunicacion oral, la comprension literal, inferencial y critica de textos de manera
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|Gdica. Esta comprension crea habitos reflexivos y analiticos, favoreciendo también su ortografia. Las
estrategias usadas en esta investigacidn sirven de orientacion para la creacion de la propuesta
pedagdgica de la investigacidn en construcciéon. Debido a la problematica derivada por los bajos
resultados en las pruebas (PISA) 2017 Programa Internacional de Evaluacidn de Estudiantes, la cual es
aplicada a paises adscritos a la Organizacidn para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE),
donde Colombia fue evaluada, evidencia grandes problemas en la comprension y produccion textual, lo
cual afecta el aprendizaje de los estudiantes en instituciones educativas , generando preocupacién por

parte de los docentes por el elevado porcentaje de estudiantes con dificultades.

La investigacidn con enfoque mixto y constructivista realizada por Zuleta y Cabrera (2018) para
la Universidad Catdlica de Trujillo- Perd y publicada en |la Revista Cientifica Epistemia en el afio 2018 con
nombre “Ludica en la ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura para mejorar la atencion y
concentracién del estudiante de primaria”. Pretende mejorar los aprendizajes de la lecto-escritura en los
estudiantes debido a que se ha convertido en un objetivo para los maestros de educacion primaria; por
tal razén esta investigacion pretende indagar sobre elementos y situaciones que puedan motivar e
inducir a los nifios y a las nifas a desarrollar esas habilidades de analisis, atenciony concentracién para
el proceso en lecto-escritura desde un enfoque constructivista planteados a partir de los intereses,
estilos y ritmos de aprendizaje cognitivos de los estudiantes. Este trabajo aporta muchos elementos
IGdicos al proponer acciones interactivas que estimulan la integracion entre el desarrollo psiquico, fisico
y motor de los estudiantes y refuerzan el aprendizaje, incentivando la creatividad a través del juego el
cual tiene como objetivo mejorar los procesos de lectoescritura, atencién y concentracién en los
estudiantes de grado primero de la Institucidon Educativa Manuel Antonio Rivas de provincia de Chiclayo
a través de acciones ludicas y metodoldgicas que estimulan la integracion, creatividad, ademas se

evidencia que la ludica fortalece los procesos de lectoescritura, atenciéon y concentracion.
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3.1.2. Antecedentes Nacionales

Teberosky y Sepulveda (2017) presentaron una propuesta basada en la integracién de
evidencias empiricas derivadas del estudio de un extenso corpus de escrituras infantiles procedentes del
trabajo de documentacién realizado por profesoras de educacion infantil y primaria la cual titularon “Las
Listas en el aprendizaje inicial de la Escritura”. La elaboracidn de listas es una competencia en el uso del
lenguaje, que sirve para organizar a manera de inventario y de forma secuencial las palabras con el fin
de alcanzar mayor efectividad en la memoria, porque generalmente estan escritas en columnas
verticales, organizado su contenido en una representacion visual y grafica lo que permite que el cerebro
las decepcione mucho mas facil. Es interesante el contenido de esta investigacion, porque, aunque este
método pedagdgico sea muy antiguo, sigue siendo eficaz para el aprendizaje del proceso lecto-escritor y
posee elementos que son indispensables en la adquisicion de vocabulario y en el aprendizaje de la
gramatica, la que proporcionara fluidez en la comunicacidn verbal y escrita. Su objetivo principal se
configura en una forma de ayudar a los alumnos, tanto en las primeras tareas de escritura, como en las
posteriores de analisis y de produccidn de textos. Los profesores que usan estos procedimientos
impulsan no solo el aprendizaje de vocabulario propio de las listas, sino también las operaciones

cognitivas de categorizacion, de ordenamiento y clasificacion.

La produccion de listas es lo que se propone en este proceso de ensefianza-aprendizaje inicial
de la escritura, porque estd relacionada con la antigua practica que forma parte de la tendencia
humana de hacer enumeraciones, tal y como lo demuestra toda la literatura sobre la historia de las
ideas con el fin de presentar informacidn sobre el mundo de manera organizada. En la linglisticay la
produccién oral es un recurso para organizar una secuencia conversacional ordenando elementos por
categorias o por rangos. Las listas fueron un procedimiento en las antiguas culturas y un producto que
perdurd en la linglistica; ejemplo de ello son: los diccionarios, las enciclopedias y gracias a este

instrumento se lograron muchas operaciones cognitivas. Indudablemente el aprendizaje del



24

vocabulario convierte al nifio en un ser mas sociable, los niflos aprenden a nombrar las cosas del
mundo y asi se vuelven usuarios de ese mundo, respondiendo a los proyectos escolares frecuentes
como: la familia, la escuela, la alimentacién, el cuerpo y los animales. La variedad y recursividad de las
listas ofrecen numerosas oportunidades para aprender. El aporte de estas investigadoras es valioso
porque su propuesta es un paso intermedio para la descripcidn, pues con la elaboracién de listas,
establecen categorias, caracteristicas, propiedades y cualidades. Las listas caracterizan las primeras
producciones escritas de los nifios, que en el contexto educativo constituyen una importante
herramienta para la enseiianza y el aprendizaje del lenguaje oral y escrito. El formato de la lista rompe
con la linealidad y continuidad del discurso o del texto. En la escritura la forma discontinua se visualiza
en columnas verticales, con series de elementos que pueden ser inspeccionados, reordenados,

comparados y clasificados.

Carvajal (2017) llevé a cabo su trabajo investigativo para la Universidad Autonoma de
Bucaramanga y al cual puso por titulo “Estrategias Ludicas Pedagdgicas para el fortalecimiento de la
comprension lectora y la produccién textual en los estudiantes del grado tercero de la sede A del
Colegio Agroecoldgico Holanda del municipio de Piedecuesta, Santander” Las pruebas saber son una
forma de evaluar las competencias comunicativas de los estudiantes, los resultados nos muestran las
debilidades y falencias que los nifos y nifias tienen en comprensién lectora y produccién textual, por
ello la investigacion propone algunas estrategias que mejorarian la lectura comprensiva y también la
habilidad para la comprensién escrita con coherencia y cohesidn, sugiriendo actividades y ejercicios, que
son pertinentes para los momentos actuales en el que los estudiantes necesitan de motivacion durante
todo el proceso de aprendizaje. Su aporte investigativo radica en la elaboracidn de un proyecto que
pone a prueba todo lo investigado, para lo cual recomienda que los profesores implementen todas las

estrategias ludicas que tengan en la institucidn para hacer de la propuesta un ejercicio integrador y
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enriquecedor para los estudiantes la metodologia empleada en esta investigacion es cualitativa de
accién porque interviene una problematica de los estudiantes del grado tercero por medio de
estrategias ludico-pedagdgicas. Su objetivo es fortalecer las competencias en comprension lectora 'y
produccién textual en los nifios y nifias del grado tercero del Colegio Agroecoldgico Holanda del
municipio de Piedecuesta, por medio de estrategias ludicas y pedagdgicas. Para hacer el aprendizaje
productivo se requiere indagar sobre los conocimientos previos que tienen los estudiantes, pues en
ocasiones el docente asume que los estudiantes tienen los conocimientos respecto a los diferentes
contenidos, sin embargo no siempre es asi, por lo tanto el investigador sugiere, que antes de
enfrentarlos a un ejercicio de lectura y escritura, se oriente con ejemplos practicos el significado y uso
apropiado de los elementos necesarios para la lectura, de tal manera que le permita conocer el antes, y
el después de este proceso. Con respecto a la escritura, el uso de conectores, los sinénimos y los signos
de puntuacidn, ademas de elementos de ortografia que garanticen un mejor desempefio de los

estudiantes.

Las investigadoras: Lopez et al. (2014) de la universidad del Norte en Barranquilla, Colombia,
Ilevaron a cabo esta investigacion la cual titularon “Comprensién y produccién textual narrativa en
preescolares”. El objetivo de esta investigacidn es identificar los errores mas frecuentes en las
narraciones de los estudiantes de transicidon de un colegio publico en Barranquilla, lo que me llamé la
atencién porque con ello se puede hacer un diagndstico de las habilidades de comprensién y produccidon
narrativa. A través de este estudio se muestran los errores que surgen en el género narrativo, por la
mucha o poca interaccién que el nifio tenga con los adultos, siendo lo mas comun en detectar los
problemas del lenguaje; el valorar esto tempranamente permitira tomar acciones para eliminar la
brecha que haya entre nifios al iniciar su escolaridad, garantizando asi el proceso de adaptabilidad en la

escuela. Dichas investigadoras buscaron identificar y descubrir las habilidades de comprension y
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produccién textual narrativa de 158 estudiantes de transicion de estratos 1y 2 de los colegios publicos
de la ciudad de Barranquilla. Siendo éste el objetivo de su investigacidn y usando para ello una

metodologia descriptiva transversal.

Para las autoras de esta investigacién, fue fundamental la capacidad de narrar una historia porque alli se
evidencia la competencia comunicativa, la cual requiere de coordinacién, estructura del conocimiento,

ademas de las habilidades lingliisticas que se reflejardn en el rendimiento académico.

La revisidn en torno a la comprensidn y produccion narrativa permite ver que las muestras del lenguaje
narrativo se convierten en un medio util para conocer el desarrollo cognitivo y lingliistico de los nifios,
asi como para identificar alguna alteracién en el lenguaje, proponiendo de esta manera planes de

intervencién que fortalezcan las habilidades psicolinglisticas de los nifios.

3.1.3. Antecedentes Regionales/Locales

“Interacciones Orales propuestas por los docentes para abordar la comprension lectora, una
caracterizacidn en aulas multigrado de dos instituciones educativas de Cundinamarca” es el titulo con el
que los investigadores: Romero, Mayorga y Camacho (2017), dieron el nombre a su trabajo investigativo
para la maestria en Educacidn con énfasis en Lenguaje de la Pontificia Universidad Javeriana. El objetivo
de estos investigadores fue caracterizar las interacciones orales propuestas por los docentes para
abordar la comprensién lectora de sus estudiantes e identificar las comprensiones de los docentes
frente a la oralidad, la lectura y la comprensién lectora de dos instituciones educativas rurales de
Cundinamarca ubicadas en las poblaciones de Anapoima y Yacopi. La falta de evaluacién de la lengua
oral en el aula es un problema latente en la escuela debido a que el componente oral sélo se alude a
aspectos formales como pronunciacién, entonacién, fluidez, que no permiten ver el nivel de

comprension del estudiante frente a la produccién de géneros orales. Su metodologia tiene un enfoque
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cualitativo que tiene un alcance de tipo descriptivo y corresponde al método: estudio del caso. Estos
investigadores hacen un aporte valioso a la vida académica porque sefialan un punto de partida para
formar lectores capaces de interactuar con todo tipo de textos, pues es alli donde encontramos la
principal fuente de informacidn necesaria para el aprendizaje. Chartier (2010) afirma “la practica de la
lectura define las condiciones del acceso a los conocimientos. Leer es el instrumento imprescindible sin
el cual aprender es imposible” Es por eso que depende de la manera como los estudiantes asuman la
comprension lectora, esto determinara sus aprendizajes. Se mejora la comprensién lectora por medio
de modelos interactivos de lectura que permiten vincular la oralidad con actividades como: la activacién
de conocimientos previos, hacer inferencias, generar preguntas, elaborar parafraseo o sintesis, lectura

compartida dialdgica, ensefianza reciproca y el debate.

En la investigacion “Rutinas de pensamiento: Estrategias para el fortalecimiento de la practica
docente y la comprensidn de lectura de los estudiantes del grado cuarto de primaria” llevado a cabo por
Villay Pardo (2018) de la Universidad de los Andes para una maestria en educacién. Su objetivo es
implementar las rutinas de pensamiento: Color, signo, imagen y el titulo para influir positivamente en
los procesos de comprension de lectura de los estudiantes participantes , pues su uso permite expresar
lo que han comprendido y cdmo lo conectan con sus saberes previos, posibilitando que el docente
conozca los ritmos de aprendizaje de sus estudiantes y valore sus puntos de vista potenciando los
saberes desde la comprensidn y nivelacidon de esos aspectos al disefio de trabajo con los estudiantes. Se
basa en tres elementos fundamentales: La ensefianza para la comprensién, la lectura comprensivay las
rutinas de pensamiento. El proyecto se fundamentdé en un enfoque cualitativo con una metodologia de
investigacion-accion, dado que éste permite que el docente conozca las necesidades de su contexto
educativo, reflexione sobre su practica pedagdgica y desarrolle acciones de mejora desde la

participacién de todos los actores del proceso. El proyecto se desarrolla en el municipio de Ubaque
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Cundinamarca, donde la metodologia de ensefianza se caracteriza por su modelo tradicional, limitando
asi la construccidn de saberes, lo que provoca insuficiencia en la produccidn textual y comprension
lectora. Su investigacién es innovadora, por lo tanto su aporte me parece relevante en la construccion
de la estrategia motivadora para mejorar la comprensién lectora y la produccion textual en lo referente
a las rutinas de pensamiento, color, simbolo, imagen y el titular, siendo una estrategia nacida del
interior del proyecto ZERO de la Universidad de Harvard para enriquecer las practicas de los docentes y
hacer visible el pensamiento de los estudiantes, con esta estrategia pueden evidenciar una

comprensidon mads profunda sobre un tema especifico.

En el trabajo investigativo “Estrategia para el desarrollo de la Competencia Lectoescritora en
estudiantes del ciclo inicial de la Institucidon Educativa Nuevo Compartir sede San Nicolds de Soacha,
Cundinamarca realizado por Cardenas (2021) llevado a cabo para su grado de maestria en ciencias de la
Educacion de la Universidad Metropolitana de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Panama. Siendo su
objetivo el desarrollo estrategias para el desarrollo de la competencia lectoescritora en estudiantes del
ciclo inicial correspondiente a los niveles de transicidn, primero y segundo. Teniendo claro que la
escritura va mas alla del sélo hecho de interpretar unos signos y simbolos, estd en juego la parte
cognitiva, donde se expresa una idea, un pensamiento, de igual forma hay un componente emocional
donde sale a flote lo que se siente: temor, angustia, alegria, emocién, pasién. Consecuentemente, Florez
& Gémez (2012) definen la escritura como un proceso cognoscitivo, metacognitivo, linglistico,
emocional y complejo. Para esta investigacion se aplica un enfoque mixto descriptivo y su método
investigativo de accidn. Su aporte es la estrategia Ilamada “Me divierto aprendiendo” con la cual busca
fortalecer el proceso de oralidad, lectura y escritura de tal manera que genere en los nifios y las nifias de

los grados iniciales un aprendizaje significativo cuyo objetivo es contribuir al desarrollo de las
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competencias comunicativas y fortalecer el proceso de oralidad, lectura y escritura apoyados en el uso

de las tecnologias de la comunicacidn.

En la investigacién “La Lectoescritura como sistema neurocognitivo” elaborado por Gil (2019) de
la Universidad de La Sabana con enfoque cualitativo tiene como objetivo investigativo el andlisis de la
lecto-escritura mediante la conciencia fonoldgica, que consiste en identificar y representar de manera
grafica los sonidos del habla, haciendo una representacion de los signos alfabéticos con sus
correspondientes sonidos, los cuales se perciben o se emiten. Resulta de suma importancia el desarrollo
y fortalecimiento de dicha conciencia fonoldgica para aprender a leer y escribir, siendo éste un proceso
neurocognitivo que garantiza que a futuro los nifios y las nifias no tendran problemas de diccién. Por lo
anteriormente mencionado, considero este aporte valioso porque sus sugerencias son pertinentes para
la implementacidn en la ensefianza del proceso lecto-escritor, prueba de ello son las actividades ludicas

gue proponen para los estudiantes de niveles iniciales.

Su objetivo fue realizar un andlisis de la lectoescritura en conciencia fonolégica que involucra la
lectoescritura interna, la produccion ortografica y fonoldgica ademas del reconocimiento fonolégico y
ortogréfico; por tanto, se sugiere que los docentes trabajen con rimas, adivinanzas y canciones, para
estimular asi el desarrollo de la conciencia fonolégica porque es fundamental en el aprendizaje de la

lectura.

Su investigacion da luces sobre la relacién que hay entre la conciencia fonoldgica y el sistema de lectura,
gue se ubica anatémicamente en el area occipital-temporal del hemisferio izquierdo. La conciencia
fonolégica se define como la representacién mental de la capacidad de analizar y sintetizar los
elementos sonoros del habla, siendo el mejor indicador para el aprendizaje de la lectura, pues se ha

demostrado que los nifios de nivel preescolar que manifiestan fluidez en juegos fonoldgicos aprenden a
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leer mas rapido, siendo por tanto el reconocimiento consciente de los fonemas que precede al
aprendizaje de los grafemas. Estudios sugieren que los problemas en el aprendizaje de la lectoescritura
se deben a un déficit en el procesamiento temporal de la informacidn sensorial auditiva, dicho déficit

altera de modo critico la conciencia fonoldgica.

En su trabajo investigativo Soto (2017) de la Universidad del Norte en Colombia, realizo su
investigacion con tituld “El cuento como mediacidon pedagdgica para el fortalecimiento de la
lectoescritura”. El objetivo no solo mejorar el rendimiento escolar de los educandos, sino ademas
proponer un nuevo enfoque de aprendizaje que cambie el paradigma de la lectura tradicional de forma
mecanica y lograr que los estudiantes de tercero observan el acto de leer de manera significativa,
utilizando el cuento como herramienta pedagdgica. Fortalecer el proceso lecto-escritor de los
educandos usando el cuento como recurso pedagdgico en el desarrollo de las competencias para el
saber pensar y el saber hacer. En esta investigacion se utiliza el cuento como mediacién pedagégica, lo
qgue contribuye a pensar en un ambiente de aprendizaje constructivista que deriva en aprendizaje
significativo. Indudablemente los cuentos sirven como recurso para fortalecer las competencias lectoras
de los estudiantes, dado que afianzan de manera significativa aspectos tales como la fluidez y
comprension de situaciones en contexto, de lo cual se define al cuento como género literario que
permite desarrollar procesos cognitivos como: identificar problemadticas, sintetizar el argumento,
caracterizar personajes y establecer una secuencia. Su aporte investigativo propone al cuento como
recurso pedagogico para el desarrollo de competencias y plantea varias ventajas, entre ellas: las
habilidades linglisticas que los nifios de primaria van incrementando de acuerdo con la edad. El cuento
posee flexibilidad y adaptacidn para todo tipo de publico, de acuerdo a su nivel de comprensién, por
esta razon puede ser introducido en la escuela porque prepara para la vida y contribuye al desarrollo del

aprendizaje, convirtiéndose en un recurso propicio para el acercamiento del estudiante a la lectura
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imaginativa y creadora. Un lector posee bagaje de conocimientos lingliisticos, culturales y sociales, los
cuales confronta con el texto que estd leyendo, y a su vez el texto le provee de significados, sentidos,
definiciones, informaciones, concepciones, ideas y argumentaciones. Tal es asi, que leer un texto es

confrontar dos intenciones, la del lector y la del texto.

En esta investigacion titulada “La Escritura como practica situada en el primer ciclo; promocién
de procesos cognitivos y metacognitivos”, realizada por Pefia y Quintero (2016) de la Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica de Tunja el objetivo fue determinar el papel que desempefian los procesos
cognitivos y metacognitivos para el desarrollo de la produccidn escrita de los nifios y las nifias en el
primer ciclo. Este trabajo investigativo es importante por el modelo de ensefianza que aplico ya que
tiene en cuenta la escritura como perspectiva sociocultural, cuyo modelo metacognitivo sugiere un
proceso escritor, el cual se enriquece entre pares y maestros porque es un acto individual y a la vez
colectivo que adquiere sentido en las acciones cotidianas, construyendo significados, logrando asi que

los nifios sean sujetos activos al componer un escrito en contextos reales de comunicacién.

Dicha investigacion cuenta con un enfoque cualitativo y tiene como objetivo presentar resultados en
una perspectiva sociocultural. Partiendo de la escritura como una practica social y una construccién
cultural que contempla una serie de procesos cognitivos, que no se dan de forma abstracta o aislada del
contexto, sino que por el contrario estas operaciones mentales estan ligadas a las acciones e
interacciones que los sujetos llevan a cabo dentro de las comunidades discursivas particulares. Su aporte
investigativo se determina en los procesos de ensefianza y aprendizaje expresado por los docentes
dentro de perspectivas constructivistas, con lo cual evidencia acciones pedagdgicas que son
concepciones netamente tradicionales, por lo que no hay correspondencia entre el discurso y la

practica, poniendo de manifiesto el énfasis en la memorizacién, repeticién y reproduccion de silabas y
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palabras. Por lo anterior sugiere generar practicas de ensefianza y aprendizaje de la escritura, basadas
en situaciones reales de uso de la lengua y orientadas a la regulacién consciente de los procesos
cognitivos (planeacidn, textualizacidn, revisién y edicidn), los metacognitivos mediante el desarrollo de
la evaluacién a lo largo del proceso de produccion escrita, a partir de herramientas como las tablas de
especificaciones y las listas de cotejo, segln las caracteristicas de tipologia textual para trabajar, las
cuales se elaboran en conjunto con los nifos, para que asi tomen conciencia de ésta. El aporte para la
presente investigacidon es la estrategia empleaday como esta practica social del lenguaje impacta a

los estudiantes.

3.2. Marco teodrico

Para el desarrollo de la investigacidn y la mayor comprension de los temas que forman parte del

proyecto planteado se identifican los siguientes ejes tedricos.

Figura. 2

LENGUAJE

Piaget (1983) "constructivismo”
Ausubel (1976)

LUDICA

Jiménez
(2005)
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Los cuales se convierten en pilares importantes para la apropiacion y aprendizaje de los estudiantes con

respecto a las habilidades comunicativas lectora y escritora.

3.2.1 Constructivismo

Es tal vez una de las metodologias con mas renombre en el ambito educativo. Sus principales
exponentes han hallado descubrimientos importantes los cuales son relevantes en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

Pestalozzi (1819) menciona la importancia del ambiente familiar en la formacién de la personalidad
de los nifos y como la escuela debe promover los valores del amor, gratitud y confianza. Su teoria
pedagdgica se fundamenta en tres pilares; el nUmero que es la unidad, la forma y el lenguaje que es la
palabra y menciona que cuando el nifio distingue en los objetos concretos estos tres elementos estd en
condiciones de elevarse al conocimiento abstracto. Es el creador de la moderna escuela activa debido a
gue sintetiza toda la ensefianza de las escuelas con la actividad del trabajo de los alumnos. Ademas, es
el creador de la escuela primaria popular publica ya que consideraba que la educacién se debia impartir
a todas las clases sociales. Su enfoque fue pragmatico, filoséfico y psicoldgico, ademas menciond que el
espiritu esta por encima del cuerpo. Senalé que para transformar situaciones y realidades se debe hacer
desde la colectividad, la intuicion, observacion y los nuevos conocimientos deben apoyarse en nociones
ya adquiridas con el fin de producir un cimulo de conocimientos que se constituye al final en un oficio

para desempefiar durante la vida. (Pestalozzi, 1801, como se cita en Saavedra & Otalora, 1988).

Froebel (1840) realiza su investigacidon observando los grados iniciales como el jardin infantil y
resalta la habilidad de los niflos en cuanto a la forma como perciben la realidad a través de los sentidos y

el movimiento. También menciona que el objetivo de la educacidn es propiciar el desarrollo natural del
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hombre teniendo presente aspectos espirituales y fisicos en su formacién. Su método es natural y activo
ya que prioriza la naturaleza infantil y su espontaneidad. (Froebel, 1840, como se cita en Saavedra &

Otalora, 1988).

Siguiendo con el mismo autor (Dewey, 1899, como se cita en Saavedra & Otdlora, 1988). Hace
referencia a Dewey de la manera como interpretd la escuela simulando un laboratorio para la ciencia y

la vida misma, debido a que todo se realiza con construcciones que involucran la experiencia del sujeto a

partir del ensayo.

Propuso cinco puntos para ensefiar:

e Iniciar con una experiencia actual del estudiante preferiblemente lo mas alejada del contexto
escolar.

e Encontrar el mejor medio o recurso para que el estudiante continte con la experiencia y
determinar la dificultad del problema que se deriva de la experiencia.

e Indagar sobre el bagaje del nifio y motivarlo a encontrar la solucidn a partir de su experiencia.

e El nifo crea una hipdtesis para continuar con la experiencia.

e Contraponer la hipdtesis y experiencia para generar reflexion.

Dewey menciona que la escuela debe ser auténoma y estar en constante descubrimiento ya que esto le

permite transformaciones importantes.

Su principal postulado es:

Humanista: Plantea la filosofia del hombre y su problematica.

Empirista: Interaccidn del sujeto con su contexto social y natural.

Instrumentalista: El pensamiento es el instrumento para entender la realidad y construir la propia.
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Pragmatista: Considera que la ciencia y la filosofia son instrumentos que permiten comprendery

mejorar la calidad de vida desde la experiencia.

En su principal postulado menciona que el conocer inicia por un hacer (observar un objeto desconocido,
manipularlo, curiosearlo, deducir para qué sirve, para qué funciona, qué tipo de servicio presta, si se
logran estas acciones, el objeto se hace comprensible. Sugiere tener en cuenta lo espontaneo, el
impulso libre, los intereses, las necesidades de los nifios y la comunidad. Los programas de estudio
deben estar planteados teniendo claro que el nifio desde la escuela desarrolla gran parte de las

habilidades sociales y comunicativas.

Su método es social y activo debido a que la escuela representa a una pequena sociedad y parte de las
actividades primitivas del nifio en su etapa de desarrollo, crecimiento y el acercamiento de la educacién

con la experiencia personal.

Segun (Piaget, 1924, como se cita en Saavedra & Otalora, 1988). Su teoria es considerada una
epistemologia genética ya que es una ciencia apoyada en la filosofia y en la psicologia, pero en realidad
no es ninguna de las dos. Piaget resalta la importancia de la busqueda de lo comun antes de las

diferencias individuales.

Los principales aportes tedricos para esta propuesta de investigacion son: la del psicélogo y
bidlogo suizo Piaget (1983), quien demostrd el desarrollo cognoscitivo del nifio a través de etapas o
estadios los que definiéd como: Etapa Sensoriomotora: tiene lugar entre el momento del nacimiento y la
aparicion del lenguaje articulado a los dos afios. Etapa Preoperacional: Esta entre los dos y los siete
afios, el pensamiento esta basado en asociaciones simples, siendo la manera de interiorizar la
informacién acerca de cdmo funciona el mundo. Etapa de las Operaciones Concretas: Va de los siete a
los doce afios de edad, en este estadio los nifilos empiezan a usar la légica para llegar a conclusiones

validas, y Etapa de las Operaciones Formales: Este Ultimo estadio va desde los doce afios hasta la vida
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adulta, en ella se desarrolla el razonamiento hipotético y deductivo. Cada una de estas etapas

representa la transicidon a una forma mds compleja y abstracta del conocimiento. Es tal vez el mayor

exponente del constructivismo debido a que desarrollo la mayor parte de sus investigaciones

observando a los nifios en la escuela, construyd el método que actualmente se conoce como “fases del

|”

desarrollo menta

demostrandolo con los siguientes estadios

Etapas del desarrollo del nifio seglin J. Piaget

Tabla No. 3 Etapas del desarrollo del nifio seguin J. Piaget

. A partir de su teoria sugiere como se produce el desarrollo de la inteligencia

FORMA DE ORGANIZACION DE

Estadio 1

Estadio 2

Estadio 3

Estadio 4

Estadio 5

Estadio 6

Reaccidn circular primaria.

Reaccién secundaria.

Coordinacion medio-fin.

Reaccidn circular terciaria.

Invencion y representacion.

LA CONDUCTA QUE SE
NIVEL DE DESARROLLO CONDUCTA DEL SUJETO
PROPONE
(Ejemplos)
Periodo.
SENSORIOMOTOR _ y
Esquema de reflejos. e Succion.

e Succidn repetida del pulgar.

e Tomay manipulatodo lo que ve en su

espacio proximo.

e Es capaz de eliminar un obstaculo que

oculta un objeto escondido.

e Aproxima un objeto alejado que se

encuentra sobre una tela y acercar esta.
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Edad 0 a 2 afios.

Comprensién “repentina” de una
solucidn para un determinado

problema.

Periodo

PREOPERATORIO

Funcién semidtica.

Imitacién diferida.

2 a7 afios Juego simbdlico.
1.Nivel Dibujo (imagen grafica).
Imagen mental.
Evocacidon mental.
Utiliza preconceptos y relaciones.
Funciones constituyentes. En relacion con la nocion de causalidad,
. mantiene posiciones animistas,
2. Nivel
artificialitas y realistas.
Identidad cualitativa.
Periodo
Operatorio Agrupamiento Capacidad de clasificar, seriary
. enumerar.
1.Nivel

Operaciones concretas

Aparicion de las operaciones
como acciones interiorizadas y

reversibles.

Opera correctamente ante los datos de

una situacion concreta.
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7 a 11 anos e Comprende correctamente las

relaciones causales entre los objetos.

2. nivel operaciones Grupo de doble reversibilidad.
formales e Capacidad de utilizar el pensamiento

. hipotético deductivo y de razonar en el
11 a 15 afios

plano de lo posible.

Adaptado de (Piaget, 1924, como se cita en Saavedra & Otdlora, 1988).

Labinowic, (1983) menciona que el desarrollo intelectual se puede observar a través de lo que
hacen y dicen los nifios, lo que da cuenta cémo funciona el pensamiento y la reestructuracion de las
ideas. Se analiza e interpreta la realidad y se construye un nuevo concepto. La interpretacidony
representacion de la realidad se da debido a la construccién que hace la mente cuando interactda con
esta. Un nuevo concepto se construye desde las necesidades y experiencias personales formando una
nueva categoria mental. El conocimiento previo cumple un papel importante ya que ayuda a estar

informado sobre la realidad del contexto. (Labinowic, 1983, como se cita en Saavedra & Otalora, 1988).

3.2.2 Concepto de escritura

Existen varios autores que ayudan a definir de forma eficiente los conceptos de lecturay

escritura como lo son:

Ferreiro (1985). La escritura es un objeto simbdlico y significante que busca representar algo. Dicho de
esa manera la imagen del dibujo en relacion con los signos que son las letras difiere una de la otra
debido a que la imagen conserva la relacién y semejanza de los objetos, mientras que la escritura igual

que el lenguaje responde a un sistema de reglas propias, pero para este caso lo que importa son las
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semejanzas y no las diferencias. Es asi como el proceso de escribir no solo consiste en escribir palabras,

sino que va mas alla, que es el de escribir textos y comunicar a través de una narracién escrita.

Escribir para Casanny (1993) es mas que identificar el abecedario o unir letras, es estar apto para
comunicar informacion de manera coherente, clara y adecuada para ser comprendida por otras

personas.

Como se puede inferir a partir de las anteriores definiciones, la escritura es un conjunto de grafemasy

fonemas cuyo objetivo es representar y comunicar de manera adecuada.

Fases de la escritura, etapas o niveles de maduracidn de la escritura. Es propuesta por Ferreiroy
Teberosky (1979) en la que se plantean 5 etapas donde paulatinamente se muestra el avance en la
adquisicidn de la escritura en los infantes

A. Primer nivel: Escribir como reproduccién del acto en la persona alfabetizada

Los nifios hacen lo posible por imitar la escritura convencional y su representacién grafica es mas
parecida al dibujo que a la grafia alfabética y se caracteriza por realizar, garabatos, circulos, palos, lineas
rectas, curvas, ziz, zags, bucles y formas no icdnicas las cuales realizan dejando espacio entre un caracter
y el otro. Lo que no permite la diferenciacion entre el dibujo y la escritura convencional.

En este nivel los nifios intentan corresponder al determinado nimero de caracteres que constituye una

palabra a partir del tamafio de la palabra a representar.

B. Segundo nivel: escribir como produccién formalmente regulada para la creacién de escrituras
diferenciadas

Los nifios contindan tratando de imitar la escritura convencional, empiezan a utilizar representaciones
graficas mas parecidas a las letras como pseudoletras y nimeros que no tiene ninguna relacion entre el

lenguaje oral o escrito. Construyen suposiciones teniendo claro que se requiere de al menos dos o tres
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grafias para ser interpretado como palabras. Deducen que se requiere de combinacion de letras y

reconocen que varias grafias iguales no construyen ningun significado.

Los nifios identifican la organizacion de las letras, aunque adn no comprenden el significado ni como

esto influye en la escritura ademas empieza a diferenciarse el dibujo de la escritura.

C. Tercer nivel: escribir como produccidn controlada por la segmentacion silabica de la palabra
Los nifios comprenden que a cada palabra se le asigna un sonido especifico teniendo en cuenta las

siguientes hipotesis:

Hipotesis silabica cuantitativa: Se asocia el sonido a la silaba cuando el nifio escucha la palabra,

comprende e intenta escribir simulando la cantidad de silabas que contenga la palabra que escucha.

Hipétesis silabica cualitativa:

El nifio realiza la correspondencia entre la lengua oral con el escrito identificando la silaba, ya que es la

primera unidad que es capaz de representar y fragmentar.

D. Cuarto nivel: escribir como produccién controlada por la segmentacion silabico-alfabética de la
palabra

En este nivel el nifio identifica la silaba y la representa con mds de una grafia porque suelen asociarla
con mas silabas. Empiezan a identificar las consonantes y vocales en algunas palabras y descubren la

relacidon que hay entre el lenguaje y la escritura

E. Quinto nivel: escribir como produccién controlada por la segmentacion alfabético-exhaustiva de
la palabra.

Los nifios desarrollan la capacidad de asociar el sonido a través del fonema y la imagen con la
representacion grafica de cada letra. Se evidencia dificultades que puede tener en unir palabras,

confundir el sonido de alguna letras, pero a través de la prdactica y la conciencia fonolégica estos
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problemas van desapareciendo con las actividades cotidianas que se van realizando en su quehacer

escolar.

La ludica

Como lo expresa Jiménez (2005) es una dimension que atraviesa todas las etapas de la vida humana
convirtiéndose en una experiencia cultural. Tal vez equivocadamente se ha pensado que es una ciencia,
disciplina, practicas y actividades, pero en realidad es un proceso innato en el desarrollo humano en
varios aspectos desde las dimensiones psiquicas, sociales, culturales, espirituales y bioldgicas. Los
procesos ludicos se encuentran mediados por la creatividad, imaginacidn, experiencias culturales e
interacciones de forma cotidiana con el otro a través de juego, el chiste, la chanza, el sentido del humor,
la escritura, el arte, el descanso, la estética, el baile, el amor, el afecto, las ensofiaciones e incluso actos
cotidianos como: observar vitrinas, sentarse en una banca en el espacio publico o privado, quedarse

observando o hablando desde una esquina de la cuadra también hacen parte de los actos ludicos.

Todos los hechos anteriores son promotores de las moléculas de la emociéon que se expresan de forma
guimica en el ser humano a través de la secrecién a nivel cerebral de la serotonina, endorfinas y la
dopamina encargada de producir el goce, disfrute, felicidad y euforia en el ser humano fundamentales

en la busqueda del sentido de la vida.

De otra parte, Vygotsky (1924), psicélogo ruso que planted su teoria de enfoque sociocultural, al
afirmar que todo aprendizaje en la escuela proviene de una experiencia que el nifio ya ha tenido, antes
de entrar a su fase escolar, por lo que aprendizaje y desarrollo estdn interrelacionados desde los
primeros dias de vida del nifio. Uno de los aportes mas significativos de la obra de Vygotsky (1924), lo
constituye la relacidn que establece entre el pensamiento y el lenguaje. Se considera que el aprendizaje
estimula y activa una variedad de procesos mentales que afloran en el marco de la interaccidn con otras

personas, interaccién que ocurre en diversos contextos y es siempre mediada por el lenguaje. Vygotsky
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(1924), sugiere la existencia de la Zona de Desarrollo Préximo ZDP como la brecha o espacio existente
entre lo que el nifo puede resolver por si solo y lo que podria realizar con ayuda o guia de un adulto o
esa persona mas capacitada, de ahi la relevancia en la interaccién dada entre la persona que domina el
conocimiento o la habilidad y aquella que esta en proceso de adquisicidn. La Zona de Desarrollo Proximo
estd constituido por el sujeto que aprende y el sujeto que ensefia siendo mediada por una relacién de
interdependencia dada por la cooperacién que a través del lenguaje se nutre por la cultura y el entorno
social. Cabe resaltar el énfasis dado por Vygotsky al lenguaje comunicativo porque cumple una funcién
semidtica que de manera paulatina transita hacia la interiorizacion racional del lenguaje que viene a ser
fundamental para entender sistemas simbdlicos mds estructurados como la matematica, la cienciay la

I6gica. Corral, (2001).

Tal como menciona Ausubel (1976), psicdlogo y pedagogo estadounidense, referente de la
psicologia constructivista, quien le dio mucho énfasis en elaborar la ensefianza a partir de los
conocimientos previos que tiene el alumno, siendo la ensefianza un proceso por el cual se ayuda al
estudiante a que siga aumentando y perfeccionando el conocimiento que ya tiene. La propuesta de
Ausubel se centré en el aprendizaje significativo que planteé como un modelo de ensefianza aprendizaje
basado en una teoria pedagdgica que se ocupa de los procesos que el individuo pone en juego para
generar su conocimiento, es también una teoria de aprendizaje porque aborda todos los elementos,
factores y condiciones que garantizan la asimilacion y adquisicion para retener los contenidos que la

escuela ofrece al alumno de manera que adquiera significado para el mismo Ausubel, (1976).

Otro autor fue el psicologo estadounidense Brunner, (1996) quien hizo importantes
contribuciones a la psicologia cognitiva y a las teorias del aprendizaje. En 1966 Brunner propuso tres

modos basicos de representacidn, mediante los cuales el ser humano representa sus modelos mentales



43

y la realidad. Estos son: Representacion Activa: basada en la accidn. Representacién icénica: Basada en

las imagenes y la Representacién Simbdlica: basada en el lenguaje.

3.3. Marco pedagégico

Los aportes desde este aspecto al trabajo de investigacidon son pertinentes para la construccién
de la propuesta ludico-pedagdgica, debido a que son elementos didacticos que contribuyen al

fundamento tedrico para la investigacion en relacion con las habilidades comunicativas.

3.3.1. Pedagogia Conceptual

Es un método que se encuentra dentro de las teorias cognitivas que emerge a partir del andlisis
y observacién de las realidades educativas de nuestro pais y a nivel mundial. En primera instancia surge
con la aplicacion de este método en el Instituto Alberto Merani el cual inicia como un centro piloto de
educacién para nifios excepcionales de América Latina. En el que ofrece un programa pedagodgico
especial a nifios y jévenes con capacidades intelectuales superiores. El plan de estudios situaba a los
nifios de acuerdo a su edad mental y no la cronoldgica como el resto de Los colegios. La naturaleza de
este Instituto es innovacién e investigacion educativa. Los dos pilares fundamentales son: Dar prelacidn
a los instrumentos de conocimiento, antes que los particulares y aprendizaje de informaciones. Ademas
de formar integralmente en los aspectos valorativo, intelectual y psicolégico. El método tiene en cuenta
el pensamiento nacional, pensamiento proposicional y conceptual. En la actualidad el Instituto Merani
permite el ingreso a estudiantes con diversidad de capacidades y tiene como objetivos pedagdgicos

lograr el desarrollo en los estudiantes del pensamiento argumentativo y la lectura critica.
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3.3.2. Teoria de las seis lecturas.

De Zubiria (2005) menciona en su libro que existen 6 niveles de la lectura, por lo cual leer no se puede
considerar como una sola habilidad. Los maestros de lenguaje del grado primero de primaria no logran
pasar sino del primer nivel que es la lectura fonética y eso con bastantes dificultades. Por lo anterior
mencionado se hace necesario incluir y tener presente para la ensefianza de la lengua espafiola los
siguientes niveles de la lectura. Esto con el fin de lograr mejorar las habilidades y competencias

lectoescritoras en los estudiantes.

Figura. 3 Los seis niveles de lectura

LOS SEIS NIVELES DE LA LECTURA

@ DECODIFICACION DECODIFICACION Q

LECTURA FONETICA PRIMARIA SECUNDARIA

Reconoce |a relacion identifica 2l significado de Interpretacion de frases y
entre el fonema y el las palabras y 5u Uso. oraciones.

grafema. @@= cecamesmmmmeee receessaseas
TERCIARIA CATEGORIAL METASEMANTICA
Comprension de parrafos Comprension total de Ademas del texto tiene en

y abstraccion de la idea texto y su relacion con la cuenta ia argumentacion y
CORCretd. = meeececmacess realidad. === 000 sececceccceas opinion del lector cuyo objetivo

es formar pensamiento critico

Adaptado del libro Teoria de las seis lecturas (p.53), De Zubiria, 2005, Fundacidn Alberto Merani.
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3.4. Marco legal

Es importante mencionar la normatividad y leyes que rigen la educacién en Colombia, por consiguiente

la presente ley sefiala como el estado es garante de la educacién. Ley 115 (1994).

ARTICULO 4o. Calidad y cubrimiento del servicio. Corresponde al Estado, a la sociedad y a la familia velar
por la calidad de la educacion y promover el acceso al servicio publico educativo, y es responsabilidad de
la Nacion y de las entidades territoriales, garantizar su cubrimiento. El Estado debera atender en forma
permanente los factores que favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacidn; especialmente
velara por la cualificacién y formacion de los educadores, la promocion docente, los recursos y métodos
educativos, la innovacién e investigacion educativa, la orientacion educativa y profesional, la inspeccién
y evaluacion del proceso educativo. Ley 115 (1994). La actual investigacidn permite el mejoramiento de
la calidad educativa debido a que impacta la poblacidn estudiantil a través de una propuesta ludico-
pedagdgica con la cual se pretende perfeccionar los procesos de ensefanza aprendizaje y por ende

mejorar la calidad educativa.

En cuanto a la declaracion universal de los Derechos Humanaos promulgado por las Naciones Unidas
(ONU). En el Articulo 26 sefiala que 1. Toda persona tiene derecho a la educacidn. La educacién debe ser
gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccidn elemental y fundamental. La instruccidon elemental sera
obligatoria. La instruccion técnica y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores
serd igual para todos, en funcidn de los méritos respectivos.

2. La educacién tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecera la comprension, la toleranciay la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el desarrollo de las
actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.

3. Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacidon que habra de darse a sus hijos.
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En términos generales la educacidn publica permite el acceso gratuito a la educacion en nuestro pais, ademas

de respetar los derechos humanos y todo tipo de libertades.

En laley 1098 de 2002 Cédigo de Infancia y Adolescencia se sefiala en el articulo 28. El derecho a la
educacidn. Los nifios, las nifias y los adolescentes tienen derecho a una educacidon de calidad. Esta sera
obligatoria por parte del Estado en un afio de preescolar y nueve de educacidn bdsica. La educacion sera
gratuita en las instituciones estatales de acuerdo con los términos establecidos en la Constitucién
Politica. Incurrird en multa hasta de 20 salarios minimos quienes se abstengan de recibir a un nifio en los
establecimientos publicos de educacién. Lo anterior ratifica la importancia y pertinencia de la educacién

publica y obligatoriedad.
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Capitulo 4. Diseiio metodolégico

4.1. Enfoque metodolégico

El enfoque empleado para la presente investigacién es mixto, porque posibilita la
construccién de un proyecto que conduce a lograr la incorporacidn de las caracteristicas del método
cuantitativo con los beneficios del método cualitativo en razén a que maneja un estilo semiflexible
con el que se pretende dar cuenta de los fendmenos naturales sociales y culturales, mejorando asi la
calidad en la investigacion. (Naupas, 2014, p.142). Segtin Cerda (1997) “Es posible superar las
contradicciones metodoldgicas, epistemoldgicas y operativas entre los paradigmas cuantitativos y
cualitativos. En la préctica investigativa lo hemos logrado mediante la ayuda y el apoyo de los

principios de consistencia, unidad de los contrarios y convergencia”.

Vale la pena destacar el acercamiento que se logra a través del contacto directo con los
nifios y nifias en los espacios especificos como son las aulas de clase, donde ellos realizan las
actividades de lectura y produccién textual, pudiendo expresar sus vivencias y su forma de ver el
mundo, a través de sus escritos y sus didlogos como una forma de resolver situaciones en las que se
pueden ver involucrados haciéndose evidente el desarrollo de la inteligencia, lo que muestra que al
aumentar su vocabulario facilita la socializacién con sus compafieros porque hace mas fluida la

comunicaciéon entre pares y por supuesto también con los adultos.



Enfoque total Caracteristicas

Fenémenos naturales sociales - culturales,

Esquema semi-flexible.

Inductivo -deductivo. observacion
participante y no participante, cuestionarios,
analisis de contenido.

Verificar hipdtesis, comprension de hechos.

La observacion y prictica social.

Neopositivismo, teoria critica - dialéetica.

Figura. 4 Naupas 2018 (Pdgina 144)

Los sujetos de la investigacion son los estudiantes del grado tercero del Colegio Roberto
Velandia del municipio de Mosquera Cundinamarca. De acuerdo a los instrumentos empleados para
este proyecto se describe como un esquema flexible cuyo método preferente de investigacién es
inductivo - deductivo partiendo desde la observacién, caracterizacién y entrevista, concluyendo con
el andlisis de contenido de lo hallado. La hipétesis formulada es: fortalecer mediante estrategias
ludico-pedagdgicas el nivel de comprensién de lectura y la produccién textual en los estudiantes del
grado tercero. Lo anterior permite observar la pertinencia de una estrategia ludica desde el criterio
de verdad y llevando a cabo la observacién como practica social y empleando como base filoséfica,

el neopositivismo, la teoria critica y dialéctica. Naupas (2018).

48
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4.2. Tipo de investigacion

La presente investigacidn corresponde al tipo: Disefio de Investigacidon Descriptiva Simple, la
cual se caracteriza por tener como objetivo fundamental recoger datos e informacién acerca de las
caracteristicas del objeto que se esta investigando, principalmente de todas las relaciones sociales o
naturales. Se ubica en el nivel mas simple de la investigacidn cientifica, la investigacidn descriptiva o
formulativa, que trabaja con una sola variable Naupas et al. (2018). En este caso la pregunta
problema es: ¢ Cémo cualificar los niveles de escritura, lectura y comprension textual, de los
estudiantes del grado tercero en la Institucién Educativa Roberto Velandia del municipio de
Mosquera- Cundinamarca?

El diagrama simbdlico es:

Nivel de lectura

M > O > Nivel de escritura

Nivel de compresion
Adaptado de Metodologia de la Investigacion cuantitativa - cualitativa y redaccion de tesis (p.336),

Naupas, 2018, Ediciones de la U.

Dénde: M es la muestra y O la observacion relevante sobre niveles de lectura, escritura y comprension

de lectura.
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4.3. Linea y grupo de investigacion

Actualmente la Fundaciéon Universitaria los Libertadores cuenta con 6 lineas investigacién. La linea de
investigacion a la cual se encuentra ligada la presente investigacién es la de evaluacién, aprendizaje y
docencia, la cual tiene como ejes fundamentales la evaluacidn, el aprendizaje y el curriculo, los que son
primordiales para construccidn de propuestas pedagdgicas que respondan a los retos del sistema
educativo en la actualidad. Esta linea de investigacién piensa en la educacidon como proceso que se
encuentra en constante cambio y es complejo, ademas demanda de constante acompafiamiento en el

proceso de evaluacion.

4.4. Poblacion y muestra

4.4.1 Poblacion

La poblacidn estudio de esta investigacidn corresponde al grado tercero de primaria que consta
de 240 estudiantes divida en seis grupos del Colegio Roberto Velandia, instituciéon de caracter oficial
ubicado en el barrio El Poblado en el municipio de Mosquera - Cundinamarca con correo electrdnico
iedrobertovelandia@gmail.com el cual oferta los ciclos: I — Il — Il — IV, de la educacién formal, en sus
dos jornadas diurnas, y fines de semana, en los niveles de preescolar, primaria, secundaria, adultos y un
programa de jovenes en etapa extra edad, con un modelo de ensefianza constructivista, ademas cuenta
con el convenio del SENA para los grados décimo y once. La institucién cuenta con 3722 estudiantes y
una planta docente de 112 maestros quienes se encuentran formados en todas las areas del
conocimiento. Posee una poblacién estudiantil estratificada en los niveles 1, 2 y 3. La mayoria de los
padres de familia o cuidadores se desempefian como trabajadores independientes, oficios varios,

guardas de seguridad, floricultura, entre otros. A partir del estudio de caracterizacion realizado por el
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profesional en psicologia de la institucion Educativa Roberto Velandia en el afio 2021, en el que 1616
padres de familia fueron encuestados se hallé que las familias de los estudiantes suelen estar integradas
principalmente por madres solteras o abuelos que tienen la custodia del infante. En la unidad
habitacional residen de 2 a 12 personas en su mayoria el lugar de residencia esta tomado en arriendo.
Para sostener la familia econdmicamente trabajan una o dos personas por nucleo familiar. En cuanto al
nivel educativo de los padres la gran mayoria terminaron el bachillerato o son técnicos o tecndlogos; en
un menor porcentaje no terminaron la primaria o bachillerato; la mayoria de los padres de familia

cuentan con estudios técnicos o tecnolégicos debido a que los colegios publicos o privados del municipio

ofrecen en los Ultimos grados del bachillerato asesoramiento por parte del SENA en un programa
técnico. Es importante resaltar que los nifios se encuentran al cuidado de los abuelos y cuidadores los
cuales no cuentan con el mismo nivel educativo de los padres, estos cuidadores solo se encargan de la
atencidn de los nifios, pero no acompaifian o guian las actividades propuestas para realizar en casa. Los
resultados de las pruebas externas como lo es la prueba saber 2017 aplicada en el grado tercero de
basica primaria de la asignatura de Lengua Castellana, demuestran que la Institucién Educativa Roberto
Velandia en la competencia comunicativa escritora es débil en relacién con los otros 5 colegios del
municipio y a nivel nacional. La prueba saber en el area de lenguaje mide dos competencias; la

comunicativa lectora y comunicativa escritora de los que derivan tres componentes; semantico,

sintactico y pragmatico dando como resultado al componente pragmatico como el mas bajo.

4.4.2. Muestra

La Muestra de estudio se encuentra representada por 37 infantes, discriminados por género en
25 niflos y 12 nifias, que se hallan en un rango de edad entre los 8 y 10 afios, y actualmente cursan
grado tercero. En cuanto al proceso académico las familias de los estudiantes refieren contar con poco

tiempo para dedicar al acompafiamiento que requieren los estudiantes y por tal razén suelen dejar sus
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hijos al cuidado de los abuelos o de un cuidador que no orientan las actividades enviadas para realizar o
en casa, recuperaciones y nivelaciones. Se evidencia falta de habito lector y de estimulacién en el
lenguaje, un aspecto que dificulta el aprendizaje en los nifios de esta muestra, debido a que solo
cursaron un afio de preescolar por lo que muchos procesos de motricidad y de conciencia fonoldgica no
fueron apropiados de forma correcta por los estudiantes. En este grupo dos nifos cuentan con trastorno
del lenguaje en la realizacion de tareas escolares y dislalia para lo que se requiere una planeacion en

didactica y tematica llamada Planes Individuales de acuerdo a los Ajustes Razonables (PIAR).

4.4.3. Muestreo no probabilistico

En este tipo de muestreo interviene el criterio del investigador para seleccionar a las unidades
muéstrales, de acuerdo con ciertas caracteristicas que requiera la naturaleza de la investigacion que se
quiera desarrollar. Las principales son: Por conveniencia, circunstancial y por cuotas (Valdivia, 2009,

p.342).

Dentro del Muestreo No Probabilistico, se toma especificamente el muestreo por cuotas, el cual
toma en consideracidn las caracteristicas de la poblacién con la que esta trabajando el investigador,

puede ser género, edad, profesidn, ocupacion. (Naupas, 2014, p.342).



4.5. Fases de investigacion

53

Segln Berrocal y Expédsito (2011), las fases de investigacion son:

Caracterizaciéon en los niveles de lectura y
escritura en los estudiantes del grado tercero de
la Institucién Educativa Roberto Velandia.

Disefiar estrategias lidicas que generen mayores
niveles de lectura y escritura.

Estructurar una propuesta lidica pedagdgica que
fortalezca los procesos de lectura y escritura.
Implementar la estrategia lidica pedagdgica a
través del correo viajero u otras actividades.

Fortalecer la produccién textual en los estudiantes
del grado tercero de la Instituciéon Educativa Roberto
Velandia del municipio de Mosquera, mediante
estrategias ludicas.

4.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

4.6.1. Fases de investigacion

Tabla. 4. Matriz de Fases de Investigacion e Instrumentos

Fase

Objetivo

Instrumento

Aplicado a

Documento

Diagndstico

Caracterizacién en los niveles
de lecturay escritura en los
estudiantes del grado tercero
de la Institucidn Educativa

Roberto Velandia.

Pruebas

diagndsticas

Estudiantes

dela

muestra

Pruebas

diagndsticas




Desarrollo

Disefar estrategias ludicas que

Taller Estudiantes Taller

generen mayores niveles de

dela
lectura y escritura.

muestra
Estructurar una propuesta Taller Estudiantes Taller
lGdica pedagodgica que dela
fortalezca los procesos de muestra
lectura y escritura.
Implementar la estrategia Taller Estudiantes Taller

Iudica pedagdgica a través del
correo viajero u otras

actividades.

dela

muestra

Analisis

Fortalecer la produccién
textual en los estudiantes del
grado tercero de la Instituciéon
Educativa Roberto Velandia
del municipio de Mosquera,

mediante estrategias lldicas.

Cuestionario
tipo Pruebas

Saber

Estudiantes

dela

muestra

Formatos de

Pruebas

54



4.7.1 Instrumentos de caracterizacion

Los instrumentos utilizados en la caracterizacion de los estudiantes de grado tercero

de la Institucion Educativa Roberto Velandia fueron dos cuestionarios.

El primero fue un cuestionario disefiado por el ICFES y adaptado para el Ministerio de
Educacion Nacional en el afio 2018 para el programa Todos a Aprender y Leer es mi Cuento
(PTA). El cuestionario inicia con el texto “La almohada” tomado de: Mansour. V (2012).
Coleccion Semilla y costa de 6 preguntas que miden las habilidades comunicativas lectoras,
escritoras y niveles de lectura literal, inferencial y critico intertextual a través de una rubrica.
También cuenta con una ficha de observacién de velocidad y calidad de lectura, la cual
permite evidenciar los niveles de lectura en rapido, éptimo, lento y muy lento. Asimismo,
tiene en cuenta las omisiones de letras, cambio de palabras, anomalias del acento, falta de
pausas y si hace o no autocorreccion. Dicha prueba se realizé de forma oral para determinar

las diferentes competencias lectoras. Anexo 1

El segundo instrumento de caracterizacién es la prueba escrita, la cual pretende medir
la competencia comunicativa escritora a través de 6 preguntas abiertas, de las cuales dos son
graficos de historietas que permitieron hallar grandes falencias en lo concerniente al
desarrollo de las habilidades comunicativas escritoras (semantica, pragmatica y sintactica),
debido a las dificultades encontradas con respecto al cambio de palabras, omisidn de letras,
unién de palabras, separacion de silabas de una misma palabra, cambio de sonido de una letra
por otra, en algunas ocasiones no construye palabras u oraciones, falta de identificacién de las
categorias gramaticales, errores de ortografia, falta de uso de mayuscula y el punto se obtuvo

informacidn importante para el trabajo investigativo. El cuestionario se aplicé de forma

55
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escrita y utilizando una rudbrica que pone en evidencia las dificultades en la adquisicion del
lenguaje escrito. Esta prueba es de autoria propia, supervisada y aprobada por la universidad.

Anexo 2

4.7.1 Instrumentos de evaluacion

Se aplica entrevista a una docente que también ensefia en el curso de los estudiantes de la muestra y a
la coordinadora académica de la institucion educativa Roberto Velandia. La entrevista pretende indagar
sobre la pertinencia de la propuesta ludico- pedagégica construida en este trabajo de investigacion la

cual buscar afianzar los procesos de lectoescritura en los estudiantes de grado tercero. Anexo 3

4.7. Técnicas de procesamiento de datos y analisis previstos

Los cuestionarios o pruebas realizadas a los estudiantes cuentan con un analisis manual el
cual tiene como objetivo entender y ahondar sobre los datos obtenidos con el fin de determinar
las dificultades con respecto a la apropiacion en las habilidades de lecturay escritura. Las
evidencias obtenidas se revisan de forma detallada para fundamentar la hipdtesis planteada

teniendo en cuenta la propuesta de Sampieri (2010).
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Figura. 5 Andlisis manual

Descubrir las unidades
de analisis

Codificacion de las
unidades: primer nivel

hipétesis, explicaciones

Herndndez Sampieri 2010 pdg.445

La presente investigacion utiliza para el andlisis la triangulacidn de datos, la cual de acuerdo con Denzin
(1970), les da fuerza a los componentes tedricos, ya que tiene como eje principal las reflexiones de
espacio y tiempo en los distintos niveles de analisis en correspondencia con la personay el objeto de

estudio.

A partir de la informacidn hallada a través de los instrumentos utilizados para recoleccidn de datos, las
variables concluyentes para el estudio determinan las dificultades con respecto a la apropiaciéon en las

habilidades de lectura y escritura.
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Capitulo 5. Resultados y andlisis de datos

En este capitulo los resultados se constituyen a partir de los objetivos especificos y se concluye
con el objetivo general. A continuacidn, se muestran los resultados logrados con su correspondiente
analisis.

5.1. Objetivo Especifico N°. 1

En el actual proyecto de investigacion se tiene como prioridad identificar y caracterizar los
niveles de lectura, comprension y escritura en los estudiantes. Los resultados que emergen de la
investigacion surgen a partir de dos instrumentos aplicados a los estudiantes del grado tercero de
primaria de la Institucién Educativa Roberto Velandia, los cuales se aplicaron en dos pruebas
diagnésticas, en el primero se emplearon instrumentos que cuantifican los niveles de rapidez, calidad y
comprension de lectura. Con respecto a la escritura se puso en practica una prueba que midio las

habilidades comunicativas escritoras (sintactica, pragmatica y semantica).

Los instrumentos que se aplicaron en los estudiantes de grado tercero se llevaron a cabo dentro
de la institucién educativa y con la colaboracién de estudiantes de servicio social de los grados noveno,
décimo y once. Para la aplicacién se requirid realizar de forma individual y a partir de la observacion la
lectura en voz alta de cada estudiante, se tomo el tiempo de lectura con el texto “La almohada” tomado
de: Mansour. V (2012) que contaba con 118 palabras y durante un minuto se registré la omisién de
letras, cambio de palabras, anomalias de acento, falta de pausas y si hace o no autocorreccién de las
palabras. En cuanto a la prueba de comprensién de lectura los estudiantes leyeron el mismo texto de la
almohada y respondieron 6 preguntas las cuales median tres niveles de comprension: el primer nivel se
propone informacién puntual del texto en forma literal, el segundo aborda la relacién e informacion
para hacer inferencia sobre lo leido y por ultimo: evaluacién y reflexion acerca del contenido y la forma

del texto llegando al nivel critico intertextual.



59

El segundo cuestionario fue aplicado a estudiantes los cuales debian responder 6 preguntas
sobre sus amigos y luego la construccién de historietas a partir de las imdgenes propuestas para la

elaboracion de escritos.

Se hace necesario mencionar nuevamente el objetivo especifico nimero 1 que expresa:

Caracterizar los niveles de lectura, comprension y escritura en los estudiantes del grado tercero de |a

Institucion Educativa Roberto Velandia,

5.1.1. Cuestionario de escritura
Se aplican una prueba diagndstica a la muestra de estudio, la cual se presenta del siguiente

modo.

5.1.1.1. Niveles de escritura

Los resultados que arroja la caracterizacidn evidencian que 25 de los estudiantes se encuentra
en un nivel de escritura deficiente, que a luz de las tedricas Ana Teberosky y Emilia Ferreiro, 1979 los
estudiantes se localizan en las etapas sildbicas alfabéticas y alfabéticas, mencionando que el nifio en su
proceso de maduracién de la escritura logra identificar la composicién alfabética de las palabras, a la par
que descubre la estructura de la silaba, distinguiendo asi la correspondencia entre sonido y grafia en la
escritura aunque suelen presentar errores ortograficos, de acento, cambio de palabras, omisién de
letras, unidn de palabras, separacion de silabas en una misma palabra, cambio de sonido de una letra
por otra, falta de uso de la mayuscula y el punto. En el nivel aceptable de la escritura se encuentran 5

estudiantes que de acuerdo al modelo de educacion planteado De Zubiria (2005) los estudiantes se
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hallan en el nivel de lectura fonética el cual hace referencia a la adquisicion del lenguaje donde el nifio
identifica la relacién del fonema con el grafema, pronunciando adecuadamente las palabras de un texto.
En el nivel bueno de escritura se ubican 4 estudiantes y 3 en nivel sobresaliente. De acuerdo con el
modelo propuesto por De Zubiria (2005) los estudiantes se hallan en el nivel de lectura de
decodificacién primaria, el cual consiste en la habilidad de transformar las palabras percibidas
visualmente a sus respectivos conceptos una a una. Ademas, son capaces de captar el significado de las
frases a través del contexto. Dado los resultados obtenidos se hace necesario y pertinente plantear una
propuesta ludico-pedagdgica que pueda suplir las necesidades halladas en la caracterizacién en cuanto a
niveles de calidad, rapidez y comprensidn lectora, de la misma manera sucede con la escritura y las

habilidades comunicativas escritoras: semantica, sintaxis y pragmatica.

Figura. 6 Niveles de escritura.

Niveles de escritura

Cantidad de estudiantes

Los actuales resultados revelan la necesidad de efectuar una estrategia pedagogica que favorezca
la habilidad conmutativa escritora en los estudiantes desde las clases impartidas y les permita adquirir

dicha habilidad que es determinante para el éxito en el proceso lectoescritor, debido a que dichas
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habilidad permiten la construccidn de narraciones en las que el estudiante involucra sus vivencias y

fantasias dando sentido a las ideas que constituyen el mundo y a las personas.

5.1.2. Cuestionario de lectura

Se aplica una prueba de lectura a los estudiantes del grado tercero y se dan a conocer los

resultados de la siguiente manera.

5.1.2.1 Comprension de lectura

Los porcentajes que arroja la grafica muestran que el 45% de los estudiantes no tiene

comprension de lectura debido a que no cuentan con ninguno de los tres niveles mencionados en la

grafica, el 29% logra la lectura inferencial y literal, el 21 % alcanza la lectura literal, el 5% solo alcanza el

nivel de comprension en lectura inferencial y ninguin estudiante logra el nivel critico intertextual.

Figura 7. Niveles de comprension lectora.
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De Zubiria (2005) sugiere que se debe finalizar de forma correcta la adquisicién de la
decodificacién primaria incluyendo siempre la ejercitacidén y conocimiento del léxico, la sinonimia, la
radicacion y la contextualizacién, la omision de dicho nivel no permite pasar al siguiente nivel que seria
la decodificacién secundaria, esto quiere decir que interpreta las frases y las oraciones para luego
escalar a los otros niveles de lectura para proseguir a la decodificacion terciaria, lectura categorial y por

ultimo la lectura metasemantica.

5.1.2.2. Niveles de velocidad de lectura.

La figura No. 8 pone de manifiesto las falencias en cuanto a los niveles de rapidez en la lectura
donde solo 4 estudiantes se encuentran en un nivel rapido y 2 estudiantes en un nivel dptimo que a la
luz De Zubiria (2005) se hallan en el primer nivel de la decodificacion primaria, lo que quiere decir que
se encuentran en un nivel de lectura fonética, el cual consiste en identificar la relaciéon y
correspondencia entre el fonema y grafema. En los niveles lento cuenta con 9 estudiantes y muy lento
con 22 estudiantes lo que evidencia que leen lentamente, cortan las unidades de sentido largas y prima
el silabeo, ademas omiten las pausas y entonacidn; leen palabra por palabra, sin respetar las unidades
de sentido, cambian letras y omiten algunas. Los estudiantes que se encuentran en estos dos ultimos
niveles mencionados no logran aun llegar al primer nivel de decodificacidn primaria, o sea la lectura

fonética de forma adecuada.

Figura 8. Niveles de velocidad de lectura.
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5.1.2.3. Niveles de calidad de lectura

Los resultados obtenidos a través de los rasgos o criterios tenidos en cuenta en los niveles de
calidad de lectura demuestran que 13 estudiantes se encuentran en nivel A, lo que quiere decir que los
educandos leen lentamente, cortan las unidades de sentido largas (palabras y oraciones) y prima el
silabeo. 19 estudiantes se encuentran en el nivel B porque leen sin pausas ni entonacién; leen palabra
por palabra, sin respetar las unidades de sentido (oraciones). En el nivel C leen unidades cortas, unen
palabras formando oraciones con sentido, hacen pausas, pero aun existen errores de pronunciacién
(omisiones, anomalias de acento) y entonacién. En el nivel D leen de forma continua, hacen pausasy
presentan una entonacién adecuada al contenido, ademas respetan las unidades de sentido y la

puntuacion. Se perciben pocos errores de pronunciacion (omisiones, anomalias de acento).

De acuerdo con las investigadoras Teberosky y Ferreiro (1979) los estudiantes del grado tercero del
colegio Roberto Velandia se sitlan en las etapas sildbicas alfabéticas y alfabéticas donde logran

identificar la composicidon alfabética de las palabras y a su vez comprenden la estructura de la silaba y la
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relacidn entre el fonema y el grafema. Se destacan falencias en el acento, cambio de palabras, omision
de letras, separacién de silabas en una misma palabra, cambio de sonido de una letra por otra, falta de
pausas. Entre el nivel Ay el nivel B sumados totalizan el 86 % se encuentra en adquisicién del primer

nivel de decodificacion primaria que la lectura fonética De Zubiria (2005) El nivel By C ya llegaron a la

lectura fonética, por otra parte la calidad de lectura impide la comprensidn de textos en los estudiantes.

Figura 9. Niveles de calidad de lectura.

Calidad de lectura
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5.2. Objetivo Especifico N° 2

Se pretende con este objetivo:

Disefiar una estrategia Iudica para el fortalecimiento de la competencia comunicativa

escritora y comprension de lectura de los estudiantes del grado tercero en la Institucion

4

Educativa Roberto Welandia del municipio de Mosguera.
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Para la construccidn e implementacién de la propuesta pedagégica se elaboraron 8 talleres, los cuales se
centran en la planeacién paso a paso de una la fiesta de cumpleafios para los estudiantes del grado
tercero. La fiesta se convierte en el pretexto para incentivar la produccién textual y comprension de
lectura en los estudiantes a través de la realizacion de los talleres que tienen como tematicas principales

la nota o mensajes, la postal, las invitaciones, recetas, el correo, tarjetas de felicitacién y la carta.

5.3. Objetivo especifico N° 3

El propdsito del objetivo es:

Evaluar la pertinencia de la propuesta Itidica pedagogica construida en el presente

proyecto de investigacion.

A partir de la entrevista realizada a expertos sobre la pertinencia de la propuesta pedagdgica se

concluye que:

1. ¢Qué tan importante considera el trabajo la ludica y produccion textual en los estudiantes del grado
tercero? éiPor qué?

La lidica es una herramienta que le permite al estudiante la construccidn y apropiacion del

Ill

conocimiento a partir de los significados que el “juego” posibilita; sumado al hecho de que en la infancia
el juego es fundamental para atender las necesidades sociales y afectivas dando lugar al desarrollo de

habilidades sociales y comunicativas como las que se estan planteando dentro de los objetivos de esta

propuesta.

2. ¢éQué opina usted de la propuesta Iudico-pedagdgica elaborada en esta trabajo investigativo?
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La propuesta es acertada porque plantea una unidad diddctica compuesta por 8 sesiones en la que se
aborda el desarrollo de habilidades de forma integral, atendiendo a las competencias actitudinales,
procedimentales y cognitivas desde el ambito social y comunicativo, partiendo de los saberes previos de
los estudiantes en cuanto a sus producciones textuales desde la oralidad y el discurso comunicativo

propio de sus edades, intereses y contexto.

3. ¢Qué aspectos positivos y/o a mejorar encuentra usted en esta propuesta?

Aspectos positivos:

e  Eldesarrollo de competencias sociales y comunicativas de forma integral fortalecen el aspecto
socioafectivo en las edades propias de los estudiantes de tercer grado de primaria.

e  Lapropuesta estd orientada a dar cumplimiento con los referentes nacionales de calidad educativa
como lo son la ley general de educacion, los estdndares de calidad en lenguaje y los Derechos
Basicos de aprendizaje DBA.

e la estructura de la propuesta permite el trabajo de una secuencia didactica conformada por 8
sesiones que se interrelacionan de forma coherente para lograr el alcance de los objetivos
propuestos

e Se plantea una propuesta con gran valor desde la diddctica y la metodologia la cual resulta
interesante para los estudiantes.

4. ¢Qué valoracion le da usted a la presente propuesta ludico-pedagdgica?

100 sobre 100
5. ¢De qué modo cree usted que esta propuesta podria influir en el fortalecimiento de la habilidad
comunicativa escritora?
La propuesta influye de forma progresiva y secuencial partiendo de los intereses sociales y afectivos

de los estudiantes asi como de sus saberes previos en produccién de textos orales para llevarlos
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hacia la construccion de textos escritos por medio de la metodologia estructurada en cada sesién.
6. ¢Qué aplicabilidad considera usted que puede tener esta propuesta? ¢ Para qué grados? ¢ Por qué?
La propuesta se puede constituir en un proyecto de aula para los diferentes grados de primaria,
dado que la produccién de textos escritos es uno de los ejes tematicos que se transversaliza en la
educacion basica ademas de los estandares basicos de calidad; para ello se haria necesario ajustar y

adaptar algunas actividades teniendo en cuenta la edad de los estudiantes.
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Capitulo 6. Propuesta pedagdgica

6.1. Titulo de la Propuesta

“Escribiendo, leyendo y jugando”
6.2. Presentacion

Dando cumplimiento al tercer objetivo de esta investigacién se estructurd la propuesta ludico-
pedagdgica que permite afianzar las habilidades comunicativas, principalmente la escritura en sus
componentes sintdctica, semdntica y pragmatica mejorando de esta manera las habilidades y
desempenos en la escritura de los estudiantes del grado tercero de la institucidon Educativa Roberto
Velandia del municipio de Mosquera — Cundinamarca.

Se plantea entonces la siguiente propuesta:

Toda la propuesta gira en torno a la planeacién de una fiesta de cumpleafios para todos los
estudiantes del grado tercero, la cual consta de 8 talleres distribuidos de la siguiente manera: el primero
es un taller introductorio que pretende identificar los conocimientos previos de los estudiantes en
cuanto a los conceptos de mensaje y nota para luego proseguir a la construccién de ellos, el segundo
taller tiene como obijetivo la creacion de postales y su intercambio con los companieros o familiares, el
tercer taller se centra en la creacién de invitaciones para la fiesta, el cuarto taller tiene como fin la
elaboracion del menu para la fiesta de cumpleafios y su seleccidn, taller 5 elaboracion de tarjetas de
felicitacidn para los compafieros de clase, amigos y familiares, taller 6 del correo y el concepto, taller 7
construccion de buzones para crear el correo escolar del grado tercero y taller 8 construccion y envio de
cartas a estudiantes de otros cursos de tercero y escuelas rurales de Cundinamarca. Cada taller
contiene, la competencia o DBAS, objetivo del taller, descripcidn de las actividades a realizar, inicio,

desarrollo, cierre, recursos a utilizar y evaluacion.
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Figura 10. Esquema propuesta Ludico-Pedagdgica “Escribiendo, leyendo y jugando”

REALIZACION FIESTA DE CUMPLEANOS
Gt tercero o

Ela_borac:on de
tarjetas de
Construccion de

- felicitacion.
recetas para el
menu.
£ )
0 Construccion de

Elaboracion buzones para el

de = tliatona om o correo escolar
invitaciones correoy
Trniiaciiom \ ‘ concepto. ‘ grado tercero.

Craién de
— postales.
o TALLER o
i

Construccion y
- Construccion de envio de cartas a
notas. Concepto. estudiantes de

otros salones y

escuelas rurales de

Cundinamarca.

Esta propuesta ludico- pedagdgica se encuentra en primera fase y el objetivo es continuar con la
aplicacion, ademas de darle continuidad a la construccién de mds actividades o talles que la

enriquezcan.

ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”
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PLAN DE TALLERES

ANO / MES:
06/10/2022 SEMANA: 1

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta
aspectos gramaticales y ortograficos.

Objetivo: Escribir correctamente mensajes cortos con distintos objetivos y aplicacion de forma adecuada
los elementos de comunicacidn de la lengua materna en la produccidon de mensajes.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel iris, papel bond, l1apiz, borrador,
colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, pegamento y marcadores.

METODOLOGIA: ludica y pedagogia constructivista.

LOS MENSAJES Y LAS NOTAS

MOMENTO: Ambientacion

Con anterioridad al ingreso de los estudiantes al saldn de clase se disponen las sillas para trabajo en
triadas y se ubica encima de cada silla del estudiante plumones, hojas recicladas y una de iris. A la par el
televisor debe mostrar algunas preguntas sobre los presaberes sobre el concepto de "mensajes o notas".
En una pared del salédn encontraran un mensaje positivo creado por la docente y dirigido a cada
estudiante.

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

DESCRIPCION Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el
DE LA saludo a través de la cancidn infantil “SALUDO AMABLE", después de esto se
EXPERIENCIA le da a conocer las actividades que se realizaran durante el taller.
DESARROLLO:

Los estudiantes retiran de la pared el mensaje elaborado por la docente y lo
leen, luego cada estudiante escribe una nota a un compafiero de clase o ala
docente, después la docente realiza la explicacién del concepto de mensajes y
notas a través de un mapa conceptual. Cada estudiante construye un mensaje
o recado para recordar a sus padres sobre alguien que haya llamado o ido a
casa, ademas crea otro para sus hermanos o amigos donde menciona

DESCRIPCION recordar alguna tarea pendiente.

DE LA
EXPERIENCIA
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Cierre: ¢Qué nos llevamos a casa?

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Codmo se
sintieron con la actividad? ¢Qué tan dificil es construir un mensaje? é{Para qué
DESCRIPCION sirven los mensajes en la comunicacién con las personas que me rodean?

DE LA
EXPERIENCIA

EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA
CRITERIOS NO sl

Construye oraciones.

Realiza separacion correcta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcidn del tipo de
texto requerido.

Empleo correcto de los tiempos verbales,

Uso de género y nimero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidén comunicativa.
Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacién y admiracion).
Uso de mayudscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN DE TALLERES

ANO / MES:
13/10/2022

SEMANA: 2

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta
aspectos gramaticales y ortograficos.

Objetivo: Escribir correctamente diferentes tipos de mensajes cortos aplicando las categorias gramaticas
y ortografia en la creacién de postales.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, cartulina, regla, 1apiz, imagenes de
lugares turisticos de Colombia, colores, televisor, computador portatil, pegamento, plumones, tijeras y

marcadores.

METODOLOGIA: ltdica y pedagdgica constructivista.

LA POSTAL

MOMENTO: Ambientacion

Antes del ingreso de los estudiantes al aula se ubica en cada silla una imagen de un lugar de Colombia o
del mundo que sea turistico y llamativo a los estudiantes, ademds de una cartulina con medidas de postal
y se disponen las sillas en mesa redonda. Se proyecta en el televisor una presentacion que muestra una
serie de preguntas sobre los preconceptos de la palabra "postal".

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el
saludo, después se observa el video “Piedra del Pefiol y Guatapé, Antioquia

DE 3
DESL?ARIPCION (Colombia)” el cual tiene como objetivo mostrar a los estudiantes lugares
turisticos de Colombia y cdmo se puede viajar alli, después de esto se le da a
EXPERIENCIA .. o
conocer las actividades que se realizaran durante el taller.
DESARROLLO:

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Los estudiantes observan el video “la postal” con el que se da a conocer el
paso a paso para la construcciéon de postales, el concepto y el uso de la postal,
luego de ello los estudiantes empiezan a construir su propia postal a partir de
las imdagenes de los lugares turisticos que se dejaron en sus asientos al
comienzo de la actividad, después realizan la escritura con respecto a las
partes de la postal, por ultimo intercambian postales con companeros del
curso, adicional a ello se presentaran a los estudiantes algunas postales del
municipio y otros lugares.

Cierre: ¢Qué nos llevamo

s acasa?

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Codmo se
sintieron con la actividad? ¢ Qué tan dificil es construir una postal? ¢Qué
aprendieron de la actividad?
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EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA

CRITERIOS

NO

51

Construye oraciones.

Realiza separacion corracta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcion del tipo de
texto requerido.

Empleo corracto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidn comunicativa.

Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacién y admiracion).

Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=AyiOpcPDmfM piedra Pefiol y Guatapé

https://www.youtube.com/watch?v=QxwdaEpB9Hk cdmo hacer postales



https://www.youtube.com/watch?v=AyiOpcPDmfM
https://www.youtube.com/watch?v=QxwdaEpB9Hk

74

ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN SEMANAL DE TALLERES

ANO / MES:
20/10/2022 SEMANA: 3

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta
aspectos gramaticales y ortograficos.

Objetivo: Escribir y crear invitaciones para fiesta de cumpleaiios aplicando las categorias gramaticas y
ortografia.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel iris, cartulina, lapiz, borrador,
colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, palos de paletas, tijeras y marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

INVITACION PARA FIESTA

MOMENTO: Ambientacion

Se dispone el aula de clase con la ubicacion de las sillas en grupos de cuatro sillas y en cada silla el
estudiante encontrard una ficha donde escribira su fecha de cumpleafios y signo zodiacal al que
pertenece. En el televisor se proyectara una imagen sobre los signos zodiacales junto con sus fechas.

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

Cuando los estudiantes se encuentren en el saldn de clase se inicia con el

DESCRIPCION ) - .
saludo, luego se realizan preguntas sobre los conocimientos previos del

DELA . P . ” }

estudiante en cuanto al concepto de “invitacidn a fiestas”, después de esto se
EXPERIENCIA .. s

le da a conocer las actividades que se realizardn durante el taller.
DESARROLLO:

Se da a conocer el concepto de invitacién a los estudiantes y se observa el

video “10 invitaciones faciles y originales” con el que se brindan algunas ideas
DESCRIPCION para la creacion de tarjetas de invitacion, luego de ello los estudiantes
DE LA empiezan a construir su propia tarjeta de invitacién para la fiesta de
EXPERIENCIA cumpleafios, después realizan la escritura con respecto a la informacion que

debe contener una invitacion, por ultimo, intercambian las invitaciones con
comparnieros del curso.

Cierre: ¢Que nos llevamos a casa?

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Codmo se
sintieron con la actividad? ¢ Fue dificil construir una tarjeta de invitacién?
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EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA

CRITERIOS

NO

51

Construye oraciones.

Realiza separacion corracta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcidn del tipo de
texto requerido.

Empleo correcto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidn comunicativa.

Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacidn y admiracion).

Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=KIPm79Y18Po creacidon de invitaciones



https://www.youtube.com/watch?v=KIPm79Y18Po
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN SEMANAL DE TALLERES

ANO / MES:
27/10/2022

SEMANA: 4

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta

aspectos gramaticales y o

rtograficos.

Objetivo: Escribir varias recetas para el menu de fiesta de cumpleafios teniendo en cuenta la
construccién de oraciones y el sentido de las frases.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel iris, cartulina, lapiz, borrador,
colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, tijeras y marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

RECETA

MOMENTO: Ambientacion

Se dispone el aula de clase con la ubicacion de las sillas en binas y en cada silla el estudiante encontrard
una receta sencilla de realizar.

INICIO: Bienvenida (20 m

inutos)

DESCRIPCION

Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el
saludo, luego se realizan preguntas sobre los conocimientos previos del

DE LA . “ ” . , .
estudiante en cuanto al concepto de “receta” y la tipologia de texto, después
EXPERIENCIA . . .
de esto se mencionan las actividades que se realizaran durante el taller.
DESARROLLO:

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Se da a conocer el concepto de receta y texto instructivo a los estudiantes a
través del video “partes de una receta” con el que se brindan algunas ideas
para la materializacion de esta, luego de ello los estudiantes empiezan a
construir su propia receta teniendo en cuenta los pasos anteriormente
explicados en el video con el fin de construir el menu para la fiesta de
cumpleanos.

Cierre: ¢Qué nos llevamo

sacasa?

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Como se
sintieron con la actividad? ¢Qué fue mas dificil de hacer? ¢ Qué fue lo mas facil
de hacer?
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EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA

CRITERIOS

NO

51

Construye oraciones.

Realiza separacion corracta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcidn del tipo de
texto requerido.

Empleo correcto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidn comunicativa.

Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacidn y admiracion).

Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=hkjLt COKTWE receta



https://www.youtube.com/watch?v=hkjLtCOKTWE
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN SEMANAL DE TALLERES

ANO / MES:
04/11/2022 SEMANA: 5

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta
aspectos gramaticales y ortograficos.

Objetivo: Escribir tarjetas de felicitacién por cumpleafios y de agradecimiento para la fiesta de
cumpleanos y para los seres queridos de los estudiantes.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel iris, cartulina, 1apiz, borrador,
colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, tijeras y marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

TARJETAS DE FELICITACION

MOMENTO: Ambientacion

Se dispone el aula de clase con la ubicacidn de las sillas en triadas y en cada grupo los estudiantes
encontraran una propuesta de tarjeta para elaborar, también en el tablero encontraran tarjetas de
felicitacién hechas a mano como muestra.

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el

DESCRIPCION saludo, luego se realizan preguntas sobre los conocimientos previos de los
DE LA estudiantes en cuanto al concepto de “tarjetas de felicitacion” y su tipologia
EXPERIENCIA de texto, después de esto se mencionan las actividades que se realizaran
durante el taller.
DESARROLLO:
Se da a conocer el concepto de las tarjetas de invitacion a los estudiantes a
través del video “33 TARJETAS DE PAPEL DIVERTIDAS” con el que se brindan
DESCRIPCION algunas ideas para la materializacion de estas, luego de ello los estudiantes
DE LA empiezan a construir su propia tarjeta teniendo en cuenta los pasos
EXPERIENCIA anteriormente explicados en el video con el fin de construir tarjetas de
felicitacion de cumpleafios los cuales se tendran como regalo para la fiesta de
cumpleafios.

Cierre: ¢Qué nos llevamos a casa?

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Como se
sintieron con la actividad? ¢Qué fue mas dificil de hacer? ¢Qué fue lo mas facil
de hacer? ¢Para qué sirven las tarjetas de invitacion en la comunicacidn con
las personas que me rodean?

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA
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EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA

CRITERIOS

NO

51

Construye oraciones.

Realiza separacion corracta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcidn del tipo de
texto requerido.

Empleo correcto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidn comunicativa.

Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacidn y admiracion).

Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=-LyIXE4L Sl tarjetas de felicitacion



https://www.youtube.com/watch?v=-LyIXE4L_SI
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN SEMANAL DE TALLERES

ANO / MES:
08/11/2022 SEMANA: 6

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta
aspectos gramaticales y ortograficos.

Intencionalidad: Escribir y dibujar estampillas con temas alusivos a la paz, ejercitando las habilidades
comunicativas escritoras tales como: sintactica, pragmatica y semantica.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel periddico, cartulina, lapiz,
borrador, colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, tijeras decorativas bordes, colores y
marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

HISTORIA DEL CORREO

MOMENTO: Ambientacion

Se dispone el aula de clase con la ubicacion de las sillas en triadas y en cada grupo los estudiantes
encontraran algunas estampillas de impresidn real, también en el televisor se proyectara algunas
imagenes de postales.

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el

DESCRIPCION ) :
SCRIPCIO saludo, luego se realizan preguntas sobre los preconceptos del estudiante con

DE LA . . .
respecto a los conceptos de “correo y estampilla” enseguida se mencionan las
EXPERIENCIA . s
actividades que se realizardn durante el taller.
DESARROLLO:
Se da a conocer los conceptos de correo y postales a través del video “Historia
del correo y Conozca la historia del correo postal” con el que se brindan
DESCRIPCION algunas ideas para la materializacion de estas, luego de ello los estudiantes
DE LA empiezan a construir su propia estampilla siguiendo los pasos que brindara la
EXPERIENCIA docente, cuyo tema principal serd la paz, los dibujos realizados en las

estampillas seran de creacidn propia. Estas estampillas luego seran usadas
para el envio de cartas a sus compafieros.

Cierre: ¢Qué nos llevamos a casa?

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Como se

DESCRIPCION sintieron con la actividad? ¢ Qué fue mas dificil de hacer? ¢Qué fue lo mas facil
DE LA de hacer? ¢Para qué sirven las estampillas en la comunicacién con las
EXPERIENCIA personas que me rodean? ¢Sus familiares o amigos les han hablado de las

estampillas?




EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA
CRITERIOS NO 5l

Construye oraciones.

Realiza separacion corracta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcion del tipo de
texto requerido.

Empleo corracto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa wocabulario adecuado a la situacion comunicativa.
Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacién y admiracion).
Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=9 xkl rNvTk Historia del correo

https://www.youtube.com/watch?v=3c9hMAA4tqY historia del correo en Colombia

https://www.youtube.com/watch?v=dS3omIDfiO0 Historia de las estampillas postales

https://www.youtube.com/watch?v=8B1 L9cq90c historia de las estampillas postales en Colombia



https://www.youtube.com/watch?v=9_xkl_rNvTk
https://www.youtube.com/watch?v=3c9hMAA4tqY
https://www.youtube.com/watch?v=dS3omIDfiO0
https://www.youtube.com/watch?v=8B1_L9cq9Oc
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN SEMANAL DE TALLERES

ANO / MES:
15/11/2022

SEMANA: 7

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta
aspectos gramaticales y ortograficos.

Objetivo: Escribir y dibujar estampillas con temas alusivos a la paz ejercitando las habilidades
comunicativas escritoras tales como: sintactica, pragmadtica y semantica.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel periddico, cartulina, lapiz,
borrador, colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, cajas de gelatina vacias, cartén,

colores y marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

EL BUZON

MOMENTO: Ambientacion

Se dispone el aula de clase con la ubicacién de las sillas en triadas y el tablero encontrardn pegados
algunos disenos de buzones.

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

DESCRIPCION

Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el
saludo, luego se realizan preguntas sobre los preconceptos del estudiante con

DE LA “ - ; ;
respecto a los preconceptos de “buzén” enseguida se mencionan las
EXPERIENCIA . s
actividades que se realizardn durante el taller.
DESARROLLO:

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Se lleva a cabo la actividad de vinculacidn a través del video “El Buzén de
Correo Confiable esta Aqui | Blue's Clues & You!” con el que los estudiantes
identifican la funcién del buzén y los elementos que se encuentran alli,
ademas de evidenciar la estrategia de comunicacién que emerge a través del
uso del correo y el buzén. Después los estudiantes empiezan a decorar la caja
de gelatina para crear su propio buzén el cual estard marcado con su nombre
y luego sera ubicado en la pared designada para el buzén escolar.

Cierre: Que nos llevamos

a Ccasa

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢ Cdmo se
sintieron con la actividad? ¢Qué fue mas dificil de hacer? ¢Qué fue lo mas facil
de hacer? ¢Para qué sirve el buzén y las estampillas en la comunicacién con
las personas que me rodean?




EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA
CRITERIOS NO 5l

Construye oraciones.

Realiza separacion corracta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcion del tipo de
texto requerido.

Empleo corracto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa wocabulario adecuado a la situacion comunicativa.
Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacién y admiracion).
Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=MR1fYqvowOg el correo hasta el correo electrdnico

https://www.youtube.com/watch?v=0j5cF5WeQ1U El Buzén de Correo Confiable estd Aqui | Blue's
Clues & You!



https://www.youtube.com/watch?v=MR1fYqvowOg
https://www.youtube.com/watch?v=Oj5cF5WeQ1U
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN SEMANAL DE TALLERES

ANO / MES:
22/11/2022 SEMANA: 8

Docente: Elizabeth Rincdn Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Produce textos verbales y no verbales en los que tiene en cuenta
aspectos gramaticales y ortograficos.

Intencionalidad: Escribir cartas teniendo en cuenta las habilidades comunicativas escritoras tales como:
sintdctica, pragmatica y semantica.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel periddico, cartulina, lapiz,
borrador, colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, hojas de colores, cartén, colores,
troqueles y marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

LA CARTA

MOMENTO: Ambientacion

Se dispone el aula de clase con la ubicacion de las sillas en triadas y en cada grupo los estudiantes
encontraran una carta hecha por la docente la cual relata una situacion muy graciosa donde ellos fueron
participes.

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

Cuando los estudiantes se encuentren en el saldn de clase se inicia con el

DESCRIPCION ) .
SCRIPCIO saludo, luego se realizan preguntas sobre los preconceptos de los estudiantes

DE LA con respecto al concepto de “carta” enseguida se mencionan las actividades
EXPERIENCIA pecto & P &

gue se realizaran durante el taller.
DESARROLLO:

Se lleva a cabo la actividad de vinculacion a través del video “La carta y su
historia” con el que los estudiantes identifican la funcion de la carta y los
elementos que se encuentran alli, ademds de evidenciar la estrategia de
comunicacién que emerge a través del uso de la carta. Después los
estudiantes empiezan a escribir una carta para un compaifiero de curso
utilizando la estructura dada por la docente.

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Cierre: Que nos llevamos a casa

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Como se

DESCRIPCION sintieron con la actividad? ¢ Qué fue mas dificil de hacer? ¢Qué fue lo mas facil
DE LA de hacer? ¢Para qué sirve el buzdn y las estampillas en la comunicacion en la
EXPERIENCIA comunicacion con las personas que me rodean? ¢Sus familiares o amigos les

han hablado de las estampillas?
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EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA

CRITERIOS

NO

51

Construye oraciones.

Realiza separacion corracta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcion del tipo de
texto requerido.

Empleo corracto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidn comunicativa.

Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacién y admiracion).

Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=sU wJ Q2Ye8 la cartay su historia



https://www.youtube.com/watch?v=sU_wJ_Q2Ye8
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN DE TALLERES

ANO / MES:
27/11/2022 SEMANA: 9

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas
textuales e integrando sus saberes e intereses.

Objetivo: Escribir correctamente textos cortos y aplicaciéon de forma adecuada los elementos de
comunicacién de la lengua materna en la produccién de rondas.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, salén de clase, sillas, papel iris, papel bond, lapiz, borrador,
colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, pegamento y marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

LA RONDA

MOMENTO: Ambientacion

Con anterioridad al ingreso de los estudiantes al salon de clase se disponen las sillas para trabajo en
triadas y se ubica encima de cada silla del estudiante plumones, hojas recicladas, papel iris y dos rondas
impresas. A la par el televisor debe mostrar algunas preguntas sobre los presaberes sobre el concepto de
n n

laronda".

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

DESCRIPCION Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el

DE LA saludo a través de la cancidn infantil “A saludarnos", después de esto se le da
EXPERIENCIA a conocer las actividades que se realizaran durante el taller.

DESARROLLO:

Los estudiantes aprenden la ronda “A saludarnos” guiada por la docente,
luego se indaga sobre los conocimientos previos del estudiante en cuanto al
concepto de ronda, después la docente realiza la explicacién del concepto de
la ronda. Cada grupo lee las rondas que encuentran en la silla y le adicionan
movimientos para acompaniarla. En las triadas hechas para el trabajo
cooperativo los estudiantes construyen un parrafo de una ronda vy le asignan
DESCRIPCION un juego de manos que la acompanie.

DE LA
EXPERIENCIA
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Cierre: ¢Qué nos llevamos a casa?

DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Codmo se
sintieron con la actividad? ¢Qué tan dificil es construir una ronda?

EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA

CRITERIOS

NO

|

Construye oraciones.

Realiza separacion correcta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcidon del tipo de
texto requerido.

Empleo correcto de los tiempos verbales.

Uso de género y numero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidn comunicativa.

Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacion y admiracion).

Uso de mayuscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.

https://www.youtube.com/watch?v=3aEvYn4iWSI saludo



https://www.youtube.com/watch?v=3aEvYn4iWSI
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ESTRATEGIA PEDAGOGICA “Escribiendo, leyendo y jugando”

PLAN DE TALLERES

ANO / MES:
29/11/2022 SEMANA: 10

Docente: Elizabeth Rincon Triana

Derechos Basicos de aprendizaje: Escribe textos literarios coherentes, atendiendo a las caracteristicas
textuales e integrando sus saberes e intereses.

Objetivo: Escribir correctamente textos cortos y aplicaciéon de forma adecuada los elementos de
comunicacién de la lengua materna en la produccién de poemas.

MATERIALES Y RECURSOS: Recurso humano, saldn de clase, sillas, papel iris, papel bond, lapiz, borrador,
colores, televisor, computador portatil, stickers, plumones, pegamento y marcadores.

METODOLOGIA: ltidica y pedagogia constructivista.

EL POEMA

MOMENTO: Ambientacion

Con anterioridad al ingreso de los estudiantes al salon de clase se disponen las sillas para trabajo en
triadas y se ubica encima de cada silla del estudiante dos poemas impresos, plumones, hojas recicladas,
papel iris y dos poemas impresos.

INICIO: Bienvenida (20 minutos)

Cuando los estudiantes se encuentren en el salén de clase se inicia con el

DESCRIPCION saludo, luego se realizan preguntas sobre los preconceptos del estudiante con
DE LA respecto al “poema”. En una pared del salén encontrardn un poema creado
EXPERIENCIA por la docente y dirigido a cada estudiante enseguida se mencionan las

actividades que se realizardn durante el taller.

DESARROLLO:

Los estudiantes leen los poemas creados por la docente, enseguida se
proyecta el poema de mi “pobre viejita” de Rafael Pombo en el televisor,
luego se indaga sobre los conocimientos previos del estudiante en cuanto a la
nocién de poema, después la docente realiza la explicacion del concepto del
poema. En las triadas hechas para trabajo cooperativo los estudiantes

DESCRIPCION construyen una estrofa de un poemay le asignan una imagen.

DELA
EXPERIENCIA

Cierre: ¢Qué nos llevamos a casa?




DESCRIPCION
DE LA
EXPERIENCIA

Una vez concluida la actividad se les pregunta a los estudiantes: ¢Como se
sintieron con la actividad? ¢Qué tan dificil es construir un poema?
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EVALUACION DEL TALLER PEDAGOGICO

RUBRICA

CRITERIOS

NO

51

Construye oraciones.

Realiza separacion correcta de palabras.

Trazo correcto de las letras.

Esta organizado y cumple con la funcidn del tipo de
texto requerido.

Empleo correcto de los tiempos verbales,

Uso de género y nimero.

Usa vocabulario adecuado a la situacidn comunicativa.

Uso de coma y punto.

Usa signos de puntuacion (interrogacién y admiracion).

Uso de mayudscula.

Acentuacion.

Escribe palabras correctamente.
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Capitulo 7. Conclusiones y Recomendaciones

7.1 Conclusiones

En relacion con el objetivo general y respecto a los resultados que surgieron a partir del andlisis
de los cuestionarios que se aplicaron a los estudiantes se concluye que los estudiantes requieren de
forma puntual estrategias direccionadas a mejorar los procesos de lectura, escritura y comprensién, mas
aun cuando este grupo de estudiantes de la muestra debieron asumir la contingencia que se dio por el
Covid, la cual obligé a estudiantes y docentes a migrar a la modalidad en educacién virtual, generando
inmensas dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje principalmente en el area de lenguaje,
debido a que en el grado primero es donde se imparte la ensefianza con respecto a la decodificacién

primaria principalmente la lectura fonética.

Los resultados hallados en el presente trabajo investigativo reflejan falencias en las estrategias empleadas
para la ensefianza de la lectura y escritura en los niveles de educacién primaria. Por lo anterior se hizo
necesario la construcciéon de una estrategia ludica -pedagdgica orientada desde los conceptos
pedagdgicos de reconocidos investigadores sobre el tema a la luz de los hallazgos recientes en materia de
educacién y sustentada con la caracterizacidn realizada en la presente investigacion que permita afianzar
y concluir completamente con el primer nivel de decodificacidn primaria que propone De Zubiria (2005)
en el libro de la teoria de las seis lecturas. El aprendizaje mediado por la Iidica favorece el juego, disfrute
y gozo cuando se aprende ademads de propiciar aprendizajes significativos que logran responder a las
necesidades del mundo globalizado y asimismo desarrollar las habilidades comunicativas a partir de la
construccién y recreacion de historias con sentido que le permiten al estudiante comprender las ideas

gue construye sobre el mundo y las personas.
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La construccidn de estrategias pedagdgicas novedosas dinamizan el aprendizaje en los estudiantes y
brindan un nuevo conocimiento que es adquirido por parte de los docentes a partir de la investigaciéon y
a laluz de las teorias aplicadas en el proyecto de investigacidn, ademas se convierten en una
herramienta pertinente para el andlisis del aprendizaje de los estudiantes a partir de problematicas

generadas en el contexto educativo formando docentes propositivos.
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7.2. Recomendaciones

Proponer una estrategia ludico-pedagdgica que permita la transversalidad de las tematicas
abordadas en esta investigacion para todas las areas del conocimiento y no solo en la asignatura de
lenguaje, ademas de dar a conocer la propuesta a varios maestros para que la adopten y asi la estrategia
crezca y obtenga un mayor impacto en la comunidad educativa, si es posible que se conozca y aplique la

propuesta en otras instituciones educativas que la vean viable y pertinente.

Brindarles la debida importancia a los procesos de lectoescritura, ademas de tener en
cuenta que los docentes encargados de ensefiar a leer y escribir tengan las herramientas tedricas
y practicas para poder orientar de forma correcta el aprendizaje de dicho proceso que se

convierte en un aspecto importante en la adquisicidon de conocimiento.

La propuesta puede ser consultada y complementada siendo insumo para la construccién

de estrategias ludicas en el desarrollo de las competencias comunicativas
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ANEXOS

Anexo. 1 prueba de caracterizacion lectura

.
a5 B i . w (& miNEDUCATION TODOS POR UN
todos a aprender 2.0 MUEVO S

B

PRUEBA DE CARACTERIZACION DEL NIVEL DEL FLUIDEZ Y
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE TERCERO
LECTURA EN VOZ ALTA

INSTRUCCIONES GEMERALES PARA EL (LA) DOCENTE o EVALUADOR:

» Trabaje en forma individual con cada estudiante (gquien también se denominara lector).
Recuerde que el ambiente debe ser tranquilo y amable, lejos del ruido y de situaciones que
desvien al lector de su tarea.

» Tenga un crongmetro listo y en buen funcionamiento.

*> Para iniciar el ejercicio, usted debe entregarle al evaluando el protocolo del lector (el texto
gue el estudiante va a leer), el cual debe tener diligenciado el nombre completo delestudiante,
el curso, el afio escolar, 1a hora y la fecha del ejercicio.

» Entregue el protocolo al lector v expliguele gue leera un texto. Debe haber una ficha de
registro por cada estudiante. (Los texitos deben estar escritos en letra grande y a espacio
1.5).

¥ Indiquele al estudiante el momento en el que debe iniciar la lectura: "LEE ENYOZ ALTA, LO
MEJOR QUE PUEDAS —INICIA YA—" v active el cronomeitro.

» Elcrondémetro se debe aclivar una vez el estudiante inicie el proceso de lectura.

» Se espera que el estudiante lea de 85 a 89 palabras por minuto, de ahi que usted como
evaluador debe estar muy atento a marcar en |a ficha de registro cuantas palabras alcanzo a
leer el estudiant2 en un minuto y sefialar los rasgos que caracterizan la calidad de la lectura.

*» Al cumplirse el minuto, tome el registro, pero no desactive el cronémetro, deje que el
estudiante continde leyendo el texto hasta que se cumplan 5 minutos y detenga el
crongmetro.

*» En este caso, el texto tiene 118 palabras; es probable que, para leerlo en su totalidad, el
evaluado requiera de mas de un minuto. Ahora bien, si el lector lee o hace el ejercicio mas
rapido, termina el texto antes del minuto, usted debe detener el crondmetro v registrar en la
ficha de informacidn el tiempo transcurrido en la casilla correspondiente.

¥ Mientras el estudiante lee, usted no solo debe estar atento al nimero de palabras por minuto,
sino también a registrar los rasgos de calidad de lectura. Esta informacién la debe consignar
en las & columnas dispuestas para cada rasgo en la ficha de observacion del docente.

*> Para medir la calidad de la lectura, usted debe ir marcando la manera como el estudiante va
tejiendo las palabras o realizando el proceso lector. Usted debe anotar las omisiones de
letras, cambios de palabra, las anomalias de acento, 1as faltas de pausas, v si hace o no
autocorreccion.

* Al finalizar la lectura, lleve a cabo la prueba de comprension lectora que hace parte de esta
caracterizacion.

= Utilice las fichas para calificar la velocidad, la calidad de la lectura en voz alta v la
comprension

GLOSARIO:
-Velocidad de lectura: Numero de palabras que lee el estudiante en un minuto.
-Calidad de la lectura: Leer con fluidez, hacer pausas vy utilizar entonacion.

PRUEBA DE CARACTERIZACION GRADO TERCERO
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La almohada

Soy muy bueno para dormir. De hecho, es lo mejor que sé hacer. Puedo dormir
parado, después de la siesta echarme un suefito, dormir en el bus durante el
trayecto a la escuela. Por eso me apodan el Cobijas. Lo que nadie sabe es que

tengo un secreto: duermo con la misma almohada desde que era chiquito.

Yo no sé si a fuerza de tanto babearla, de roncar sobre ella o de tanto pegar mi
oreja a su funda, pero lo cierto es que mi almohada adquirié poderes extrafios.
Créanlo o0 no, la persona que duerme sobre ella puede pedirle sofiar con el tema

que quiera. Para que me crean, les voy a mostrar mi diario.

Texto tomado de: Mansour. V. (2012). La almohada. Coleccién Semilia

PRUEBA DE CARACTERIZACION GRADO TERCERO
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FICHA DE OBSERVACION DE LA VELOCIDAD Y CALIDAD DE LA LECTURA

Nombre del estudiante:_ Estudiante 1 Grado: TERCERO
Fecha;j1 de marzo Hora inicio: 2: 30 Hora final: 2:34
TERET A RE R
RASGOS EN EL TEJIDO DE LA LECTURA IR HEEEHEREE
EB|E2 ER| ER|T |38
i 4 g 3 = H :: E %
La almohada )
Soy muy bueno para dormir. De hecho, es lo mejor gue sé 13
hacer.
Puedo dormir parado, después de la siesta echarme un
suefiito, dormir en el bus durante el frayecto a la escuela. 20
Por eso me apodan e/ Cobijas. Lo que nadie sabe es que
tengo un secreto: duermo con la misma almohada desde 24
gue era chiguito.
Y0 no sé si a fuerza de tanto babearla, Q b
de roncar sobre ella o de tanto pegar mi oreja a su funda, 13
pero lo cierto 25 que mi almohada adquirid poderes 10
extrafios.
Créanlo o no, la persona gue duerme sobre ella puede 1 2 =i
pedirle sofiar con el tema que quiera. Para que me crean, 27
les voy a mostrar mi diario.
Palabras leidas por minuto,_37 Total tiempo de |a lectura: 4:08:92 Calidad de lectura: A
NIVELES NUMERO DE PALABRAS POR OBSERVACIONES
MINUTO
RAPIDO Por encima de 89 MUY LENTO
OPTIMO Entre 85y 89
LENTO Entre 61 y 84
MUY LENTO Por debajo de 60

Respuestas comprension: 1. (B) 2D 3 4(C) 5&(B) 6(C)

* ANOMALIA DEL ACENTO: Poner el acento en la silaba que no corresponde. Ejemple: cepillo, el estudiants lee “cepille” con
el acento en la o.

* Falta de pausas: entre palabras o por omizian de signos de puntugcion.

PRUEBA DE CARACTERIZACION GRADO TERCERO
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FICHA DE CALIFICACION DE LO OBSERVADO

Velocidad: De acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitde al estudiante en el rango gue le
corresponde y mencione [as anomalias

NUMERO DE
NIVELES PALABRAS POR OBSERVACIONES
MINUTO
RAPIDO Por encima de 89
OPFTIMO Entre 85 v 89
LENTO Entre 61y 54
MUY LENTO FPor debajo de 60

CALIDAD: Seriale con una X la lectura que hace el o la estudiante, segun los rasgos, y ubique el nivel en
el que se encuentra el lector

RASGO NIVEL
El {Ia) estudiante lee lentamente, corta las unidades de sentido langas (palabras vy A
oraciones) y prima el silabeo
El (la) estudiante lee sin pausas ni entonacidn; lee palabra por palabra, sin respetar las B

unidades de sentido {craciones).

En la lectura por unidades cortas el (la) estudiante ya une palabras formando craciones con
sentido, hace pausas, perc aun hay errores de pronunciacion (omisiones, anomalias de c
acento) y entonacion.

El {la} estudiante lee de forma continua, hace pausas y presenta una entonacion adecuada al
contenide. Respeta las unidades de sentido vy la puntuacidn. Se perciben pocos errores de D
pronunciacion (omisiones, anomalias de acento).

Para el (la) docente evaluador. Ficha de observacion y registro del dominio de la comprensién

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el estudiante puede extrasr
informacion explicita de un texto. De no ser asi, realice actividades con sus estudiantes en las que plantee
preguntas de compresidn de lectura donde indague por: qué, cémo, donde, cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y |a cuarta pregunta adecuadamente, el estudiante puede extraer
informacion implicita de un texto. En caso contrario, realice actividades en las que plantee preguntas de
compresion de lectura donde relacione diferentes partes del texto para deducir informacion. Por ejemplo: el
titulo v el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con otro, varias oraciones de un mismo parrafo, etc.
Si el estudiante presenta dificultades al responder las preguntas cinco y seis, es importante trabajar en
actividades donde se indague por el contexto comunicativo del texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para
guién, con gué intencion fue escrito, etc. También valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes
diversos tipos de texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito), instructivos (la receta),

argumentativos (la opinién), informatives (la noticia), ete.

PRUEBA DE CARACTERIZACION GRADO TERCERO
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Después de leer el texto, lea y responda las siguientes preguntas

Ubican informacién puntual del texto

1. Segun el personaje de la historia, lo que | 2. Elsecreto del personaje consiste en que
mejor sabe hacer es
A. duerme en el bus durante el trayecto a la
A. contar secretos. escuela
. dormir B ucho'y babea la almohada con |
C. roncar. . ronca muchao y babea la almohada con la
D. escribir diarios. que duerme.
. tiene una almohada que le regala suefios
a las personas.
0. duerme con la misma almohada desde
gue era chiguito.
Relacionan informacion para hacer inferencias de lo leido
3. En el enunciado: “dormir en el bus| 4. Del texto anterior se puede concluir que
durante el trayecto a la escuela’, la el personaje tiene un diario en el que
palabra subrayada puede ser
reemplazada por: A. Registra las horas que dedica a dormir.
_ B. Escribe los secretos de las personas.
A. Recorrido. C. Escribe las cosas que suefia al dormir.
B. Horario. D. Anota los deseos que quiere cumplir.
C. Sendero.
0. Plan.
Evaluan y reflexionan acerca del contenido y la forma del texto
~ 6. De acuerdo con el texto, es posible
5. Por la manera como se expresa el afirmar que para el personaje los
personaje, podemos decir que es suefios son
A. Timido y miedoso. A. Una oportunidad para sentirse
B. Imaginativo y fantasioso. bueno en algo.
C. Aventureroy valiente. B. Una forma de soportar el
D. Groseroy provocador. aburrimiento.
C. Una manera de vivir
nuevas experiencias.
0. Una excusa para escribir historias.

PRUEBA DE CARACTERIZACION GRADO TERCERO




Para el (la) docente evaluador. Ficha de observacion y registro del dominio de la
comprension

Si el estudiante responde adecuadamente las dos primeras preguntas, el estudiante puede
extraerinformacidn explicita de un texto. De no ser asi, realice actividades con sus estudiantes en
las que planteepreguntas de compresién de lectura donde indague por: qué, cémo, donde,
cuando, por qué.

Si el estudiante responde la tercera y la cuarta pregunta adecuadamente, el estudiante puede
extraer informacién implicita de un texto. En caso contrario, realice actividades en las que
plantee preguntas de compresiéon de lectura donde relacione diferentes partes del texto para
deducir informacion. Por ejemplo: eltitulo y el texto, las imagenes con el texto, un parrafo con
otro, varias oraciones de un mismo parrafo, etc. Si el estudiante presenta dificultades al
responder las preguntas cinco y seis, es importante trabajar en actividades donde se indague
por el contexto comunicativo del texto. Por ejemplo: quién lo escribe, para quién, con qué
intencion fue escrito, etc. También valdria la pena llevar al aula y mostrar a los estudiantes
diversos tipos de texto: narrativos (el cuento), descriptivos (el retrato escrito), instructivos (la
receta), argumentativos (la opinidn), informativos (la noticia), etc.
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NOMESE ESTUDIANTE | Estudiants 1
. L =N E =R E =R E
Habilidades comunicativas lectoras, 2t 2 |2 % £ 2
[ [ [
escritoras y niveles de lectura _
.=
o
[=
Preguntas = B 2
£ E T 3
m m m
1 X
2 X
3 X
41 X
5
&

Velocidad: De acuerdo con el total de palabras leidas por minuto, sitie al estudiante en el rango
gue le corresponde y mencione las anomalias
NIVELES | NUMERO DE CANTIDAD ANOMALIAS

PALABRAS POR

MINUTO {rango)
RAPIDC | Porencima de 89 4 Falta de pausas y hacen autocorreccion.
OPTIMO | Entre 85y 85 2 Omision de palabras, cambia palabras, falta de

pausas y hace autocorreccion.

LENTO Entre 61y 64 9 Cambio de palabras y falta de pausas
MUY Por debajo de 60 22 Omisidn de palabras, cambia palabras, falta de
LENTO pausas, anomalia en el acento y no hace
Total 37 autocorreccion.

PRUEBA DE CARACTERIZACION GRADO TERCERO
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Anexo.2. Prueba de caracterizacion escritura

PRUEBA DE CARACTERIZACION DE NIVEL EN LA COMPETENCIA ESCRITORA DE LOS ESTUDIANTES DE
GRADO TERCERO

El objetivo de este cuestionario es indagar sobre los habitos formados en el proceso de lecto escritura
en sus niveles y componentes sintactico, pragmatico y semantico hasta el grado tercero.

Esta prueba es de caracter andnimo. Ninguna respuesta es buena o mala. Lo importante son tus
respuestas sinceras y verdaderas.

Fecha de aplicacidn: 30 de marzo del afio 2022
Informacion basica del estudiante.

e (Cuantos anos tienes?

® Género
() Masculino
O Femenino

e (iQuién es tu mejor amiga o amigo?

1. Escribe un mensaje a tu amigo/ amiga contandole algo alegre de tu vida.

2. Escribe algo triste que le haya sucedido a tu amigo/ amiga.

3. Escribele a un amigo o amiga lo que mas te gusta de estar en el colegio.

‘\(\(( -
“toeca-
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4. iQué sucede en esta historia? Escribelo.

Tomado de https://ar.pinterest.com/pin/78883430963710643/
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5. Crea el titulo.

6. Crea tu propia historieta.
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Niveles de escritura ITEMS Falencias semanticas
E = Excelente De las 6 preguntas responde los 6 items de 0-10
forma correcta
S=Sobresaliente De las 6 preguntas responde los 5 items de 10-20
forma correcta.
B= Bueno De las 6 preguntas responde los 4 items de 20-30
forma correcta.
A= Aceptable De las 6 preguntas responde los 3 items de 30-40
forma correcta.
D= Deficiente De las 6 preguntas responde los 2 items de | De mas de 40

forma correcta.

iMuchas Gracias por tu colaboracion!
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Anexo. 3 Entrevista semiestructurada.
Entrevista Semiestructurada

La lidica como estrategia didactica en el aprendizaje de la produccion textual en estudiantes

de grado 305 de la Instituciéon Educativa Roberto Velandia.

Guia de preguntas

Tema: Ludica y produccién textual en los estudiantes del grado tercero después de construida

la propuesta ludico-pedagdgica “escribiendo leyendo y jugando”.

Objetivo: Verificar la pertinencia de la estrategia ludico-pedagdgica abordada en los 8 talleres

gue pretenden mejorar a través de la ludica la competencia comunicativa escritora.
Dirigido a: Coordinadora académica y docentes que interactlan con este grupo.
Recursos: Guia de preguntas, libreta de apuntes y grabacion de audio.
Observacion: Actividad investigativa con fines académicos.

Nombre del maestro entrevistado:

1. ¢éQué tan importante considera el trabajo la lidica y produccién textual en los estudiantes
del grado tercero? ¢Por qué?

2. ¢éQué opina usted de la propuesta ludico-pedagédgica elaborada en esta trabajo
investigativo?

3. ¢Qué aspectos positivos y/o a mejorar encuentra usted en esta propuesta?
4., ¢Qué valoracion le da usted a la presente propuesta ludico-pedagdgica?

5. ¢éDe qué modo cree usted que esta propuesta podria influir en el fortalecimiento de la habilidad
comunicativa escritora?

6. ¢Qué aplicabilidad considera usted que puede tener esta propuesta? ¢Para qué grados?
¢Por qué?



