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Resumen

La lectura es un componente fundamental para el desarrollo humano, y en los
estudiantes de grado primero de la Instituciéon Educativa Santa Fe, se pudo
evidenciar dificultades para lograr la competencia lectora, como resultado de
participar irregularmente de la educacion en modalidad virtual en el afio lectivo
2021, con el agravante que algunos nifios no estuvieron escolarizados, afectando
asi el desarrollo de las competencias de ese grado. El objetivo general del
presente trabajo de investigacion es fortalecer los procesos de lectura inicial en los
estudiantes de primero de primaria de la I. E. Santa Fe, a partir de estrategias
lidico -didacticas, para ello se hizo necesario en primera medida, conocer los
estilos de aprendizaje de los estudiantes a fin de disefiar estrategias que
favorezcan su proceso de lectura inicial, ya que el desarrollo de la competencia
lectora posibilita al educando acceder al conocimiento de las diferentes areas y le
permite avanzar en la construccion de su proyecto de vida. El enfoque del
presente trabajo de investigacion es cualitativo, bajo el disefio de investigacion-
accion. Los resultados mas importantes, en primer lugar, se logro hallar los estilos
de aprendizaje que presentan los estudiantes, los cuales tienen una composicién
promedio de un 30% visual, 15% auditivo, 25% kinestésico y 30% lectoescritor; la
segunda, se evidencia en una oportunidad de mejoramiento para que los docentes
apropien practicas pedagogicas significativas y por tanto se refleja en mejores
formas para facilitar el aprendizaje de los infantes; la tercera, se centra en la

implementacion de la propuesta pedagogica jMira, vé! Lee mi cuento, la cual



plantea una serie de actividades que buscan estimular los diferentes canales
perceptivos visual, kinestésico, auditivo, lector - escritor suscitando en los
estudiantes interés, motivacion e inclusion en el proceso de ensefianza —

aprendizaje de la lectura inicial.



Introduccioén

La lectura tiene una gran jerarquia en el desarrollo del avance y maduracion de
los infantes y escolares, ademas establece un vehiculo para el aprendizaje, para
el progreso de la inteligencia, para la adquisicién de la cultura, para la mejora de
las relaciones humanas, engrandecer las relaciones personales, proporcionar la
manifestacion del propio pensamiento y viabilizar la capacidad de recapacitar.

(Lomas, 2002).

La lectura es un habito que es necesario inculcar a los escolares desde muy
temprana edad, sin embargo, éste habito debe introducirse adecuadamente para
gue el gusto por la lectura se mantenga durante toda la vida, de manera agradable
y no como una obligacion durante la vida escolar. Una de las dificultades
trascendentales de la ensefianza basica en la institucion en donde se desarrolla
este trabajo, es precisamente que los escolares carecen de una buena
comprension lectora ya que tienen muchas falencias en su lectura inicial, y
terminan manifestando desinterés por la misma y a la vez existen pocos manejos
de una metodologia clara y especifica por parte de los docentes el grado primero

de ensefianza basica.

El presente estudio esta basando en la necesidad de encontrar una estrategia
ludica-didactica apropiada que le permita alcanzar las competencias basicas de
lectura a un grupo de estudiantes del grado primero de educacion basica primaria
de la Institucién Educativa Santa Fe de la ciudad de Santiago de Cali, en el

Departamento Del Valle del Cauca, Colombia. Lo anterior, como insumo a la
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apuesta de formar estudiantes competentes, que logren desarrollar en ellos

habilidades comunicativas a través de la lectura.

El presente trabajo se encuentra distribuido en cuatro capitulos y unas
conclusiones y recomendaciones finales. En el primer capitulo se expone el
planteamiento del problema, donde se evidencian el bajo desempefio que poseen
los estudiantes en la competencia lectora, se da la justificacion del tema a
desarrollar, y se presentan los objetivos a llevar a cabo en la realizacién de este
trabajo. En el segundo capitulo, se presenta el marco referencial, donde se
muestran antecedentes de diferentes trabajos internacionales, nacionales y
locales que han trabajado el mejoramiento de la lectura en el grado primero;

también se mencionan las principales categorias tedricas que sustenta el trabajo.

En el tercer capitulo se expone la metodologia utilizada para realizar los
objetivos planteados, sefialando el enfoque de la investigacion, el método usado,
asi como el procedimiento a desarrollar, el contexto de la poblacion a trabajar, y
los instrumentos y técnicas aplicadas. En el cuarto capitulo se realiza el analisis de
los hallazgos obtenidos durante la implementacion de la estrategia ludico-
didactica. Finalmente se exponen las conclusiones del trabajo, y unas

recomendaciones para futuros investigadores.
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Capitulo I: Problema de investigacion

1.1Planteamiento del problema

En general, se considera la lectura como uno de los elementos de mayor
importancia en el proceso de desarrollo para el aprendizaje de los nifios,
constituyéndose en una via para el desarrollo de la inteligencia, para la adquisicion
de conocimientos, para la mejorar las relaciones humanas, proporciona la
exhibicidn del propio pensamiento y viabiliza la capacidad de pensar. (Lomas,

2002).

Dominar el proceso de la lectura ha sido el propésito de variados estudios,
investigaciones y consideraciones de los paises, al respecto, en Colombia el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha estado atento a buscar posibles
soluciones, por eso ha desarrollado e involucrado a la ensefianza, los estandares
de competencia, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y
recientemente en los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), de forma muy
manifiesta en el area de lenguaje y de modo implicito en las demas asignaturas
del conocimiento; ya que estos son evaluados por todas las pruebas internas y
externas, donde se exponen el nivel de calidad de la educacién de todas las
instituciones nacionales e internacionales. Asimismo, la manifestacién de que el
lenguaje encierra poseer la destreza de expresarse a partir de variados simbolos y
medios de la comunicacion, utilizando distintos dispositivos y estrategias, dentro
de los cuales los méas adelantados se identifican por poseer una alta calidad en la
lectura, escritura, y la oralidad, ademas de tener un buen analisis y elaboracion de

los mismos. (Padilla, 2020).
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La presente investigacion esta fundamentada en la necesidad de encontrar una
estrategia apropiada que le permita a un grupo de estudiantes del grado primero
de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Santa Fe de la ciudad de
Santiago de Cali, Colombia, alcanzar las competencias basicas de lectura. Lo
anterior, como insumo a la apuesta de formar estudiantes competentes, con el fin

de desarrollar en ellos habilidades comunicativas a través de la lectura.

1.1.1 Descripcién de la problemética

Uno de los propdésitos que pretende la educacién actual, radica en potenciar la
ensefianza de la lectura y la escritura en los alumnos, esto implica por ejemplo, en
los procesos de comprension lectora, la utilizacién acertada de las reglas
gramaticales, por eso el lenguaje se fundamenta en ejes como la comprensién
textual y el fortalecimiento de préacticas que le permitan alcanzar, reconocer,
utilizar, entre otros, todo lo relativo a la informacion que aparece en los distintos
textos, a los que diariamente se enfrenta, aunque algunos resultan ser tan
complejos que se les dificulta entender lo que leen o miran. Hacer realidad este
objetivo, para Gonzalez, Zerpa, Gutiérrez y Pirela (2007), resulta muy complejo
debido a varios aspectos asociados a las instituciones educativas como una
carencia en la formacién de los docentes, la infraestructura del lugar, la cultura, la
escasa pasion por el aprendizaje, al bajo nivel educativo que poseen algunos de
los acudientes que impide lograr un buen acompafamiento en ejercicios o trabajos
académicos para los estudiantes, y también la sobrecarga de trabajo que poseen
algunos acudientes para poder sostener sus hogares, solo por nombrar algunos.

Para afrontar la problematica de la comprension lectora se hace un analisis desde
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lo general hasta lo particular, asi se pasa de un panorama internacional, al

nacional y local.

A continuacién, a nivel internacional se encuentra los hallazgos de la
Organizacion de las Naciones Unidas para educacion la ciencia y la cultura

(UNESCO), en relacion a la comprension lectora.

Estudiantes con problemas de
comprension lectora

Afica subsahariana

——
—
—
-

Latinoamericay region Caribefia

Estey sudese asitico

Norteamericay Europa

0% 20% A% B0% B

Figura 1. Problematica Internacional de la Compresion lectora.
Fuente: UNESCO (2022).

En la figura 1, se puede observar segun los hallazgos evidenciados por la
UNESCO, que el 36% de los estudiantes de la region del Caribe y Latinoamérica,
no logran alcanzar unos estandares minimos demandados para ser relacionados
con una buena comprension de textos al terminar la educacion secundaria, esto
representa gran parte de la poblacion estudiantil colombiana. Si se observa lo
planteado por la Revista Semana (2002), de los estudiantes en edad para cursar

la educacion primaria, el 26% no alcanzan el nivel de desempefio basico.
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En este contexto, también se tuvieron en cuenta los resultados del Estudio

Regional Comparativo y Explicativo TERCE, que segun la UNESCO (2017), mide

los logros de aprendizaje en Matematicas, Lenguaje (lectura y escritura) y

Ciencias Naturales, en estudiantes de la basica primaria y secundaria, haciendo

énfasis en los factores que influyen en sus resultados.

3
10
0
$
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# d::«- L- q;."’ ‘3-"@ -P‘P
& by

¥ o S

(@Q’ (& E-'
¥ > o
% »f’ E'-'.ﬁ- k'

SERCE M TERCE

Figura 2. Diferencia entre puntuaciones medias en lectura de SERCE Y TERCE
de grado 5° de basica primaria.
Fuente: UNESCO (2017)

En la figura 2, se pueden observar los resultados de dos estudios efectuados,
uno, por el Segundo Estudio Regional Comparativo (SERCE), y el otro por el
TERCE, para la comprension lectora, desde donde se puede evidenciar que
escasamente se esta avanzando en estrategias que conlleven a superar las

dificultades que se presentan en la competencia lectora en Colombia.

Para analizar en el contexto nacional, se observaron las pruebas SABER del
2018, Matematicas, Ciencias Naturales y especialmente el area de Lengua

Castellana, las cuales se evaluaron bajo tres componentes, a tener en cuenta
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semantico, sintactico y pragmatico, dado el interés de este estudio para el
presente trabajo, se referencia las aplicaciones realizadas por la unidad
poblacional seleccionada en el afio 2018 cuando cursaban el grado tercero y para
tener un comparativo de cdmo avanzan los niveles de mejoramiento, también se
referencia a los estudiantes de grado quinto en este mismo afo. En la siguiente

figura se muestra el resultado alcanzado por la unidad poblacional.

COMPARATIVO

m Insuficiente  m Minimo Satisfactorio m Avanzado

49%

26%
21%
17%
. =
= .

GRADO TERCERO GRADO QUINTO

Figura 3. Comparativo de Pruebas SABER Lenguaje grado tercero y quinto.
Fuente: Icfes (2018).

En la figura 3, se pueden apreciar los niveles minimos obtenidos por los
estudiantes de los grados tercero y quinto en las competencias del area de
Lengua Castellana, esto puede deberse a que se mantienen practicas de
ensefianza magistrales y mecanicistas que logran conservar medianamente a la
poblacién en un nivel apacible sin poder alcanzar niveles avanzados, de tal
manera, que los resultados comprometen la calidad educativa y dejan ver la
necesidad de emplear diferentes estrategias a fin de alcanzar niveles de

suficiencia en la competencia.
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En relacion a los resultados departamentales para lenguaje, se analizaron las
pruebas Saber para esta area en especifico. Teniendo en cuenta, que en esta se
evallan dos competencias a saber, la textual y la discursiva. La primera, se refiere
a la destreza para comprender y demostrar el sentido y la estructura de distintos
textos; y la segunda, envuelve la capacidad para tomar una posicion frente a la
lectura, utilizando variados procedimientos de pensamiento y causando nuevos
significados. Se miran estas competencias, porque evidencian la estructura 'y
organizacion de un texto, el significado y sentido del mismo y los contextos y fines
de la comunicacion (componentes de la prueba), segun los tres niveles de

competencia: literal, inferencial y critico.

Tabla 1. Pruebas Saber lenguaje grado tercero, porcentaje por niveles de

competencias en Colombia

_Mos

Niveles

VALLE (15,00 31,00/ 35,00 19,00/ 19,00| 32,00| 33,00| 16,00/ 15,00| 28,00| 33,00/ 25,00 18,00| 37,00| 28,00| 17,00

\ \
COLOMBIA‘lZlOO 30,00/ 30,00/ 18,00( 21,00{ 30,00} 31,00/ 19,00| 19,00/ 28,00 32,00| 22,00 18.00136‘00‘2700 19,00

[Valores en porcentajes. Niveles de competencias: A=Avanzado,  B=Satisfactorio, C=Minimo, _D=Insuficiente

Fuente: Icfes (2018)

En la tabla 1, se muestran los resultados del ICFES entre el 2014 y el 2017,
donde se puede evidenciar que la actuacion de los estudiantes del Valle del Cauca
para el 2017, son iguales a los estudiantes de toda Colombia, en lo referente al
nivel de desempefio insuficiente, ya que ambos presentan un 18%. En cuanto al

desempefio minimo se puede evidenciar que un 37% estudiantes del
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departamento se encuentra en este nivel, frente al 36% a nivel nacional. Esto
indica que un 55% de los estudiantes del departamento estan en minimo en
comparacion al 45 % de estudiantes en satisfactorio y avanzado, por todo esto, se
puede confirmar que las competencias en lectura no van por buen camino ni a

nivel nacional ni departamental.

Las dificultades que se evidencian en varias investigaciones a nivel de primaria
(Varona, 2013; Morocho & Rivera, 2019; Vera, 2018, etc.), concretamente con
respecto a la asignatura de la lengua castellana, son los siguientes aspectos:
dificultades en la consecucion de las competencias dirigidas a que el escolar lea 'y
escriba de una manera apropiada, ya que esto trae como consecuencia una buena
comprension de lectura para el fomento y estructuracion de un pensamiento critico
y analitico, cuando esto se logra, el escolar es competente para reflexionar sobre

lo escrito.

A continuacién, se presenta el arbol de problemas, que de manera sintética
recoge los elementos que hacen parte de las problematicas presentes en los

escolares del grado primero de Institucion Educativa Santa Fe.
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Figura 4. Arbol de problemas.
Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 4, se observa en forma resumida, las principales causas y los
efectos o consecuencias, del bajo desempefio en la competencia lectora de los
estudiantes de grado primero de la Institucion Educativa Santa Fe Este arbol se
disefié por las experiencias de la propia autora de la investigacion, en muchos
afnos de trabajo en dicha area con los escolares de primer grado. En general los
efectos que presentan dichos estudiantes, tal como se mencionan en el arbol, son
las dificultades en los procesos de lectura inicial (en general esto se entiende
como el proceso en el cual los infantes van aprendiendo nuevos significados al

momento de interactuar con la lectura), lo cual puede generar, que el escolar
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posea poca motivacion para leer. Una de las posibles causas del efecto
mencionado anteriormente, se deben a lo derivado directamente por la pandemia,
ya que surgio la necesidad de implementar clases virtuales durante dos afos, a
las cuales, varios de los estudiantes que venian de grado transicion, no asistieron
a dichas clases en el afo lectivo anterior a esta investigacion, por lo que no
lograron obtener algunas competencias educativas y desarrollaron aprestamiento.
Por otro lado, también hubo estudiantes que no estuvieron nunca escolarizados

por lo que se atrasaron en su proceso de ensefianza aprendizaje.

Otro efecto que se suele presentar es la desercion escolar, posiblemente al
bajo rendimiento escolar, que también puede afectar la etapa necesaria de
adaptacién y preparacion del escolar en los aspectos fisicos, sensoriales, afectivos
y mentales que sentaran las bases de su posterior aprendizaje, y que lo ayudara a

hallar su adecuada ubicacion en la escuela y en la vida.

Otra causa que se menciona en el arbol, es la falta de acompafiamiento de los
acudientes responsables de familia para la construccién académica del lenguaje,
ya que el afecto y la comunicacion es vital; mas en el proceso de lectura inicial,
teniendo en cuenta que la autonomia académica es menor en la etapa educativa
inicial y en este sentido, el seguimiento que realicen sus padres o tutores es
determinante. Por ello, ante las consecuencias surgidas por el poco
acompafnamiento de los acudientes, se ha visto limitado el desarrollo autbnomo
del lenguaje y ello requiere de importantes estrategias para fortalecer el equipo de

acompafnamiento para la formacion en lectura inicial.
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Otra causa anotada en el arbol, para el andlisis esta en el despliegue de las
estrategias didacticas para la ensefianza del lenguaje y especificamente de la
lectura inicial, en el cual tiene diversas complejidades que deben ser abordadas
desde la planeacion y el desarrollo pedagdgico del docente de este nivel. Es de
comprender que la didactica de la lectura inicial tiene muchas particularidades,
partiendo del hecho de que este grado es desafiante para el desarrollo de
ambientes pedagdgicos motivadores para la lectura; los estudiantes no tienen
estandar de ingreso y con ello se vinculan al proceso todas las realidades
asociadas con los antecedentes y experiencias con el lenguaje y la comunicacion

en escenarios distintos a la escuela.

Los maestros en el proceso ensefianza-aprendizaje, tal como lo sostiene Vera
(2018), ademas del contenido de su practica debe tener en cuenta los
conocimientos previos que presentan los estudiantes, sus necesidades y sus
intereses, para la busqueda de informacién. Al respecto, se debe mencionar que
no todos los docentes de la institucion realizan la planeacién teniendo en cuenta el
modelo de aprendizaje dialdgico, el cual, se produce en las diferentes
intercomunicaciones que se presentan entre profesor-alumno, lo que aumenta
el aprendizaje instrumental, y fomenta el desarrollo del sentido personal y social,
ya que se encuentran guiadas por principios solidarios y en las que la igualdad y
la diferencia son valores compatibles y mutuamente enriquecedores. Igualmente,
aungue la institucion cuenta como parte de su modelo pedagdgico, con el proyecto
de Comunidad de Aprendizaje, el cual se enmarca dentro de la trasformacion

social, bajo la base del aprendizaje dialdgico y el trabajo colaborativo,
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implementadas a través de las llamadas actuaciones educativas de éxito; no ha
logrado consolidar buenos resultados en los estudiantes en el area de Lengua
Castellana, y otras disciplinas.

Por lo anterior, dada la importancia de fortalecer procesos de lectura inicial en
estudiantes de primero de primaria de la Institucion Educativa Santa Fe, el
presente proyecto de investigacion se enfocara en fomentar una estrategia
didactica para mejorar los procesos de lectura inicial en los estudiantes y potenciar
sus oportunidades de aprendizaje conexas con el papel del lenguaje y la
comunicacion en la vida académica.

1.2 Formulacion del problema

En atencion a las diversas situaciones antes expuestas, las cuales evidencian
bajos niveles de desempefios de los estudiantes en lectura, surge la necesidad de
implementar una alternativa estratégica ludica-didactica desde la formacion inicial,
en los escolares del grado primero con el fin de mejorar sus aprendizajes, asi
como las practicas de aula de los maestros. Estas acciones estan encauzadas
hacia el desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes, entendidos como
la capacidad para comprender y producir diversos tipos de textos. En este sentido,
se suscita el siguiente interrogante de investigacion: ¢ Cémo se pueden fortalecer
los procesos de lectura inicial en los estudiantes de primero de primaria de la
Institucion Educativa Santa Fe de Santiago de Cali a través de la utilizacion de

estrategias ludico-didacticas?
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1.3 Justificacion

El proceso de comunicacion es la accion mas influyente en el desarrollo del ser
humano. Dada la trascendencia de este, la ensefianza del lenguaje prevalece
como el foco primordial de todo acto educativo, fundamentalmente en transicion y
la basica primaria, ya que estas etapas son esenciales para el desarrollo de las
habilidades de comunicacion en el sujeto que lo llevan a emitir sus emociones,
impresiones, inclinaciones en todo &mbito en que se desenvuelva. Como lo afirma
Valdivieso (2013) aprender a leer se origina siguiendo una serie de procesos
cognitivos para que se presente una transformacion entre el lenguaje oral y la
alfabetizacién inicial, cémo funciona la mente del infante a partir de su intervencion
en las actividades propuestas, su ritmo de aprendizaje y nivel de maduracién de
las etapas del proceso, el reconocimiento de las palabras, a partir de la lectura

inicial y psicologia cognitiva.

Para mejorar la competencia lectora en la basica primaria se presenta la
aplicacion de una estrategia ludico-didactica, la cual tiene una incidencia directa
en el avance académico, que afecta directamente el entorno familiar, la institucion
educativa y la region, al esperar una mejoria en los resultados de cada periodo a
nivel institucional y en las pruebas saber. También, es necesario que los escolares
reconozcan la importancia de una buena competencia lectora para conocer la
estructura de un discurso, capacidad dialdgica en la expresion de ideas, entre

otras cosas.

Segun De la Hoz (2019) se debe estudiar el nivel de desarrollo de la lecto-

escritura en los grados iniciales (transicién, basica primaria), como los infantes van
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logrando la habilidad de leer a partir de reconocer las grafias que corresponden a
los sonidos que representan las cosas llevandolos desde su oralidad a esa

literalidad inicial.

De acuerdo a lo expuesto es necesario desde la implementacion de estrategias
ladico-didacticas estructurar acciones que despierten el interés, motivacion y
reflexion en los educandos, para que se activen las diferentes capacidades de
aprendizaje. Solo con el cambio se podra responder a los retos y desafios que
exige la aplicacion del conocimiento para los estudiantes en los diferentes

contextos de su vida cotidiana.

La relevancia de esta investigacion dada por el disefio e implementacién de una
estrategia ludico-didactica con recursos atrayentes, interactivos y enriquecedores
gue se generaron alrededor del acto educativo para contribuir al logro del

propdsito de esta investigacion.

Con los resultados de esta investigacion se procura beneficiar a los estudiantes,
maestros, padres de familia y demas miembros de la comunidad educativa,
implicados de una forma directa o indirecta. Asimismo, se quiere lograr que los
escolares de la institucion puedan leer de un modo significativo dentro del sal6n de
clase y fuera de este, que les permita consolidar su desarrollo personal y su propio
bienestar, logrando las destrezas de expresion y comprension, perfeccionamiento

de las competencias cognitivas y comunicativas.
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1.4 Objetivos de lainvestigacion
1.4.1 Objetivo General
Fortalecer los procesos de lectura inicial en los estudiantes de primero de
primaria de la Institucion Educativa Santa Fe, a partir de estrategias ludico -
didacticas.
1.4.2 Objetivos Especificos
¢ |dentificar los estilos cognitivos de aprendizaje que poseen los estudiantes
del grado primero de primaria basica de la Institucion Educativa Santa Fe.
e Analizar estrategias ludicas de ensefianza y aprendizaje de lectura inicial en
estudiantes de primero.
e Disefiar una estrategia didactica para mejorar los procesos de lectura inicial

en los estudiantes de grado primero de la Institucién Educativa Santa Fe.
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Capitulo II: Marco de referencia
2.1 Estado del arte

En el presente aparte se exponen los antecedentes internacionales, nacionales
y locales consultados a través de internet, libros, revistas, etc., para establecer el
estado del arte de esta investigacion y que han sido relevantes durante estos
altimos diez afios por su impacto en el desarrollo de la tematica trabajada y que
permitan mostrar los distintos hallazgos que se han tenido en estudios previos,

tomando en cuenta a las variables de estudio.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

En México se encontré el trabajo de grado de Varona (2013), denominado,
Estrategias ludicas para promover la lectoescritura en estudiantes de educacién
de primero de primaria, cuyo objetivo se enfoca en exponer diferentes estrategias
ladicas (por medio de juegos) que permitieran desarrollar en los estudiantes de
primero de primaria habilidades de lectoescritura, ya que estos elementos ludicos
en la infancia permiten a los infantes acercarse a la realidad por medio del juego,
de las cuales aprenden reglas, normas, construccion de relaciones afectivas y
sociales, mecanismos de socializacién, entre otros. La metodologia de esta
investigacion, fue el enfoque cualitativo, sustentado en el modelo ludico ya que es
una metodologia de intervencion educativa fundamentada en el juego. Igualmente,
este modelo ludico responde a la teoria constructivista del aprendizaje, ya que
afecta a todos los procesos de ilustracion; ademas es un modo puntual para el
aprendizaje ya que reside, sobre todo, en presentar y desarrollar las actividades

didacticas, jugando con letras, nUmeros, musica, corporalmente, etc. Los
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resultados de la investigacion demostraron una valoracion positiva en los
estudiantes, ya que mejoraron sus destrezas lectoescrituras.

De Ecuador, se presenta el trabajo de grado de los autores Morocho & Rivera
(2019), denominado Estrategias ludicas y su incidencia en la comprension lectora.
Propuesta guia didactica para estudiantes de primero de basica. Cuyo objetivo es
identificar la falta de practicas ludicas, para la ensefianza de la competencia
lectora. Se usé como metodologia el enfoque mixto, cualitativa y cuantitativa, las
técnicas usadas para calcular estratégicamente los porcentajes fueron la
encuesta, entrevista y fichas de observacion, lo que permitié confirmar la
problematica existente en cuanto a la carencia de habilidades lectoras. Por esta
razon planted como alternativa de solucion, la implementacion de materiales y
elaboracion de una guia didactica, donde se presentaban diversas actividades,
como recurso pedagdgico para el docente y mejorar la metodologia didactica a
través del juego. Los resultados sugieren, que, con la implementacion de las guias
disefiadas, los estudiantes mejoraran su aprendizaje de la competencia lectora.

Del Perl se muestra el trabajo de maestria de Zuloeta (2018), denominado
Estrategia ludica de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura para mejorar la
atencion y la concentracion del estudiante de primaria de la Institucion Educativa
Manuel Antonio Rivas. Cuyo objetivo principal era disefiar una estrategia ludica de
ensefianza y de aprendizaje de la lectoescritura para mejorar la atencién y
concentracion del estudiante de primero primaria. La estrategia de implementacién
sigue el modelo ludico (una serie de estrategias disefiadas para crear un ambiente

de armonia donde los alumnos que estan inmersos en el proceso de aprendizaje,
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mediante el juego a través de actividades divertidas y amenas en las que pueda
incluirse contenidos, temas o0 mensajes del curriculo), como un instrumento
necesario dentro del aula ya que esta permite que el aprendizaje sea divertido y
natural, lo cual es una caracteristica innata en los infantes y su desarrollo. En la
investigacion se utilizan métodos cientificos del nivel tedrico, empirico y
estadistico, que corroboran los resultados alcanzados con la aplicacion del aporte
y las transformaciones logradas pudiéndose observar que la atencion y
concentracion mejoro notablemente, asi como el aprendizaje activo y colaborativo
en los escolares de primaria.

En Nicaragua, se encuentra el trabajo de Bricefio (2019), denominado
Actividades ladicas como estrategias didacticas para el desarrollo de la
Lectoescritura en la Asignatura de Lengua y Literatura, de los nifios y nifias del
Primer Grado C del Turno Vespertino de la Escuela Publica Modesto Bejarano. El
objetivo es retomar la estrategia ludica (que son actividades que incluyen juegos
educativos, dindmicas de grupo, juegos de mesa, etc.) como parte de un proceso
didactico y de motivacion. La metodologia usada fue la cualitativa, con un tipo
descriptivo, desde la perspectiva holistica. Para esto utilizé los fundamentos
tedricos en el desarrollo de las capacidades lecto-escritoras de los estudiantes de
primaria, con una marcada apuesta a la planificacion de estrategias didacticas
como elemento dinamizador de la motivacion en el aula. Los resultados de las
actividades ludicas usadas como estrategia didactica para el desarrollo de la lecto-
escritura de los nifios y nifias provocé alegria en ellos y quieren continuar jugando,

sin embargo, quedan limitados debido a la poca implementacion de actividades
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ludicas dentro del salén de clase, y es por eso que los nifios muestran
aburrimiento.

También en Ecuador, se encontr¢ el trabajo de grado del autor Ponce (2019),
llamado Creo, juego y aprendo con estrategias y recursos para mejorar la
comprension lectora. se enfoca en un planteamiento teérico, desde la
epistemologia, la motivacion y la didactica para suscitar los saberes y aprendizajes
de los contenidos de los textos como forma de mejorar la destreza, meditacion y
valoracion de los métodos de inferencia, apreciacion, literal entre otros. Este autor
también ubica al maestro como un sujeto que concibe y direcciona técnicas,
usando filosofia de calidad. Como resultado final, concluye que las competencias
comunicativas, se incrementan con el uso de diversos juegos didacticos, ya que
aumentan las habilidades del pensamiento, por la acentuacion de la motivacion. El
principal aporte de estas investigaciones se centra en la utilizacion de actividades

[Udicas, a través de las cuales se fomenta la lectura.

2.1.2 Antecedentes nacionales

A nivel nacional se encuentra el trabajo de Maestria de Ebratt (2020),
Estrategias ludicas para el mejoramiento de la comprension lectora de los
estudiantes de grado sexto de la Corporacién Educativa La Concepcién de la
ciudad de Cartagena. Cuyo objetivo es fortalecer la debilidad en las competencias
de lectura usando estrategias ludicas (juegos de rompecabezas, colores,
marcadores, juegos de internet, etc,), situando al docente en el centro como guia
del desarrollo de la accidon pedagogica, al darle un lugar de un sujeto social

responsable del aprendizaje de sus estudiantes, por tal razén se centra en
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dignificar la labor pedagdgica en el trabajo en el salén de clases. Como
metodologia utilizé un enfoque mixto, en el progreso de la actividad de
intervencion. Los resultados sefialan que las diferentes actividades ladicas,
fortalece las debilidades de los estudiantes en compresion de textos e incentiva a
los escolares a estimular un pensamiento critico y reflexivo. El principal aporte de
esta investigacion es la utilizacion de diversos juegos (estrategia ludica) como un
proceso dinamico para el desarrollo de la actividad de intervencién de la presente
investigacion, con ella se pueden superar las dificultades de motivacion e interés
por parte de los educandos frente al desarrollo de las actividades en el aula.

El trabajo de maestria de Padilla (2020), denominado Fortalecimiento de las
competencias de Lectura y Escritura en los estudiantes del grado primero de
Educacion Béasica Primaria de la Institucion Educativa San José De Bellacohita a
través de la implementacion de un Entorno Digital De Aprendizaje. Tuvo como
objetivo general mejorar la comprension lectora y la escritora, de los estudiantes
del grado primero, forjando espacios de aprendizaje y conocimiento, utilizando un
Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) (plataforma web usada para administrar,
distribuir, realizar las tareas de seguimiento y evaluacion de todas aquellas
actividades involucradas en los procesos de ensefianza y de aprendizaje) con
variados instrumentos que permite el aseguramiento de las competencias
lectoescritoras de los estudiantes del grado primero, cuya finalidad era lograr
estimular la interpretacion, el andlisis en los estudiantes, estimulando los habitos
en lectura y escritura en los diferentes contextos, a través de una herramienta

digital disefiada con la herramienta Jimdo (Plataforma gratuita para crear paginas

30


https://es.wikipedia.org/wiki/Plataforma_(inform%C3%A1tica)
https://es.wikipedia.org/wiki/Ense%C3%B1anza
https://es.wikipedia.org/wiki/Aprendizaje

web, que cuenta con un propio sistema de gestion de contenido que funciona
como un editor ). Se parte de la investigacion accion participativa, se recogio la
informacion, se planearon, crearon y construyeron los ambientes o enlaces
apropiados para el mejoramiento del proceso de aprendizaje lector escritor en los
estudiantes; alcanzando la meta propuesta y transformando las clases de lengua
castellana.

El trabajo de Infante & Rey (2021), denominado Jugando a través de las TIC,
una estrategia didactica para el fortalecimiento del proceso lector en nifios de
grado primero de la Institucién Educativa Monsefior Alberto Reyes Fonseca.
Presenté como objetivo general determinar la incidencia del juego a través de las
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC) como estrategia
didactica para el fortalecimiento del proceso lector en los escolares del grado
primero de un colegio del municipio de Guayabetal, Cundinamarca. Las autoras
usaron para su indagacion. Como metodologia un enfoque mixto, tipo descriptivo-
explicativo. Los resultados del trabajo proyectaron un impacto positivo al
demostrar mejoras en el proceso lector de los escolares a partir de la
implementacion de la estrategia didactica (Juegos en linea). De este modo, la
investigacion concluye en que si es posible fortalecer el proceso lector basados en
el juego y las TIC, transformando las experiencias educativas de los nifios al
mejorar tanto su motivacién como los resultados de aprendizaje.

El trabajo de Maestria de Cardona & Cardona (2018), denominado Practicas de
ensefianza de la comprension de lectura de docentes de basica primaria de dos

instituciones educativas de los municipios de Bolivar y Roldanillo, Valle del Cauca.
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Tenia como objetivo analizar las diferentes estrategias usadas por los docentes
para ensefiar los procesos de comprension lectora a estudiantes de basica
primaria en dos instituciones educativas del Valle del Cauca. Para lograrlo, usaron
como metodologia el enfoque mixto y un disefio transversal descriptivo, aplicando
las técnicas de observacidon no participante, analisis documental y cuestionario.
Como resultados se determinaron que usualmente los docentes aplican pocas
estrategias para mejorar la comprension de lectura, a pesar de que estos, poseen
bastante experiencia en este campo, lo que se puede explicar tal vez, por la falta
de formacion especifica en el area de lenguaje (debido muchas veces, a que
colocan a un profesor a dar un area distinta al que se gradud), asimismo la poca
actualizacion académica que llevan a cabo, les entorpece la apropiacion de
nuevos recursos que deben indicar a los escolares al momento de afrontar un
texto, asi como los analisis de los elementos socioculturales que enmarcan las
practicas de lectura.

Al igual que el trabajo anteriormente mencionado, el articulo Estrategias
metodoldgicas empleadas por los docentes de educacion preescolar del municipio
de San Sebastian de Mariquita (Tolima) en la ensefianza de la lectura, de Holguin,
Sierra & Quifiones (2012), tuvo como obijetivo identificar, describir y analizar las
estrategias metodoldgicas usadas por los maestros en los niveles de pre jardin,
jardin y transicion en el proceso de ensefianza y aprendizaje en las instituciones
educativas publicas y privadas comparadas a las utilizadas en los hogares del
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF). El estudio se enfocé en la

metodologia de tipo descriptiva teniendo en cuenta que se realizé a partir del
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trabajo de campo, utilizando de la entrevista informal o conversacional a los
docentes y rectores, con preguntas abiertas, lista de chequeo y observacion
directa no participativa buscando explorar a profundidad el tema de interés,
usando una guia o protocolo de preguntas preestablecidas buscando con ello
aclarar y conocer el contexto de la situacion objeto de estudio. Los resultados
demuestran que las estrategias didacticas usadas en el salén de clase por los
docentes publicos o privados para la ensefianza de la lectura, tienen grandes
diferencias en comparacion con los hogares del ICBF, que cuentan con otras
formas de ensefianza y otros recursos, dindmicas y actividades segun el tema a
desarrollar. Los docentes pueden emplear diversas estrategias metodoldgicas de
acuerdo a los contenidos tematicos, intenciones, objetivos, dimensiones del
desarrollo del infante, evaluacion, etc., basados en el interés, la motivacion, los
presaberes de los escolares y el medio sociocultural en el cual se desarrolla el

aprendizaje.

2.1.3 Antecedentes locales

De los antecedentes locales se puede sefialar el trabajo: La lectura, un
elemento fundamental para mejorar la produccion textual de cuentos infantiles
(fantasticos) cortos con los estudiantes del grado quinto de primaria de la
Institucion Educativa Donald Rodrigo Tafur de Cali, Valle del Cauca, realizado por
Lopez (2019), quien presento como objetivo mejorar la produccion escrita de los
estudiantes del grado quinto de primaria de la institucion Educativa Donald

Rodrigo Tafur de Cali, a través de la lectura de textos narrativos cortos (como los
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cuentos fantasticos). Para la recoleccion de informacion se usé como metodologia
la investigacion mixta asimétrica de tipo cualitativa bajo el método de Investigacion
Accion Participativa (IAP). Se planificaron un conjunto de actividades contenidas
en la implementacion de la secuencia didactica denominada Leyendo y
Escribiendo voy Aprendiendo (LEA). Los resultados obtenidos permitieron
identificar lo significativo de que los escolares se acerquen a la literatura infantil,
ya gue asi se logran activar su gusto en actividades de lectura y escritura,
teniendo claro la funcionalidad de los procesos escriturales en las composiciones
textuales; la estructura, la coherencia y cohesion.

El trabajo titulado El proceso evaluativo como medio de desarrollo y
fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes de grado 3° de la
Escuela Santa Luisa Cali, Valle del Cauca, Colombia, de Valencia (2021) present6
como objetivo establecer un reconocimiento e interpretacion de las realidades de
los estudiantes y sus familias, en la forma en que perciben el proceso de la lectura
comprensiva, las interpretaciones que hacen de las actividades planteadas, desde
sus experiencias y puntos de vista. La indagacion se efectué a un grupo de
estudiantes de tercer grado de primaria y sus acudientes, en el cual se abordaron
elementos para del aprendizaje y avance en la lectura comprensiva, como son la
motivacion, la ludica, el contexto y la secuencialidad; teniendo en cuenta las
condiciones que impone la pandemia del COVID-19 que conlleva a que los
procesos educativos se realicen en casa, se realiz6 a través de la mediacion de
las aplicaciones tecnoldgicas (WhatsApp, Meet o Zoom). El trabajo se efectud

bajo el enfoque cualitativo, donde ademas se tuvieron en cuenta, tres

34



instrumentos, como son: la Matriz Comparativa, las fichas RAE y las encuestas
realizadas a padres y estudiantes del grado tercero. Los resultados evidenciaron
gue la utilizacién de las herramientas TIC generaron mayor participacion de los
estudiantes. También, se evidencio, un mayor vinculo y aproximacion de los
estudiantes al proceso de aprendizaje de la comprensién lectora, que generd una
mayor comprension de las propuestas de trabajo de las diferentes areas del
conocimiento. El aporte de este trabajo, es evidenciar que el acompafiamiento de
los padres o acudientes, ayudan a mejorar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, como se menciona en el arbol de problemas, como una de las causas
de los bajos desempefios.

El trabajo propuesto por Morales (2020), titulado Disefio de una secuencia
didactica para la ensefianza de la comprension lectora inferencial en libro album
con estudiantes de grados iniciales en la institucion educativa Sagrado Corazon.
Tuvo como objetivo apoyar el desarrollo del pensamiento inferencial en los nifios.
El disefio metodoldgico utilizé un enfoque cualitativo, basado en un tipo de
investigacion descriptivo y analitico. Se realizé una secuencia didactica, donde se
disefiaron cinco unidades tematicas, haciendo uso del libro album (que los
alumnos fueron creando a partir de actividades planteadas por la investigadora)
como instrumento didactico. Se aplicé como técnica e instrumento el disefio
narrativo, que permitio la recoleccion, el tratamiento y analisis de los relatos a la
luz de los objetivos y constructos tedéricos. Los resultados encontrados, permitié
establecer las fortalezas que brinda el trabajo sobre la lectura al utilizar la

innovacion de usar imagenes en un libro album (los alumnos fueron buscando
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imagenes de acuerdo a lo que planteaba cada actividad, y lo pegaban en este),
con los escolares de grados iniciales, donde se demostro la importancia del
docente como guia de procesos, en este caso en particular del proceso de
comprension lectora. Al analizar las interpretaciones la autora pudo observar que
cada escolar construye su significado o le da sentido al texto segun sus saberes
previos y su contexto, asi como dependiendo del acercamiento al que se
encuentre el nifio con el mundo de la lectura, al hacer las transcripciones se hizo
de manera invariable al relato de los estudiantes y se evidencio los diferentes
niveles de comprension inferencial y de atencion que tienen los nifios al re narrar
un cuento, cada uno desde su imaginacion.

Para finalizar, todos los antecedentes mencionados, muestran diversas
estrategias utilizadas por los investigadores, para fortalecer la lectura en
escolares. Esto permite evidenciar que existe una problematica concerniente a
coémo los docentes eligen las estrategias metodologicas que usaran en el
desarrollo de su clase, y que es importante que el docente elija la metodologia

adecuada.

2.2 Marco teérico

Los parametros y autores base para dar soporte a la investigacion, incluyen
criterios de seleccion los cuales se soportan en la busqueda de informacion
seleccionada y clasificada por base de datos con mayores indices de citacion y
que fueron incluidos en los apartados anteriores del marco tedrico y criterios de

exclusion, se establecen las fechas de publicacion mayores a cinco afios y la
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vinculacion directa de la triada, competencia lectora, posturas tedricas sobre la
ensefianza de la lectura y Estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Figura 5 Categorias del Marco tedérico

Compresion lectora

PISA (2009)
Categoria 1 Pérez {2013
Comprension

lectora Lectura inicial

Ferreiro (1988)
Cassany {(1990)

Estrategias didacticas

Bohorquez & Yustres
Categoria 2 {201 7), Diaz (1999)]

Estrategias para

Marco tedrico
desarrollar la Estrategias Widicas
competencia lectora
Herrera (2019}

Estilos Cognitivos de
Aprendizaje
Categoria 3 Buela & Sierra (1997F)
. - Herrera (2014)
Estilos de aprendizaje
de los estudiantes
Modelos VAK v YARK
Escarcena ¥y Puma
{2017}

Fuente elaboracion propia 2022

2.2.1 Competencia lectora

Segun Meneses (2017), la competencia se puede comprender como todas
aguellas aptitudes, destrezas y saberes que un sujeto ha aprendido a través de
sus aprendizajes, experiencias y que usa en una situacion explicita dada por el
ambiente en que se halle, permitiéndole sostener esta, en la medida de su
superacién o solucién a la ocurrencia se dice que tiene destrezas y es
competente; en este sentido, la competencia lectora es aquella que lleva a que un
sujeto efectle esta actividad adecuadamente, donde manifiesta de modo asertivo

sus pericias para leer y entender el mensaje.
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Para la Agencia de Calidad de la Educacion (2013), en PISA (2009) se puede
hallar la siguiente enunciacion, competencia lectora es entender, usar, analizar e
involucrarse con textos escritos para conseguir los convenientes objetivos,
desplegar los saberes y fortalezas particulares, y participar en la sociedad. Dicha
enunciacion, es particularmente compleja, ya que concentra todos los espacios
gue se suponen en juego en el momento en que un individuo se halla frente a un
texto. Se denomina competencia lectora, puesto que implica una serie de
destrezas que fusionadas permiten el entendimiento, desde la simple
decodificacion de signos, el reconocimiento de palabras y estructuras
gramaticales, hasta la toma de disposiciones acerca de como afrontar
estratégicamente un texto, determinando la intencién que éste tiene. Asi, por
ejemplo, Arce (2015), esboza que entender, es usar, cavilar para exponer que al
leer debemos interactuar con el texto uniendo al proceso lector los saberes previos
del medio ambiente, completando con elementos del contexto y ademas
examinando la estructura, entonces, entender, tiene una directa relacion con
otorgarle valor a la lectura y usarla con diversos propdsitos.

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE, 2009),
define competencia lectora como un instrumento que favorece el mejoramiento del
proyecto de vida de los sujetos, la realidad presenta gran variedad de textos,
diversidad de formatos que se deben de examinar de manera sensata para revelar
sus mensajes y lo posible de esa informacién a la necesidad de cada uno,
asimismo de su autenticidad y legitimidad. Complementando, que la lectura puede

ser para el disfrute o para usarla para una finalidad explicita, la motivacion la
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coloca quien leer, pero si debe ser clara el modo como realiza los procesos para
alcanzar sus propositos. La OCDE, declara que una habilidad que se debe
ensefar con una gran variedad de textos y proyectarlos hacia una intertextualidad,
gue lleva al lector a una interpretacion en toda la amplitud del mensaje fusionando
todo lo que este implica.

Para el MEN (2015), estas competencias son de gran importancia para la
comunicacion como un factor transversal, de lo cual se deriva una oferta didactica
encaminada a la formacion de individuos que interactdan, con capacidad critica y
constructores de cualquier tipo de saberes, ademas se apunta hacia el
afianzamiento de una instruccién argumentativa en el aula y en la escuela, de tal
modo que éstas se conviertan en el lugar en el que los interlocutores con
operaciones pedagodgicas asociadas evolucionan las perspectivas, pensamientos y

vivencias que se tienen frente al poder, al saber y al ser en todas sus extensiones.

2.2.1.1 Comprension lectora

Segun Pérez & Zayas (2007), la comprension lectora hace referencia a la
habilidad del ser humano para razonar y entender las cosas, tiene una influencia
directa con las demas ramas del saber y una aplicacion inmediata en lo
relacionado con el entorno educativo. La comprension lectora es uno de los
esquemas mas especificos del proceso de ensefianza porque ademas de
transversalizar todas las asignaturas del saber, interviene con los niveles de
desempeiio que los escolares puedan alcanzar en todos los ambientes en el que

se encuentre.
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El programa PISA (2009), define esto como la habilidad cognitiva para ser util y
ser manipulado al afrontar textos que le permiten al sujeto que lee aumentar su
sapiencia y mejorar sus circunstancias de intervencion en la sociedad, Mientras
que la OCDE (2009), dice que hablar sobre la compresion lectora es muy amplio,
gue tan solo escribir y leer, esta debe almacenar otros elementos como la
capacidad que los seres humanos tienen para codificar y recodificar textos para
hacer unas nuevas significaciones entre palabras. Al respecto, Salas (2012),
encierra el contexto donde surgen los textos para el progreso de las destrezas de
comprension y razonamiento que acceden a decodificar los textos para conseguir
tener un panorama de interpretacion, nombrados sentidos de este modo surgen
los saberes con respecto a lo leido.

Pérez (2014), esboza que la ensefianza se basa en el entendimiento de textos,
gue al desarrollarse como una labor humana se transforma en compresion lectora,
esto sirve como via para obtener un sentido al objeto textual de acuerdo al avance
en los procesos de codificacidon (proceso de convertir un tipo de informacién en
otra, sin perder nada de informacion en esta transformacion) y decodificacién
(habilidad para transformar las palabras escritas en expresiones orales.) de textos,
asi los escolares logran catalogar la informacién textual desde lo cientifico,
deductivo, narrativo entre otros segun las funciones linguisticas.

Lograr una buena lectura significa alcanzar una serie de fases complejas,
porque escribir también conlleva una metodologia compleja de conquistar, que usa
distintos instrumentos para expresar desiguales ideas. Para Diaz (2019), desde

este enfoque, la lectura conjetura un entendimiento compartido que suscita el
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pensamiento critico y se aumenta a partir de las interacciones que se instauran
entre distintos sujetos en relacion a un texto en el que los aportes de cada uno son
significativos, también se halla sentido y significacion a lo que se asimila
existiendo mayor habilidad para enlazar las ideas con su vivencia diaria y con la

realidad social y cultural en la que se mueve.

2.2.1.2 Lectura inicial

Los estudios de Ferreiro (1988) concernientes a la lectura ponen en evidencia
que desde temprana edad los infantes son capaces de prever el significado de un
texto a partir de sus saberes previos, a partir de la imagen que asiste a la
escritura, a partir de las peculiaridades del portador del texto. Igualmente, Ferreiro
(1998), indica que las iniciales interpretaciones de textos son totalmente
dependientes de dos condiciones una externa, que se relaciona con el entorno, y
otra interna, que tiene que ver con la idea de las palabras de lo que esta escrito.
Esta idea infantil es a lo que se puede denominar lectura inicial.

El autor Cassany (1990) sobre la lectura inicial, dice que se debe de entender
como los métodos que son concretados por aspectos como la ocurrencia de lo
significativo, las fuentes de reconocimiento del lenguaje por parte del infante, la
escolarizacion y la orientacion de la ensefianza. Aunqgue indica que el lenguaje
surge en el infante desde una relacion natural con el ambiente y tiene su cimiento
en las relaciones sociales que instaura desde su nacimiento; lo cual, sitia sus
fuentes en el hogar y con ello se podrian entender las relaciones familiares, la
cultura, los valores educativos y la intencionalidad de la comunicacion en el

desarrollo de los niveles de lectura y produccion inicial del lenguaje.
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El autor también indica la necesidad de orientar a los infantes, desde la
gramatica los saberes como un conjunto de reglas que permitan la articulacion
correcta de las ideas, entrelazando palabras y frases para lograr un primer
discurso escrito con sentido y se aproxime al estandar de la sociedad. Desde este
enfoque, se hace muy valiosa la consolidacion de aprendizajes significativos sobre
lo correcto o incorrecto de acuerdo con el codigo sintactico del lenguaje donde se
sitta la accion educativa.

De alli que un nuevo enfoque para la ensefianza del lenguaje en etapas
iniciales esté situado en las funciones, en el cual se permita la comprensién de la
lengua como herramienta util para el desarrollo de las funciones humanas. El autor
indica que la lengua en lo nocional — funcional, responde a la necesidad de que el
lenguaje se convierta en la base del aprendizaje general; y ello pasa por el transito
de una gramatica abstracta a una concreta de tal modo que el nifio encuentre en
el lenguaje un despertar frente a las multiples funciones comunicativas que
conlleva el dia a dia.

Con relacion al proceso y en relacién con el objeto de estudio de esta
investigacion, Cassany (1990) sefiala que tanto éste como el contenido resultan
dos oportunidades de enfoque de la ensefianza de este proceso de adquisicion del
lenguaje en la etapa inicial de la escolaridad. En lo que respecta al proceso, el
autor se basa en la dinamica de la escuela tradicional y su labor compleja de
orientar el proceso de decodificacién del lenguaje, el cual por sus relaciones
abstractas, arbitrarias y convencionales hacen que se deba construir una

consciencia linglistica que en muchos casos cuesta, tanto para el nifio como para
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los maestros; ademas porque ello implica el tejer unos elementos sintacticos
preestablecidos, con una estructura fonética compleja y por supuesto la carga
semantica. En relaciéon con el proceso, el autor utiliza por primera vez el concepto
de competencia para referirse a la calidad en el uso del lenguaje y las secuencias
implicadas en ello.

Desde lo anterior, las relaciones de lectura inicial y enfoque de ensefianza, se
hace posible comprender que existen diversas formas de construir procesos
eficientes de lectura en los nifios; que la lectura y la escritura se desarrollan como
un proceso amalgamado y que es tarea del maestro, desde su comprensién de la
caracterizacion de sus estudiantes, apropiar y hacer hibridos significativos de
enfoques que aborden la gramatica, la funcién comunicativa, el proceso y el
contenido.

Para Bravo (2003), la lectura inicial se da a partir de la apreciacion y
discriminacion visual de las letras y palabras. En efecto, demanda de un adelanto
suficiente para segregar entre los signos ortograficos y retener en la memoria las
discrepancias. Esta percepcion visual corriente en que reune el sonido de las
palabras y el reconocimiento de las claves ortograficas que depuran la

pronunciacién y proporcionan el camino al significado.

2.2.1.3 Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)
Es una iniciativa del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN)

para disefiar un camino categorizando los aprendizajes desde primero de primaria

hasta grado 11. Se clasifican en las siguientes areas: transicion, Matematica,
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ciencias sociales, lenguaje y ciencias naturales. La intencionalidad es dar una
trazabilidad al aprendizaje desde lo denominado conceptos estructurantes los
cuales se definen como: “Entendidos como un conjunto coherente de
conocimientos y habilidades con potencial para organizar los procesos necesarios
en el logro de nuevos aprendizajes, y que, por ende, permiten profundas
transformaciones en el desarrollo de las personas.” (Universidad de Antioquia y el
Ministerio de Educacion Nacional, 2016, p.5). Esencialmente un derecho
primordial de aprendizaje tiene tres componentes: un enunciado, las evidencias
gue deben dar cuenta de la conducta manifiesta del estudiante y un ejemplo de

aplicacion.

Para el desarrollo de la presente investigacion se tiene en cuenta el
documento de referencia de los DBA en lenguaje correspondientes al grado
primero los cuales se encuentra en (Universidad de Antioquia y el Ministerio de

Educaciéon Nacional, 2016, p.8 —11).

2.2.2 Estrategias para desarrollar la competencia lectora

Las estrategias para la comprension de textos desde el enfoque participativo
segun Solé (1998), son aquellas actividades que permiten conducir al escolar
tener acercamiento a los significados mediante metodologias determinadas.
Equivalente a lo expresado por Valles (1993), el cual sefiala a un acumulado de
actividades sistematicas para llegar a una meta de aprendizaje. Las estrategias

para la comprension de textos Solé (1998), las expresa en términos de momentos,
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un antes, durante y un después, atribuidas a un enfoque constructivista ya que en
cada proceso el sujeto va construyendo y reconstruyendo significados.
En este trabajo se plantea una estrategia ludico-didactica para fortalecer la

competencia lectora en los estudiantes de grado primero.

2.2.2.1 Estrategias didacticas

La didactica se emplea en este trabajo de indagacion, con el propésito de
alcanzar que los docentes fortalezcan sus practicas de ensefianzas,
implementando nuevos instrumentales que funden aprendizajes propios en los
escolares de la institucién educativa. La ensefianza que el maestro ofrezca debe
ser transformadora, ludica, creativa, con la esencia de que los escolares sientan el
aprendizaje, no como una obligacién sino como una oportunidad de perfeccionar
su proyecto de vida, fundamentalmente fortalecer su lectura y escritura.
(Bohérquez & Yustres, 2017).

Para Diaz (1999), las estrategias didacticas se pueden definir como la
necesidad de abordar el aprendizaje del discurso escrito y las implicaciones que
ha tenido dentro de la configuracion de modelos de ensefianza situados y
significativos. Que el autor lo denomina como “Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo” y su interpretacion desde la teoria constructivista; y que
se define como uno de los procedimientos que buscan transformar el aprendizaje
significativo y sus implicaciones en las unidades asociadas con la apropiacion y la

comprension del lenguaje.
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La intencion de la propuesta de Diaz (1999) es definir los pasos para la
consecucion de estrategias efectivas para la comprension y composicion de textos
y la asociacion de procedimientos para que el lenguaje cobre significacion en
funciones como la solucion de problemas, la elaboracion de conceptos y la
socializacion. Desde esta perspectiva, la autora sefiala como estrategias
didacticas significativas validas desde el contexto de los modelos de ensefianza
aprendizaje constructivistas de gran valor; el planteamiento de objetivos, la
elaboracion de resiumenes, la construccion de organizadores graficos, las
ilustraciones, el juego de analogias, el uso condicionado y creativo de las
preguntas, las redes semanticas, sumadas a todas aquellas actividades que
impliquen el uso de estructuras textuales que vayan de lo simple a lo complejo y
gue generen un uso cada vez mas influyente del lenguaje, para la comprension
(lectura, escucha) como para la produccion (escritura, habla).

Esta autora también esboza una clasificacidon de las estrategias de ensefianza
segun el proceso cognitivo elicitado; relacionado con la transferencia de la
informacion y que versa sobre la necesidad de identificar los procesos cognitivos
en los que inciden las estrategias y asociarlos con distintos tipos de estrategias de
ensefianza propios de cada nivel y calibrados de acuerdo con el nivel de
desempeiio identificado en los infantes.

Una primera clasificacién aborda estrategias para activar (o generar)
conocimientos previos y para establecer expectativas adecuadas en los
estudiantes; la segunda se compone de estrategias para orientar la atencién de

los estudiantes; seguida de estrategias para organizar la informacion que se ha de
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aprender; y finalmente, estrategias para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva informacion que se ha de aprender. La siguiente
figura presenta una orientacién general al respecto de la dinamica de estas

estrategias:

Proceso cognitivo en el gue Tipos de estrategia
incide la estrategia de ensefianza

Activacion de conocimientos previos Objetivos o propositos
Preinterrogantes

Generacion de expectativas apropiadas Actividad generadora de informacion
previa

Orientar y mantener la atencion ' Preguntas insertadas
| Nustraciones
Pistas o claves tipograficas o discursivas

Promover una organizacion mas adecuada | Mapas cunc}epplalas
de la informacién gue se ha de aprender Redes Semanticas
{(mejorar las conexiones internas) Resumenes

Para potenciar el enlace entre Organizadores previos
conocimientos previos y la informacion Analogias
gue se ha de aprender {mejorar las
conexiones externas)

Figura 6. Estrategias de ensefanza.
Fuente: Diaz (1999)

De tal manera que las estrategias de aprendizaje se convierten en ciclos
significativos de formacion, de los cuales se deriva la accion pedagdgica y las
actividades de aprendizaje. Desde la perspectiva de la autora, la seleccion del tipo
de estrategias resulta fundamental para el éxito de la accion educativa del
lenguaje; pues responde a la referencia de la construccion de unidades didacticas
que facilitan el acceso a los estudiantes y la verificacion del progreso por parte de

los maestros.
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2.2.2.2 Estrategias ludicas

Segun Hernandez (2019), las estrategias ludicas proporcionan la ensefianza a
los infantes desde la educacion preescolar, e igual se hace necesario esclarecer
que existe una diferencia entre ladica y juego y aunque semanticamente los
términos las asumen como sinénimos, es oportuno especificar que todo juego es
ladico pero no toda la ludica es juego; esto significa que la ludica no se reduce o
termina en los juegos sino que trasciende mas alla a través de una connotacion
general , por ejemplo oir musica, recopilar cosas, contar chistes no son juegos,
aungue en el fondo se relacionen con la emotividad del ser humano.

Para el presente trabajo se tomard, lo lidico o la lidica como una dimension del
desarrollo humano, tan significativo como la cognoscitiva y la comunicativa,
convirtiéndose en un factor concluyente para enriquecer dicho adelanto, lo cual en
términos de relacién envuelven que a mayores expresiones de satisfaccion y
expresion ludica se pueden instituir mejores opciones de bienestar y salud integral
y en consecuencia contextos que bloqueen o limiten la expresion ludica
corresponden personas con carencias significativas en el desarrollo humano, tanto
asi como si se reprime o bloquea la sexualidad y el conocimiento. (Hernandez,

2019).

2.2.3 Estilos de aprendizaje de los estudiantes
2.2.3.1 Estilos Cognitivos de Aprendizaje

Para Herrera (2014), los Estilos Cognitivos (EC) se orientaron primeramente
hacia el descubrimiento de la relacion entre los rasgos de la personalidad en la

apreciacion y su acomodacién con el entorno. Debido a distintas investigaciones
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sobre este tema, se hizo una amplia indagacion acerca de este constructo, por lo
cual algunos autores han realizado una clasificacion de estos segun sus
particularidades especificos.

En primer lugar, los autores Witkin & Goodenough (1991) efectuaron una
clasificacion de los EC, donde se tuvieron en cuenta tres factores fundamentales:
en primer lugar, el tipo de dimension al que hacen referencia, dentro de esta
categoria se encuentran las definiciones que contemplan a los EC, como variables
gue direccionan el funcionamiento particular en sus aspectos cognitivos y no
cognitivos. En segundo lugar, se refiere a los aspectos con los que estan
implicados estos. Dentro de esta categoria, se congregan aquellas definiciones
gue retoman los EC, como una variable que integra los aspectos cuantitativos y
cualitativos de la cognicién. En tercer lugar, es la que hace referencia a la
informacion que arrojan dichos EC y dentro de esta categoria, se aglomeran
aguellas definiciones que integran el funcionamiento individual en general.

Otra categorizacidén envuelve una concepcién de mayor actualidad, es la de
Buela & Sierra (1997) quienes denominaron los EC desde dos perspectivas. La
primera, llamada corriente extensiva y la segunda, nombrada corriente intensiva.
La primera se caracteriza por desarrollar modelos explicativos globales del EC
integrando factores cognitivos y teorias de la personalidad, con un enfoque
psicodinAmico. La segunda, se refiere a los EC, desde el interés del cognitivismo,
considera el funcionamiento cognitivo relacionado con procesamiento de la

informacion y estrategias de resolucion de problemas.
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2.2.2.1 Modelos VAK y VARK

La necesidad de que el proceso de apropiacion del lenguaje establezca
elementos de mediacion que trasciendan hacia lo significativo, al respecto, resulta
valioso para esta revision la comprension de los estilos de aprendizaje de los
infantes, entendiendo que ello obedece a la necesidad de analizar la multiplicidad
y las variaciones de enfoque en el aprendizaje y la forma en que ello condiciona la
capacidad de aprender y la afinidad de los elementos didacticos a la hora de
orientar procesos de aprendizaje de la lectura en los nifios. Desde la literatura
educativa se han identificado formas y estilos diversos de aprender que se pueden
establecer en todas las edades y niveles formativos, que, si bien no son
excluyentes, si representan una oportunidad para que el maestro defina un
enfoque de ensefanza ajustado a las caracteristicas de sus estudiantes.

Como eje de esta referencia, se tuvieron en cuenta dos modelos, el Modelo
Visual, Auditivo o Kinestésico (VAK) y el Modelo Visual, Auditivo, Lectura o
Kinestésico (VARK), analizados dentro del contexto del lenguaje por Escarcena &
Puma (2017) y que valida la presencia en los grupos de estudiantes de por lo
menos cuatro diferentes estilos de aprendizaje relacionales con el comportamiento
de aprendizaje y las oportunidades de construccion significativa eficiente. Este
modelo define una serie de canales de aprehension desde lo visual, auditivo, la
lectura y la kinestesia; definiendo que se trata de una estructura en la que uno de
los estilos se impone en cada persona por condiciones normalmente naturales e
innatas, pero también por la conducta de formacion que ha recibido el nifio incluso

desde el hogar. (Escarcena & Puma, 2017).
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Los autores presentan un despliegue de acciones que parten de diversos
principios con relacién a la adquisicion del lenguaje en los nifios de etapa escolar.
Inicialmente se refieren a la naturaleza visual auditiva del nifio en la escuela, toda
vez que el inicio de la etapa escolar suele estar lejano a la decodificacion del
lenguaje; hecho que ha llevado a considerarse que la “R” no podria validarse
como estilo en el proceso inicial. Del mismo modo, los autores sefalan la enorme
importancia de analizar la conducta de aprendizaje kinestésico, muy propio de los
nifos que inician la etapa escolar y que encuentran en el juego un elemento
fundamental para adaptarse a las realidades de ensefianza y aprendizaje.
(Escarcena y Puma, 2017).

El estudio de referencia sefiala la importancia de realizar andlisis de los estilos
de aprendizaje a los infantes que se encuentran en la etapa inicial de apropiacion
de la lectura basados entonces en los Modelos VAK y VARK. Para ello, se han
disefiado instrumentos de medicidén estandar como el disefiado para este proceso
investigativo y que permite la comprension de tendencias de estilo de aprendizaje
y facilita la toma de decisiones con relacion a medios, mediaciones y herramientas
didacticas desde las cuales orientar el proceso de lectura inicial, lo cual tiene dos
grandes implicaciones; la primera, el entender que no hay elementos de
ensefianza global dentro del aula para orientar la lectura inicial; y la segunda, que
el aprendizaje del lenguaje y sus ritmos, dependen en gran parte de la inclusiéon de
estrategias integradoras para los estilos de aprendizaje determinados.

Por otra parte, los autores llaman la atencién sobre una tendencia de estilos de

aprendizaje, la cual se ha profundizado con la era digital, relacionada con la

51



combinacion e hibridacion de estilos. El acceso masivo a informacion audiovisual
ha hecho por ejemplo que proliferen algunos estilos que deben marcarse en las
tendencias combinadas y debe igual abordarse de manera especifica dentro del
ejercicio pedagogico y didactico del aula. Ello implica desde la perspectiva general
del enfoque del Modelo VAK, que el aula deba ser vista como un laboratorio sobre
lo inesperado; y que estos resultados deban ser llevados de la etapa inicial a otras
en las que se mida el progreso y la trayectoria de los estilos en cada curso y con
cada cierre de ciclo educativo de la lectura inicial. (Escarcena y Puma, 2017).

En este trabajo se desarrollan tres categorias, la competencia lectora como un
elemento clave para la formacién de los estudiantes, pues mediante ella se
accede al conocimiento de todas las areas, permite la incorporacién del sujeto al
contexto actual y representa el acceso a la cultura. Para lograr esto, se necesitan
estrategias para fortalecer la competencia lectora, una de las mas importantes son
las estrategias didacticas y las ludicas. Y para que cada estudiante logre sacar su
maximo potencial de aprendizaje se incluyen los estilos de aprendizaje de cada
estudiante, y como cada individuo aprende de manera distinta, se tienen en cuenta
los Estilos Cognitivos (EC) y los modelos VAK y VARK, que indican de forma

puntual, como cada estudiante aprende mejor.

2.4 Marco Pedagogico

En este punto es importante destacar el aprendizaje dialégico y el trabajo
colaborativo, ya que la Institucion Educativa Santa Fe, las utiliza como su modelo
pedagogico de base, dentro de su proyecto educativo denominado Comunidad de

Aprendizaje.
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2.4.1 Aprendizaje dialdgico

Segun Aubert, Flecha, Garcia, Flecha & Racionero (2008), el aprendizaje
dialogico se fundamenta en el concepto de que las interacciones entre los seres
humanos a través del didlogo forman el elemento clave que hace viable que sea
permisible que se cause el aprendizaje. Segun la perspectiva del aprendizaje
dialogico, los individuos aprenden gracias a las multiples interacciones que tienen
lugar no soélo entre el estudiantado y los docentes en el contexto del aula, sino
entre éstos y el resto de sujetos que participan de algin modo, ya sean personal
no docente o miembro de grupos interactivos que realizan tertulias o comisiones
mixtas. Por otro lado, el contexto de estas interacciones no es exclusivamente el
centro, sino las familias, los amigos, los comercios, las instituciones deportivas,
etc.

El aprendizaje dialdgico, segun Aubert (2010), se sustenta en siete principios
basicos: 1) Didlogo igualitario, se refiere a la igualdad en circunstancias. Para los
promotores de esta metodologia educativa un dialogo es igualitario cuando se
estiman las contribuciones de cada colaborador en funcién de los argumentos
expuestos por cada cual y no por el que exhibe mas poder o intenta obtenerlo. 2)
Inteligencia cultural, aqui se traspone la idea tradicional de inteligencia académica
a un concepto de la inteligencia con un base cultural, entendida como el conjunto
de saberes, habilidades y conocimientos propios. 3) Transformaciones, esta
sostiene que a través de la educacion es posible transformar el entorno social en
el que vivimos. 4) Dimension instrumental, establecen un principio fundamental de

las comunidades de aprendizaje, entendiendo que dichos principios estan
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configurados por aquellos instrumentos fundamentales que constituyen la base
para acceder al resto de aprendizajes, siendo un requisito indispensable para
poder acceder a una educacion de calidad. 5) Creacion de sentidos, supone dar
una determinada orientacion vital a nuestra existencia, luchar por nuestros suefios
y perseguir proyectos. Uno de los valores que mas se intenta potenciar en el
aprendizaje dialégico es el sentido familiar, motivo por el cual se busca la maxima
implicacién, participacion y consenso en un proyecto educativo de caracter global.
6) Solidaridad, este es un valor profundo que debe trabajarse de forma decidida en
todas la acciones educativas, integrando a todos los alumnos y alumnas,
independientemente de cuales sean sus diferencias culturales, socio econémicas,
de sexo, raza, origen, nacionalidad o de cualquier otro tipo; y 7) Igualdad de
diferencias, tipo de aprendizaje basado en el dialogo niega que la diversidad sea
un obstaculo para el aprendizaje, sino que en realidad supone una gran
oportunidad para sumar habilidades y formas de entender la vida y asi aprender

7

mas.

2.4.2 Trabajo colaborativo

El trabajo colaborativo segun Zea (2011), es un procedimiento que potencia las
relaciones e interacciones entre sujetos y donde el producto de la interaccion se
observa en el aprendizaje individual y colectivo; donde muestra que el propdsito
de este este tipo de contextos es el fortalecimiento de las destrezas y
competencias desde el trabajar juntos entre pares y mediante esa relacion es

donde se da espacios de cavilacion, observacion, construccion de conocimiento
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social y resolucion de problemas que seran de beneficio para todo el colectivo,

siendo mayormente favorecidos los escolares, al haber cambios en la praxis.

2.4.3 Modelo pedagdgico de la Institucién Educativa Santa Fe

La Institucion Educativa Santa Fe tiene como politica de calidad, la
responsabilidad de brindar un servicio educativo de excelencia, con practicas de
mejoramiento continuo y un alto nivel académico, con especial hincapié en la
gestion empresarial, arquitectonica y humanistica, donde se procura certificar la
produccion de los proyectos de vida de los escolares, igualmente de poseer
cobertura con calidad, inclusion, diversidad y participacion en todos los procesos
formativos.

Esta Institucién educativa cuenta con el proyecto de Comunidad de
Aprendizaje, el cual se enmarca dentro de la trasformacion social, bajo la base del
aprendizaje dialégico y el trabajo colaborativo, implementadas a través de las
actuaciones educativas de éxito.

Este proyecto de comunidad de aprendizaje, implica a todos los individuos que
forman directa o indirectamente en el aprendizaje y el desarrollo de los escolares,
donde se incluyen a los docentes, los acudientes o familiares, los amigos, los
vecinos de la comunidad o del barrio, los miembros de las asociaciones y las
diferentes organizaciones vecinales y locales, personas voluntarias, entre otros.

La mision de la institucion es la de formar escolares para que elaboren y
desarrollen su proyecto de vida con base en la convivencia armonica, los valores

institucionales, los saberes, la cultura, las ciencias y las tecnologias; al garantizar
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este proceso desde la educacion inicial hasta la media técnica. Mientras que la
vision de la institucion es consolidarse como una Comunidad de Aprendizaje, al
tener un buen reconocimiento, generando los proyectos de vida en su colectividad
educativa; teniendo la capacidad de transformar de modo positivo el ambito social,
econdmico y politico del pais.

Para lograr todo lo anterior, la institucion implementa también las actuaciones
educativas de éxito, ya que en el mundo existen diversas realidades sociales y
econdémicas, y se deben ofrecer un proyecto donde se pueda presentar
actuaciones aplicables en cualquier contexto donde se garantice la mejora del
rendimiento académico de los escolares. Las Actuaciones de Exito presentan
sietes formas de desarrollarse, estas son: 1) Grupos interactivos, 2) Tertulias
dialogicas, 3) Biblioteca tutorizada, 4) Participacién educativa de la comunidad, 5)
Modelo dialégico de resolucion de conflictos, 6) Formacion pedagdgica dialdgica,

y, 7) Formacion de familiares.
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Capitulo Ill: Marco metodologico

3.1 Enfoque epistemoldgico de la investigacion

La presente investigacion se desarrolla desde las perspectivas de la
investigacion cualitativa, definida por Erlandson (2014) como el intento de un
investigador de poner orden a un conjunto de fendmenos de tal forma que tenga
sentido y pueda comunicar este sentido a los deméas. Dicho enfoque tiene como
esencia la comprensién y analisis de fendbmenos y los factores que inciden en su
prevalencia. Dentro del contexto educativo, este enfoque epistemoldgico apunta a
la consolidacion de ejercicios investigativos que permitan una comprension de las
caracteristicas de los problemas educativos en las diferentes areas y estadios de
la escuela, la pedagogia, la educabilidad y la ensefiabilidad.

A partir de este enfoque, las decisiones a tomar durante el desarrollo del
estudio pueden considerarse previamente, pueden ser planificadas y definidas por
diferentes estructuras cualitativas tales como los grupos focales, la investigacion
accion o el estudio de caso; definido este ultimo por Denny (2015), como un
examen completo o intenso de una faceta, una cuestion o quizas los

acontecimientos que tienen lugar en un marco geogréfico a lo largo del tiempo.

3.2 Método de investigacion

Una vez definido el enfoque cualitativo, se busca para la presente investigacion
una metodologia sistematica que permita el estudio de fendmenos asociados con
la aprehension de habilidades para la lectura inicial de los nifios. Para ello, se

define el disefio de investigacién — accion el cual segun Hernandez Sampieri (obra
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actualizada por Hernandez, Fernandez y Baptista, 2016). La finalidad de la
investigacion-accion es comprender y resolver problematicas especificas de una
colectividad vinculadas a un ambiente (grupo, programa, organizacion o
comunidad) Asimismo, se centra en aportar informacion que guie la toma de
decisiones para proyectos, procesos y reformas estructurales. Sandin (2003)
sefala que la investigacion-accion pretende, esencialmente, propiciar el cambio
social, transformar la realidad (social, educativa, econdmica, administrativa, etc.) y
gue las personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de transformacion.

Esta vision cualitativa con enfoque investigacion - accion es fundamental para la
comprension de factores esenciales para fortalecer los procesos de lectura inicial
en los estudiantes de primero de primaria de la |.E. Santa fe a través de

estrategias didacticas.

3.3 Lineay grupo de investigacion.
La linea de investigacidn institucional del presente trabajo es la evaluacion,

aprendizaje y docencia. Esta linea hace referencia al mejoramiento continuo y
cualificacién profesional, aspecto necesario para estar actualizado y afrontar los
desafios que en el quehacer pedagdgico cotidianamente se presentan.
Igualmente, este trabajo se encuentra dentro del grupo La Razén Pedagdgica,
el cual congrega distintos beneficios condensados en la concepcion y evolucion
del conocimiento mediante propuestas investigativas de catedraticos y alumnos
fundamentados sobre los ejes del quehacer pedagodgico que se ocupa de los
procesos de ensefianza y aprendizajes, basados en el campo disciplinar de la

pedagogia.
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3.4 Descripcion de la seleccion de las unidades de estudio - informantes

claves

Para la presente investigacion se desarrolla en la Institucion Educativa Santa
Fe, que se encuentra ubicada en el barrio Santa fe de la comuna 8 del Distrito
Especial de Santiago de Cali, cuyo estrato socio econémico de la comunidad
educativa es 3 mayoritariamente, con otro pequefio porcentaje de estratos 2 y 1.
La cual presenta una poblacién de 116 estudiantes, que cursan el grado primero
en la Institucién Educativa Santa Fe, quienes se encuentran en edades entre los 6
y 7 afios.

La muestra que se toma para desarrollar el proyecto son 31 estudiantes, de la
poblacion de 116, donde 13 de ellos son nifias y 18 son nifios.

Es un muestreo por conveniencia no probabilistico por las siguientes
caracteristicas:

*Se toma 31 estudiantes de los 116 estudiantes de grado primero existentes en
la IEO Santa fe, los cuales corresponden al grupo 1-1.

*La investigadora resulta ser directora del grupo 1-1 objeto de estudio.

*Los acudientes aceptaron voluntariamente mediante consentimiento escrito
gue sus hijos participaran de las actividades propuestas por la investigadora para
el desarrollo del presente proyecto investigativo. (Ver Anexo A)

La IA es una estrategia de investigacion que busca justamente ayudar a grupos
de personas a desarrollar sus capacidades para identificar sus problemas y
oportunidades y encontrar soluciones propias para mejorar su realidad, (Zapata y

Rondan, 2016).
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3.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos trabajo de campo

Segun Arias (2016), las técnicas son los recursos o instrucciones
determinados de los que se vale el investigador para aproximarse a los hechos,
acceder a su conocimiento y conseguir apoderarse de la informacion, estos se
establecen como el conjunto de mecanismos, medios o recursos encaminados a
recolectar, conservar, analizar y transmitir los datos de los fendmenos sobre los
cuales se investiga. Las técnicas utilizadas en este trabajo para recolectar

informacion, son la observacién participante, encuesta y la revision documental.

3.5.1 Observacion Participante

Campos y Martinez, (2012) la definen como una herramienta que apoya
procesos de investigacion cualitativa que permite al investigador tener un
acercamiento personalizado al fendmeno estudiado. El objetivo es permitir al
investigador observar una persona o grupo asumiendo un rol particular a una

distancia del o de los participantes.

Como primera forma de contacto o de relacion con la realidad o con los sujetos

gue van hacer estudiados. En esta recoleccion de informacion se utilizo la
observacion participante, en la que el investigador esta inmerso en la comunidad
grupos que desea investigar. Esta técnica llevo a cabo sus estudios en el medio
natural, es decir, en el lugar donde se encuentra la persona observada, en este

caso la Institucion Educativa Santa Fe.

(0]
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En estos casos el investigador participante tiene una experiencia directa sobre
el mundo social donde se desarrolla la participacion comunitaria. Para esta
observacion se utilizé una ficha de observacion aplicada (2 semanas) al inicio del
afo lectivo 2022, con la cual se busco recoger informacién asociada con el
aprestamiento de los estudiantes del grupo 1-1 en las dimensiones cognitiva,
corporal y ético — social, para establecer las condiciones con que ingresaban los
estudiantes al grado primero. En la observacion participante la investigadora llega
a ser el principal instrumento de indagacion, porque ella comparte la condicién de
los sujetos que observa. Se tiene en cuenta otro instrumento empleado como lo
fue las evidencias fotograficas, ya que durante la investigacion se llevaran
registros de acontecimientos y vivencia que surgiran en diferentes momentos que
comprenderan el contexto de estudio. Fidias (2015, p. 69). “Un instrumento de
recoleccion de datos en cualquier recurso, dispositivo o formato (en papel o
digital), que se utiliza para obtener, registrar o almacenar informacion”. Este

instrumento se puede observar en el anexo D

3.5.2 Revisién Documental

Esta técnica se apoya en la metodologia de investigacion documental de Finol
y Nava (2015), con el propésito de apoyar lo registrado mediante la observacion
en fuentes bibliograficas y documentales. Esta técnica permite el ordenamiento de
categoria, conceptos y elementos de interés que permiten teorizar acerca de la
problematica en general y sistematizar la experiencia, al recoger de fuentes
documentales primarias y secundarias, las diversas teorias, corrientes y

modalidades que le sustenta y analizar los documentos que muestran los
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fendmenos en estudios. Se realizd una revision exhaustiva de la literatura en
relacion a las categorias del objeto de estudio, (arqueo bibliogréafico y
hemerografico). Siendo una meta de esta investigacion la estrecha relacion entre
la teoria y la practica, se analizo la bibliografia sobre los factores esenciales para
fortalecer los procesos de lectura inicial en los estudiantes de primero de primaria
de la Institucién Educativa Santa Fe a través de juegos didacticos.

3.5.3 Instrumentos de medicién

Para el proceso de recoleccién relacionado con la identificacién de los
estilos de aprendizaje, se utiliza como instrumento de recoleccién de los datos,
una encuesta cerrada implementando el modelo VARK, que segun los autores
Gonzéles, Alonso, & Rangel (2012), proporciona una cuantificacion de
predilecciones de los escolares en cada una de los cuatro modos sensoriales
(visual, auditivo, lector/escritor y kinestésico).

Este instrumento segin Gonzales (2012) permite la valoracion de un modo
cualitativo de los estilos de aprendizaje desarrollado en los estudiantes y se centra
en cuatro formas o categorias sensoriales que en combinacién logran dar cuenta
del estilo de aprendizaje desarrollado en los estudiantes, evaluando desde sus
representaciones imaginarias y la forma a las cuales tienden el desarrollo de la
comprension lectora, abriendo paso a los procesos sistematicos de recoleccion de
informacion. Anexo B.

3.6 Fases de lainvestigacion
Segun Rodriguez, Gil & Garcia (1999), para desarrollar un trabajo desde la

investigacion cualitativa, se realizan cuatro fases fundamentales, donde en cada
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una de éstas el investigador tendra que ir tomando opciones y decisiones entre las

diversas alternativas que se van presentando. En la siguiente tabla se describen

las fases de este trabajo.

Tabla 2. Fases de la investigacion e instrumentos utilizados

Fases de la ¢, Quién controla | ¢Quién ¢ Quién se Instrumento
investigacion y toma emprende las beneficia de utilizado
decisiones? actividades? los
resultados?
Primera fase Maestra Maestra Estudiantes, Ficha de
investigadora investigadora docentes y
Identificacién del comunidad observacién
problema educativa en
general para
caracterizacion
Segunda fase Maestra Maestra Estudiantes, Material
investigadora investigadora docentes y
Establecimiento de la comunidad bibliografico
prioridades y metas de educativa en
investigacién general
Tercera fase Maestra Maestra Estudiantes, Certificado de
investigadora investigadora docentes y
Eleccion de las comunidad permiso de los
opciones, disefio de la educativa en
investigacion, general acudientes
planificacién de
actividades e
identificacion de
soluciones potenciales
Cuarta fase: Maestra Maestra Estudiantes, Encuesta
investigadora investigadora docentes y
Adopcioén de medidas y comunidad Modelo VARK
ejecucion de educativa en
actividades. general

Seguimiento de
actividades

Evaluacion

Docente

Maestra
investigadora

Estudiantes

Maestra
investigadora

Estudiantes

Estudiantes,
docentes y
comunidad
educativa en
general

Observacion

Encuesta

Modelo VARK

Fuente: Elaboracion propia (2022)
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Segun Cohen y Mansion (1990), cuando la Investigacion-Accidn se aplica a
nivel escolar, puede ser un procedimiento practico para elaborar diagnésticos
determinados en torno a dificultades concretos, ya que puede activar las
relaciones de comunicacion, proporcionar la implementacion e implantacion de
innovaciones, ajustar los intercambios entre profesores y especialistas, suscitar el
desarrollo de estrategias de aprendizaje, procedimientos de evaluacion,

motivacion, disciplina y gestion del aula.

3.7 Técnicas e instrumentos para la interpretacion de la informacion

En primer lugar, se llevara a cabo el despliegue de andlisis propio de la
aplicacion de cada uno de los dispositivos de recoleccién de informacién. Con ello
se busca revivir el momento e involucrarse con la realidad previamente
experimentada con una vision de conjunto, procurando reflexionar sobre lo vivido y
dejando de lado las ideas preconcebidas o prejuicios para estructurar una idea
general del contenido.

También se usa el procesamiento estadistico, con tablas de resultados de la
recoleccion de informacion y se hacen graficas con porcentajes para dar una

interpretacion al objeto de investigacion.
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Capitulo IV: Analisis de resultados

4.1 Analisis por areas del desarrollo de estudiantes

En un primer momento para determinar las fortalezas y debilidades de los

estudiantes se hace uso del instrumento Ficha de Observacion para

caracterizacion de estudiantes el cual permite hacer un analisis por area cognitiva

del grupo de estudiantes en términos generales, este se encuentra referenciado

en el Anexo D. Para llenar el registro se hizo uso de los diferentes espacios de

clase y dindmicas planteadas en ellas, por ejemplo, se realizé una actividad para

dibujar el cuerpo, ahi se contaron cuantos estudiantes lo logran y cuantos no

también, quien lo pudo lograr en forma parcial; asi se obtiene la informacion de las

respuestas de si, noy a veces.

4.1.1 Area bio-psicomotriz

Tabla 3. Frecuencias de aparicién del area bio-psicomotriz

area bio-psicomotriz
Grado 1-1

SI
3
14

1
14

U1 o W N =

16
11

N=RE--RELN Bie))

14
10 18
11 22

NO
18
10
18
21
6

2
12
30

3

AV  Total
9 30
7 31
9 30
8 30
10 30
12 30
6 29
30
13 30
12 30
8 30

Conclusiones
%SI = %NO %AV
10% 60% 30%
45% 32% @ 23%
10% 60% 30%
3%  70% 27%
47% 20% 33%
5% 7% @ 40%
38% 41% 21%
0% 100% 0%
47% 10% @ 43%
60% 0% @ 40%
73% 0% 27%

ITEM Evaluado

Choca con los objetos a su alrededor.
Dibuja su esquema corporal.

Se cae frecuentemente.

Tienen dificultad para caminar y saltar.

Usan correctamente los objetos de su entorno
(lapiz, cuadernos...otros)
Toman adecuadamente el lapiz (pinza)

Se le dificulta el manejo del espacio grafico.
Carecen de movilidad en su cuerpo.

Se sientan adecuadamente en su puesto.
Reciben y lanzan de buena manera objetos.
Patean correctamente el balon.
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12
13

25
20

4
10

29
30

86%
67%

Fuente: Elaboracion propia (2022).

0%
0%

14%
33%

Realizan movimientos indicados correctamente.
Caminan en linea recta sosteniendo el equilibrio.

De la tabla 3 se concluye que las mayores debilidades de los estudiantes se

presentan en dibujar su esquema corporal (32%); problemas en el uso correcto de

objetos de su entorno (20%); dificultades en el manejo del espacio grafico (41%).

Estas dificultades se pueden entender, ya que los estudiantes se encuentran entre

los cinco y siete afos.

4.1.2 Area Cognitiva

Tabla 4. Frecuencias de aparicion de la area Cognitiva

w N

N O o

=<}

10
11

12
13
14
15

16

17
18

Grado 1-1

SI ‘ NO ‘ AV ‘ Total

16 ‘ 5 ‘
5| 22
15 7
13 9
12 12
30
12 12
6 23
1 29
6 23
30
9 18
11 5
6 23
18 5

13

30

29‘

30
30

28
30
30
30

30
30
30
30

30
29
0
0

30

30

‘ Conclusiones
%SI %NO
55% ‘ 17%
17% 73%
50% 23%
46% 32%
40% 40%
100% 0%
40% 40%
20% 77%
3% 97%
20% 77%
0% 100%
30% 60%
38% 17%
20% 77%
0% 0%
60% 17%

30

%AV

‘ 28%

10%
27%

21%
20%
0%
20%

3%
0%
3%
0%

10%
45%

3%

100%
23%

ITEM evaluado

Comunican necesidades, emociones y vivencias
de manera oral, escrita y grafica.
Cambian con rapidez de actividad.

Se distraen facilmente, pierden la atencién en
clase.
Entienden y siguen instrucciones.

Realizan las actividades solos (autdbnomamente)
Tienen curiosidad por explorar.

Requieren apoyo para iniciar actividades hasta
terminarlas.
Presentan dificultad en la pronunciacién.

Tartamudean.
Tienen vocabulario reducido.

Presentan alteracion fisica que le impida
comunicarse.

Se acercan mucho para leer y escribir.
Invierten los nimeros y letras cuando escriben.
Identifican algunos fonemas.

Necesitan repeticion para adquirir un nuevo
conocimiento.

Presentan dificultad para comunicarse con los
demas.

Reconocen diferentes figuras y siluetas.

Cuentan secuencialmente.
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19

20 8 12
21
22

10

30

30
0
30

27%

0%

40%

0%

Fuente: Elaboracion propia (2022).

33%

100%

Tienen dificultad para comprender y solucionar
situaciones problémicas.
Escriben su nombre.

Transcriben textos cortos

Reconoce las nociones espaciales.

De la tabla 4 se concluye que las principales debilidades de los nifios en el

area cognitiva son: se distraen facilmente, pierden la atencion en clase (50%);

entender y seguir instrucciones (32%); realizar las actividades (autbnomamente)

(40%); invierten los numeros y letras cuando escriben (38%). Es importante tener

en cuenta estos aspectos al momento de desarrollo de la actividad de intervencion

porque al solucionarlo se vera reflejado un avance en los infantes.

4.1.3 Area del desarrollo socio - afectivo

Tabla 5. Frecuencias de aparicion area del desarrollo socio - afectivo

SI
1 6
2 7
3 3
4 5
5 5
6
7 30
8
9 5
10

Grado 1-1
NO AV Total
18 6 30
21 1 29
26 1 30
22 3 30
22 3 30
22 3 31
30
26 30
25 30
30 30

Conclusiones

%SI %NO %AV
20% 60% 20%
24% 72% 3%
10% 87% 3%
17% 73% 10%
17% 73% 10%
19% 71% 10%
100% 0% 0%
13% 87% 0%
17% 83% 0%
0% 100% 0%

Fuente: Elaboracion propia (2022).

ITEM Evaluado

Pelean constantemente.
Se les dificulta relacionarse con otros nifios.

Tiene conductas como morder, chuparse el
dedo o pataletas.

Muestran patrén repetitivo de conducta
rebelde o desobediente.

Se les dificulta acatar llamado de atencidn.

Necesitan mucho apoyo de maestros y
compaferos.

Comparten con sus compafieros los
juguetes, juegos o lonchera.

Se aislan en diversas actividades.

Tiende a aprovecharse de sus compafieros.

Manifiestan rechazo a situaciones nuevas o
diferentes.
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De la tabla 5 se aprecia que la principal dificultad de los estudiantes se

centra en relacionarse con otros nifios (24%); pelean constantemente (20%);

necesitan mucho apoyo de compareros y maestra (19%).

4.2. Encuesta a Docentes

Este instrumento tiene por objetivo identificar las situaciones pedagogicas

mas usadas por los docentes en el aula este registro se encuentra en el anexo C

Tabla 6. Encuesta a los docentes

Situacién pedagégica

. Pide a los . . Menciona
Lee en Describe a | Hace Narra estudiantes Realiza Selecciona a
Inventa sus preguntas ) ) mapas textos de ) ._ | Cierra haciendo
o | voz alta . . - situaciones | que importancia .
£ | iuoando finales estudiantes | relacionadas acciones i?na inen conceptuales | acuerdo ug tiene el conclusiones y
D Jc ogn las alternativos | lo que le al tema )(;e su vida ersgona'es u otro tipo de | con los ?exto ara retroalimentacion
8 emociones | P&"@ las gustaono | previo ala personal y 5 Iugare!s ilustracion gustos de a vidg de del contenido del
del texto historias de una lectura de cotidiana de la sobre los los los texto.
lectura un texto S textos estudiantes )
historia estudiantes
Con
Con mucha Con Con mucha . . . . . .
1 | mucha ) . ; Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre
. frecuencia | frecuencia | frecuencia
frecuencia
Con
Con . . . . Con mucha | Con mucha . .
2 . Siempre Siempre Siempre mucha Siempre - ; Siempre Siempre
frecuencia frecuencia frecuencia | frecuencia
. . . . . . Con mucha | Con mucha Con Con mucha
3 Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre . - . .
frecuencia frecuencia | frecuencia frecuencia
. Con mucha | Con mucha . . Con . . . Con mucha
4 | Siempre ) . Siempre Siempre . Siempre Siempre Siempre .
frecuencia | frecuencia frecuencia frecuencia

Fuente: Elaboracion propia (2022).

De la tabla 6 se concluye que en todos los aspectos relacionados alrededor de

la situacion pedagdgica los docentes aceptan las propuestas referenciadas debido

a que no se presenta en ninguna respuesta de nunca. Con la informacion de la

tabla 6 se construye la siguiente grafica de las frecuencias de aparicion de las

respuestas.
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Situaciones Pedagagicas

lectura

Con mucha frecuencia Con frecuencia Sempre MNunca

Figura 7. Frecuencias de situaciones pedagdgicas.

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 7 se observa que el item de la lectura en voz alta jugando con las
emociones del texto que se lee, se presenta la mayor respuesta en el item de
siempre, para dos profesores, se observa un caso que expresa con mucha
frecuencia y otro docente expresa con frecuencia; en la pregunta describe a sus
estudiantes lo que le gusta o0 no de una lectura, se aprecia que se presentan dos
respuestas (con mucha frecuencia y siempre). En el item de hacer preguntas
relacionadas al tema previo a la lectura de un texto, se puede observar que dos
profesores lo realizan con la mucha frecuencia. Igualmente, se puede observar el
caso de docentes que lo realizan con frecuencia de siempre. Para el item de
narrar situaciones y acciones de su vida personal y cotidiana la mayor parte de la
poblacion de profesores contestan siempre. Para el punto de pedir a los
estudiantes que imaginen personajes y lugares de la historia los profesores en su
mayoria aprecia que siempre lo hacen de igual forma pasa con la realizacion de

mapas conceptuales u otro tipo de ilustracion sobre los textos, la seleccion de
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textos de acuerdo con los gustos de los estudiantes y la mencion de la importancia
que tiene el texto para la vida de los estudiantes; por ultimo el cierre de la clase
haciendo conclusiones y retroalimentacion del contenido del texto se presenta con
mucha frecuencia y siempre.

En conclusion, se aprecia una oportunidad de mejoramiento mediante la
presente investigacion para que los docentes que en su gran mayoria expresan
gue siempre tienen en cuenta los puntos anteriores se movilicen a punto con
mucha frecuencia, esto trae como consecuencia la mejora de las practicas
pedagdgicas y por tanto se refleja en mejores formas para facilitar el aprendizaje
de los infantes.

Tabla 7. Elementos estratégicos

Elemento estratégico
Juegos
Plantea | Elabora C_gnstruc Juegos de Co_r)stru Elabora
: L cion de . | y retos ccién de | Reconstr - .
miento cién de ) llustraci d Lectura | pregunt d i cion de | Tertulia
de resime | 998128 | 4nes € loai creativa | a redes uclcmn conclusi | literaria
Doce | objetivos | nes dorgs analogf respues semanti | del texto ones
graficos as cas
nte ta
Indispens | Indispen | Indispens | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Indispensa | Indispen | Indispen
1 able sable able sable sable sable sable sable ble sable sable
Muy Muy
Indispens | Indispen | Important | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Important | Indispen | Indispen
2 able sable e sable sable sable sable sable e sable sable
Indispens | Indispen | Indispens | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Indispensa | Indispen | Indispen
3 able sable able sable sable sable sable sable ble sable sable
Muy
Indispens | Indispen | Indispens | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Indispen | Indispensa | Indispen | Importa
4 able sable able sable sable sable sable sable ble sable nte

Fuente: Elaboracion propia (2022).

De la tabla 7 se puede concluir que los docentes estan de acuerdo que estos
puntos presentados son Indispensables 0 muy importantes, por tanto, es

necesario tenerlos en cuenta a la hora del disefio de la actividad de intervencion.
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4.3 Modelo VARK

Este instrumento se muestra en el anexo B se caracteriza por estar compuesto
de preguntas que se numeran de la A hasta la J y cada pregunta tiene 4 opciones
de respuesta numeradas 1,2,3,4 estas respuesta estan vinculadas directamente
con los estilos de aprendizaje de la siguiente forma para dar su significado: 1
corresponde al estilo Visual; 2 corresponde al estilo Auditivo; 3 corresponde al
estilo de aprendizaje Kinestésico y 4 se relaciona directamente con la categoria de
aprendizaje Lector-escritor. Asi para procesar la informacion se construye la tabla

3 que se muestra a continuacion.

Tabla 8. Respuesta de los estudiantes de la investigacion al aplicar modelo VARK

Estudiante A B C D E F G H 1|
participante en la
investigacion
Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18

RPINNWERLRNPA PR PAPPRPWRWEANPRE
RN BDRINRPIWWRIANWRARNWN/RFRIPS
NRPWWRARINWNWIASINPWWW|RD>
W hrh A WFRIMNPRPIPRPIPRPIPPRPWPANWDSPRP PR
RPWRARRIBANPPRPRPWWDEANRERPD™EPSEDN
NRPWASPRIDMWRWDNPRPRWRPNWDSPRDS
A WP WERWINERPRPRMNWVIRPPRPRPWWSPW
RIDDADNID R WERWERINSAEDDNDRE
RIS RPINWINRPWRWW WS PRPRWRDS
WN PP WD RIRPRIRPRPRIPPDEANRRIR P
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Estudiante 19 4 2 3 1 1 3 4 2 1 4

Estudiante 20 3 4 1 2 2 2 3 1 1 4

Estudiante 21 4 1 3 2 4 3 2 1 1 4
Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la aplicacion del instrumento Modelo VARK se observa que el dia de la toma
de la muestra asisten 21 teniendo una inasistencia de 10 estudiantes (total curso
31 estudiantes). La tabla 3 presenta las respuestas seleccionadas por los
estudiantes al instrumento Modelo VARK. Para dar una interpretacion al fenomeno
primero se hace un analisis grupal este consiste en hacer un conteo del nimero

de veces que aparece cada estilo presente en los estudiantes.

Estilos de aprendizaje Grado 1-1

H Visual
H Auditivo
Kinestesico

Lecto - escritor

Figura 8. Estilos de aprendizaje grado 1-1.

Fuente: Elaboracion propia (2022).

La figura 8 representa 21 estudiantes que respondieron 10 preguntas marcando
respuestas numeradas del 1 hasta 4, esto significa que se produce una base de

datos de 210 respuestas. Los resultados apuntan a que un 33% de respuestas
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corresponden a un estilo Visual, un 16% al auditivo, un 23% al quinestésico y un

28% al lecto escritor. De este primer acercamiento se da cuenta que existen los 4

tipos de aprendizaje en la poblacién, con caracteristicas predominantes
principalmente en el visual, seguido del lecto escritor, en tercer lugar, el
kinestésico y por ultimo el auditivo. Para realiza un mejor acercamiento al

fendmeno se hace un segundo analisis, pero por estudiante realizando una

representacion porcentual presentada a continuacion:

Tabla 9. Estilos de aprendizaje por tipologia grado 1-1

Estudiante Visual Auditivo  Kinestésico Lecto -

participante en la escritor

investigacion
Estudiante 1 30% 10% 10% 50%
Estudiante 2 80% 10% 0% 10%
Estudiante 3 10% 10% 20% 60%
Estudiante 4 30% 10% 60% 0%
Estudiante 5 20% 30% 20% 30%
Estudiante 6 30% 10% 30% 30%
Estudiante 7 30% 20% 30% 20%
Estudiante 8 50% 10% 20% 20%
Estudiante 9 20% 0% 40% 40%
Estudiante 10 50% 10% 20% 20%
Estudiante 11 60% 0% 30% 10%
Estudiante 12 20% 40% 20% 20%
Estudiante 13 30% 10% 20% 40%
Estudiante 14 40% 30% 20% 10%
Estudiante 15 30% 0% 30% 40%
Estudiante 16 0% 10% 20% 70%
Estudiante 17 20% 30% 20% 30%
Estudiante 18 50% 20% 20% 10%
Estudiante 19 30% 20% 20% 30%
Estudiante 20 30% 30% 20% 20%
Estudiante 21 30% 20% 20% 30%

Fuente: Elaboracion propia (2022).
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De la tabla 9 se puede observar como caracteristica principal que los valores
mas altos de la investigacion se centran en el estilo visual, también se puede
afirmar que hay una menor participacion porcentual de los estilos auditivo,

kinestésico y lecto escritor. Esta tabla se interpreta de la siguiente manera:

Estilo de aprendizaje estudiante 1

60%
40%

B
0%
Estudiante 1

M Visual M Auditivo M Kinestésico Lecto - escritor

Figura 9. Estilos de aprendizaje estudiante 1

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 9, se observa que para el estudiante 1 un 30% de su aprendizaje es

visual, en tanto un 10%auditivo, un 10% kinestésico y un 50% lecto escritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 2

100%

N -
0% I
Estudiante 2

M Visual ™ Auditivo B Kinestésico Lecto - escritor

Figura 10. Estilos de aprendizaje estudiante 2

Fuente: Elaboracién propia (2022).
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En la figura 10, se presenta el caso del estudiante 2, donde se aprecia que el
80% de su proceso de aprendizaje es visual mientras que un 10% se manifiesta
en lo auditivo; no posee caracteristicas de aprendizaje kinestésico y manifiesta un

10% en el esquema lecto — escritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 3

100%
50%

0% I I

Estudiante 3

H Visual ® Auditivo Kinestésico Lecto - escritor

Figura 11. Estilos de aprendizaje estudiante 3

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 11, se observa el caso del estudiante 3, donde se puede ver que el
10% de su aprendizaje es visual; en tanto posee un 10% auditivo; 20% aprende de

forma kinestésica y un 60% con la Lecto — escritora.

Estilo de aprendizaje estudiante 4

100%

50%

o | e—

Estudiante 4

W Visual ™ Auditivo Kinestésico Lecto - escritor

Figura 12. Estilos de aprendizaje estudiante 4

Fuente: Elaboracion propia (2022).
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En la figura 12, se observa que el estudiante 4, tiene una composicion en su
aprendizaje de un 30% de manera visual; un 10%, de forma auditiva 60%; pero n

posee caracteristica de aprender por medio de la lectura y escritura.

Estilo de aprendizaje estudiante 5
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%
Estudiante 5

B Visual ™ Auditivo ®Kinestésico Lecto - escritor

Figura 13. Estilos de aprendizaje estudiante 5

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 13, se puede ver que el estudiante 5, presenta que el 20% de su
aprendizaje es visual, en tanto un 30% auditivo; un 20% kinestésico y un 30% de

lectoescritura.

(0]
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Estilo de aprendizaje estudiante 6
40%
30%
20%
10%

Estudiante 6

W Visual ™ Auditivo ®Kinestésico Lecto - escritor

Figura 14. Estilos de aprendizaje estudiante 6

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 14, del estudiante 6 se aprecia que 30% de su proceso de
aprendizaje es visual mientras que un 10% se manifiesta en lo auditivo; un 30% se
centra en caracteristicas de aprendizaje kinestésico y manifiesta un 30% en el

esquema lecto — escritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 7
40%
30%
20%

10%

0%
Estudiante 7

B Visual ™ Auditivo ®Kinestésico Lecto - escritor

Figura 15. Estilos de aprendizaje estudiante 3

Fuente: Elaboracién propia (2022).
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En la figura 15, se encuentra el caso del estudiante 7, donde puede ver que
el 30% de su proceso de aprendizaje es visual; en tanto posee un 20% auditivo; el

30% aprende de forma kinestésica y un 20% con la Lectoescritura.

o Estilo de aprendizaje estudiante 8

40%

20%

) o Estudiante 8 )
M Visual ™ Auditivo ®Kinestésico Lecto - escritor

0%

Figura 16. Estilos de aprendizaje estudiante 8

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 16, se observa que el estudiante 8, que el 50% de su aprendizaje
es visual, en tanto un 10% auditivo; un 20% kinestésico y un 20% lectoescritura.

Estilo de aprendizaje estudiante 9

50%
40%
30%

20%
0%

M Visual ™ Auditivo ™ Kinestésico Lecto - escritor

Estudiante 9

Figura 17. Estilos de aprendizaje estudiante 3

Fuente: Elaboracién propia (2022).
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En la figura 17, se puede ver que el estudiante 9, posee el 20% de su
proceso de aprendizaje de modo visual, mientras que no tiene caracteristicas de
aprendizaje auditivo; un 40% son caracteristicas de aprendizaje kinestésico y
manifiesta un 40% en el esquema lectoescritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 10

60%
50%
40%
30%

20%
0% ]

Estudiante 10

B Visual ™ Auditivo ™ Kinestésico Lecto - escritor

Figura 18. Estilos de aprendizaje estudiante 10

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 18, para el caso del estudiante 10 se encuentra que el 50% de su
aprendizaje es visual; y ademés un 10% es auditivo; 20% aprende de forma

kinestésica y un 20% con la lectoescritura.

Estilo de aprendizaje estudiante 11

80%
60%
40%

0%
Estudiante 11

M Visual ™ Auditivo ® Kinestésico Lecto - escritor

Figura 19. Estilos de aprendizaje estudiante 11

Fuente: Elaboracion propia (2022).
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En la figura 19, se observa que para el estudiante 11, el 60% de su aprendizaje
es visual, en tanto no posee caracteristicas de aprendizaje auditivo; y tiene un

30% kinestésico y un 10% lecto escritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 12

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Estudiante 12

B Visual ™ Auditivo M Kinestésico Lecto - escritor

Figura 20. Estilos de aprendizaje estudiante 12

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 20, se aprecia que el estudiante 12, adquiere el 20% de su proceso
de aprendizaje de manera visual, mientras que un 40% se manifiesta en lo
auditivo; un 20% se centra en caracteristicas de aprendizaje kinestésico y

manifiesta un 20% en el esquema lectoescritor.
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Estilo de aprendizaje estudiante 13
50%
40%
30%
20%
10%
Estudiante 13

W Visual ® Auditivo m Kinestésico Lecto - escritor

Figura 21. Estilos de aprendizaje estudiante 13

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 21, se observa que el estudiante 13, tiene un 30% de su
aprendizaje de modo visual; mientras que un 10% es auditivo; 20% aprende de

forma kinestésica y un 40% con aprendizaje por medio de la lectura y escritura.

Estilo de aprendizaje estudiante 14
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Estudiante 14

W Visual ™ Auditivo ™ Kinestésico Lecto - escritor

Figura 22. Estilos de aprendizaje estudiante 14

Fuente: Elaboracion propia (2022).
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En la figura 22, se mira que el estudiante 14, presenta un 40% de su
aprendizaje de modo visual, en tanto un 30% es auditivo; un 20% kinestésico y un

10% lecto escritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 15

50%

40%

30%

20%

10%

0%
Estudiante 15

M Visual ® Auditivo Kinestésico Lecto - escritor

Figura 23. Estilos de aprendizaje estudiante 15

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 23, se observa que el estudiante 15, se caracteriza por tener un
30% de su aprendizaje de modo visual, en tanto no posee caracteristicas de

aprendizaje auditivo; y tiene un 30% kinestésico y un 40% lectoescritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 16
80%
60%
40%

20%
0% I

Estudiante 16

W Visual ® Auditivo Kinestésico Lecto - escritor

Figura 24. Estilos de aprendizaje estudiante 16

Fuente: Elaboracion propia (2022).
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En la figura 24, se puede ver el caso del estudiante 16, el cual no presenta
caracteristicas de aprendizaje visual; mientras que tiene un 10% auditivo; 20%

aprende de forma kinestésica y un 70% con aprendizaje por medio de la

lectoescritura.
EStilo de aprendizaje estudiante 17
40%
30%
20%
10%
0%
Estudiante 17
M Visual ®Auditivo ™ Kinestésico Lecto - escritor

Figura 25. Estilos de aprendizaje estudiante 17

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 25, se observa que el estudiante 17, presenta un 20% de su
proceso de aprendizaje de modo visual, mientras que un 30% se manifiesta en lo
auditivo; un 20% pertenece a la caracteristica de aprendizaje kinestésico y

manifiesta un 30% en el esquema lectoescritor.
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Estilo de aprendizaje estudiante 18
60%
50%
40%
30%

20%
0%
Estudiante 18

B Visual ™ Auditivo mKinestésico Lecto - escritor

Figura 26. Estilos de aprendizaje estudiante 18

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 26, se tiene que el estudiante 18, tiene una composicién en su
aprendizaje de un 50% de manera visual; un 20% de forma auditiva 20% de
manera kinestésica y un 10% de caracteristica de aprendizaje por medio de la

lectoescritura.

Estilo de aprendizaje estudiante 19

40%
30%

20%
I .
0%

Estudiante 19

M Visual ™ Auditivo ®Kinestésico Lecto - escritor

Figura 27. Estilos de aprendizaje estudiante 19

Fuente: Elaboracion propia (2022).
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En la figura 27, se observa que el estudiante 19, posee un 30% de su
aprendizaje de modo visual, en tanto un 20% es auditivo; un 20% kinestésico y un

30% lectoescritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 20

40%

30%

20%
0%

Estudiante 20

M Visual ™ Auditivo ®Kinestésico Lecto - escritor

Figura 28. Estilos de aprendizaje estudiante 20

Fuente: Elaboracion propia (2022).

En la figura 28, se observa que el estudiante 20, adquiere un 30% de su
proceso de aprendizaje de manera visual, mientras que un 30% se manifiesta en
lo auditivo; un 20% se centra en caracteristicas de aprendizaje kinestésico y
manifiesta un 20% en el esquema lectoescritor.

Estilo de aprendizaje estudiante 21

40%

- - -
0%
Estudiante 21

M Visual ™ Auditivo M Kinestésico Lecto - escritor

Figura 29. Estilos de aprendizaje estudiante 21

Fuente: Elaboracion propia (2022).
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En la figura 29, se aprecia el caso del estudiante 21, el cual presenta que un
30% de su aprendizaje es de manera visual; mientras que un 20% es auditivo;

20% aprende de forma kinestésica y un 30% con la lectoescritura.

Para hacer un analisis desde el punto de vista grupal y encontrar las formas
representativas de aprendizaje desde las caracteristicas comunes que comparten
los estudiantes que permita caracterizar a un individuo medio de la poblacién
analizada se realiza el analisis de cada estilo de aprendizaje desde el diagrama de

cajas.

Estilo de aprendizaje del grupo 1-1
W Visual B Auditivo Kinestesico Lecto - escritor

S0%

70%
60%
50%
40%
0%
20%
10%

0%

Figura 30. Diagrama de Caja por estilo de aprendizaje grado 1-1

Fuente: Elaboracion propia (2022).

La figura 30, permite hacer un comparativo de los estilos de aprendizaje
mostrando de una forma visual el comportamiento y comparacion de la muestra.
Se usan los cuartiles que son medidas de posicién de los datos para identificar los

valores atipicos o anormales que contienen las muestras. La conclusién que se

86



puede obtener usando los valores medianos o el segundo cuartil, desde donde se
puede afirmar que hay una tendencia central por estudiante, donde se presenta un
30% de estilo visual, mientras que el estilo auditivo tiene un 15%, para caso del
estilo kinestésico se aprecia un 25% y el estilo lectoescritor un 30% que da un
total de 100% por individuo; por lo anterior se puede afirmar entonces que la
docente esperaria que un estudiante regular del grado 1-1 presentara los valores
antes mencionados; y ademas se puede considerar estos, como uno de los

principales hallazgos de la investigacion.

4.4 Propuesta pedagogicay didactica: jMiré, Vé! Lee mi cuento

4.4.1 Introduccion.

La escuela es un espacio intercultural donde convergen estudiantes
provenientes de diferentes regiones, con culturas, habitos, formas de actuar, sentir
y pensar diferentes, ademas que cada infante tiene aprendizajes diferentes,
habilidades, intereses y necesidades diversas, por lo que se hace necesario
implementar estrategias didacticas que respondan con la variedad que en el
quehacer pedagdgico se encuentra. Ya que como apunta Diaz (1999), estos son
procedimientos o conjunto de pasos o destrezas, que el estudiante va adquiriendo
y empleando de manera intencional como una herramienta flexible para aprender
significativamente y solucionar problemas y solicitudes académicas.

La propuesta didactica que se presenta a continuacion, se realiza para los

estudiantes del grado primero de la Institucion Educativa Santa Fe, con el
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propésito de mejorar las practicas de ensefianza con relacion al desarrollo de
competencias comunicativas en la competencia lectora. Esta estrategia toma
como referente para su elaboracion el modelo propuesto por Feo (2010), quien
afirma que las estrategias didacticas se definen como los procedimientos
(métodos, técnicas, actividades) por los cuales el docente y los estudiantes,
organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas
previstas e imprevistas en el proceso ensefianza y aprendizaje, adaptandose a las
necesidades de los participantes de manera significativa (p.222).

Las estrategias ludicas, se encuentran apoyadas con el trabajo
colaborativo, ya que se constituyen en los mejores aliados cuando de crear
ambientes de aprendizaje atractivos y motivantes se trata. Y mas para los
estudiantes del presente proyecto de investigacion, ya que se encuentran en una
etapa de desarrollo que los caracteriza por disfrutar de la exploracion, el

movimiento y el juego.

La propuesta contiene la planeacion con actividades ludicas organizadas en
secuencia didactica que permite ver el objetivo o propésito de la misma, el aporte
a los estilos de aprendizaje encontrados en el grupo 1-1, la estrategia didactica
fundamentada por tedricos que avalan la actividad, herramientas o recursos
didacticos, evidencias de aplicacion, actividades de refuerzo involucrando

herramientas interactivas y la evaluacion de la planeacion.
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4.4.2 Justificacion

La propuesta pedagogica jMira, vé! lee mi cuento, es interesante dado que
posibilita un ambiente dindmico y participativo, involucrando actividades
pertinentes a los intereses de los estudiantes; con un valor agregado, debido que
la planeacion tiene en cuenta los estilos de aprendizaje encontrados en la
poblacion objeto de estudio, logrando un efecto positivo en los estudiantes, pues
se sienten incluidos en su proceso de formacion, lo que les motiva a aprender y

como consecuencia a mejorar su desempefio académico.

Para llegar a ello es necesario que los maestros conozcan sus estudiantes,
entendiendo la diversidad que en el aula confluye, por lo cual, la metodologia que
se implemente no puede ser de forma global, sino buscar estrategias educativas
inclusivas en las que todos los infantes puedan tener la oportunidad de aprender, y
en este caso en particular, fortalecer procesos de lectura inicial. De igual forma es
preciso que los docentes apropien debidamente el modelo pedagogico
institucional de aprendizaje dialégico, que involucra actuaciones educativas con el
propasito de que los estudiantes alcancen un mejor rendimiento escolar. Una de
las actuaciones se denomina grupos interactivos, donde los miembros de la
comunidad educativa como familia, amigos, sector empresarial, se vinculan al

trabajo en aula por medio del trabajo colaborativo.

El trabajo colaborativo, como lo indica Zea (2011), es una modalidad de
labor en la que un grupo de individuos colaboran para conseguir una meta coman.
Este sistema se basa en la filosofia de interaccion y cooperacion, y que se trata de

ocuparse en unién con otros sujetos. La clave primordial del trabajo colaborativo
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es que todos los colaboradores se reanen de manera conjunta, dinamica y

descentralizada para alcanzar un propésito comun.

Los estudiantes objeto de estudio se encuentran en una edad en la que
también gracias al juego mejoran sus habilidades sociales y formas de
relacionarse con sus pares, haciéndoles empéticos, tolerantes y solidarios a las
necesidades de quienes los rodean. Por tanto, el trabajo colaborativo es un
complemento 6ptimo en el proceso de ensefianza aprendizaje. Dado que algunos
estudiantes se sienten mas abiertos y tranquilos a la hora de aprender algo nuevo
cuando se encuentran rodeados de sus amigos y compafieros; y este es un
ambiente que les representa confianza y camaraderia. En el trabajo colaborativo
se busca lograr una tarea en comun, donde todos los integrantes del grupo
contribuyen aportando desde sus presaberes, saberes, habilidades y destrezas
gue cada uno posee para alcanzar la meta trazada. Tal y como lo plantea
Vygotsky (1974) en su teoria del aprendizaje colaborativo, la cual considera el
dialogo, las interacciones positivas y la cooperacion como bases imprescindibles
de su quehacer; no obstante, es la implicacién colaborativa de cada sujeto, la que
garantiza el alcance de las metas de aprendizaje, y la realizacion individual y

colectiva.

4.4.3 Objetivo general

Construir planeaciones didacticas de acuerdo con los estilos de aprendizaje de

los estudiantes de grado primero.
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4.4.4 Propuesta Pedagdgica.

La propuesta que a continuacion se presenta involucra la ltdica, el trabajo
colaborativo y esta dirigida a los estudiantes de acuerdo a los estilos de
aprendizaje encontrados en el grupo 1-1 en el que como se observé anteriormente
que el 30% son visuales, el 30% presenta un estilo lecto-escritor, 25%
kinestésicos y 15% auditivos (ver figura 30) esto demuestra que es un grupo
heterogéneo, las actividades planteadas buscan estimular los diferentes canales
perceptivos visual, kinestésico, auditivo promoviendo la motivacion e inclusién en
el proceso de ensefianza — aprendizaje.

4.4.4.1 Actividad 1: Yincana de lectura, palabras locas

Tabla 10 Planeacion de la actividad 1

TEORICOS QUE AVALAN LA ACTIVIDAD
Meneses (2017), en el desarrollo de competencias lectoras con el aprendizaje por medio
de la experiencia vivencial y con la capacidad de dar solucién a situaciones problema.
Agencia de Calidad de la Educacion (2013): “competencia lectora es entender, usar,
analizar e involucrarse con textos escritos para conseguir los convenientes objetivos,
desplegar los saberes y fortalezas particulares, y participar en la sociedad”.
TIPO DE APRENDIZAJE Visual : x |Auditivo: x Kinestésico: x Lecto- Escritor: x

Visual: el estudiante debe hacer uso de su sentido de la vision
para el desarrollo de las actividades on line y presenciales. Se
hace lectura visual en las frases con imagenes.

Auditivo: incluye la escucha de mensajes con sonidos que
¢.Como se evidencia el [componen las palabras. Se usa el karaoke.

aporte a los estilos de Kinestésico: el nifio activa su cuerpo mediante la yincana de
aprendizaje? vencer obstaculos, debe tener contacto fisico con sus
compainieros al hablar al oido y con el lapiz — cartulina se tiene
contacto por medio de la escritura.

Lecto — Escritor: involucra la comprension y escritura de
palabras oraciones y discursos.

OBJETIVO DBA
5. Reconocer las tematicas presentes en los mensajes que escucha a partir de la
diferenciacion de los sonidos que componen las palabras.
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Evidencia de aprendizaje: ldentificar el sonido presente en las palabras, oraciones y
discursos que escucha para comprender el sentido de lo que oye.

ESTRATEGIA DIDACTICA: Trabajo colaborativo - lectura visual

SECUENCIA DIDACTICA (inicio — desarrollo — cierre).

DURACION ACTIVIDAD DEL | ACTIVIDAD DEL DOCENTE RECURSO

ESTUDIANTE S
Inicio.

20 minutos Se realiza karaoke con la | Saludo. Humanos
ronda infantil “La tienda del En compafifa de los
maestro Andres estudiantes se canta el Video been

karaoke proyectando la ronda

hitps://www.google.com/sea | infantil La tienda del maestro | computador
rch?g=karaoke+ronda+la+ti | Andrés “En la tienda del
enda+del+maestro+andres | maestro Andrés me compré
&rlz=1C1VDKB _esCO994C | una guitarra rin rin la guitarra, | Internet
0994&oqg=karaoke+ronda+l | en la tienda del maestro
a+tienda+del+maest.rofan'dr Andrés me compré unas Amplificador
es&ags=chrome..69i57j33i1 | maracas chiqui chiqui chilas | de sonido.

6013.13544j0j7&sourceid=ch
rome&ie=UTF-
8#tfpstate=ive&vld=cid:555af
3a5,vid:VCjgqdpwUFog

“En la tienda del maestro
Andrés me compré una
guitarra rin rin la guitarra, en
la tienda del maestro
Andrés me compré unas
maracas chiqui chiqui chi
las maracas... (trompeta,
platillos, tambor)

Los estudiantes realizan la
representacion corporal de
los instrumentos
mencionados en la ronda.

Los estudiantes se disponen
a recibir las indicaciones

maracas... (trompeta, platillos,
tambor)
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https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog
https://www.google.com/search?q=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&rlz=1C1VDKB_esCO994CO994&oq=karaoke+ronda+la+tienda+del+maestro+andres&aqs=chrome..69i57j33i160l3.13544j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8#fpstate=ive&vld=cid:555af3a5,vid:VCjqJpwUFog

para realizar la actividad
propuesta.

Los estudiantes se forman | Explicacion del objetivo de la Humanos.
en grupos de 4 alumnos. actividad.
e Los estudiantes

deberan escuchar con

atencion las

orientaciones de la

profesora para obtener

Su paquete de palabras

y organizarlo.

Desarrollo.

40 minutos Organizacion de los | Observa el desarrollo de la | Paquete de
grupos para sortear una | actividad y brinda apoyo a los | palabras.
serie de obstaculos: | ninos(as) que necesiten ayuda.
caminar sobre un muro HuUManos.

manteniendo el
equilibrio, correr en
zigzag, trepar sobre una
mesa, encestar un balén
en el aro. Terminando la
pista de obstaculos
encontraran un paquete
con palabras
desordenadas.

Con el paquete de
palabras en su poder
cada subgrupo
procedera a organizar
las palabras donde los
integrantes participaran
aportando al grupo
desde sus habilidades y
saberes para la
construccion de la
oracion, teniendo en
cuenta el sentido logico
de la misma.
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Cierre.

20 minutos Cada subgrupo socializara | La docente revisa los avances | Humanos.
la frase que le correspondio | de los estudiantes.
leyendo al resto del grupo,
después dibujara la oracion

. De acuerdo a la participacion
que formé en el cuaderno.

en la clase se \valora:
motivaciéon, capacidad de
trabajo en equipo, solucién al
objetivo planteado; todo esto se
hace en el marco de desarrollo
de la actividad y se realiza las
valoraciones correspondientes
en la planilla de calificaciones.

HERRAMIENTAS O RECURSOS DIDACTICOS

i Buen Es un Un amigo
w
Un Buen Amigo Es Un

domésticos ﬁi Los Las animales [JJAcompafian Al
Los Animales [[|domésticos|J|Acompariia |J|Las ”eﬁ Al
n m .

»
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tiene

El

Melena.

El

Tiene

Melena.

saludables. Las Son

Las ﬁ Son saludables.

come Melisa oy leche. Con
- i

Melisa come o con leche.




EVIDENCIAS DE APLICACION

ACTIVIDAD DE REFUERZO:

Para reforzar los contenidos desarrollados en clase los estudiantes podran practicar mediante
la siguiente actividad interactiva que consiste en organizar las palabras dadas, arrastrando
cada una de ellas hasta su posicion correcta formando la oracién con un sentido ldgico.
Mediante el siguiente link y con orientacién de la familia el estudiante fortalecera la habilidad
lectora practicando los ejercicios que aqui se proponen

Ordenar las palabras para construir la frase correcta.

https://www.aulapt.orq/2020/05/11/ordena-las-palabras-para-formar-frases-con-sentido/

EVALUACION DE LA PLANEACION: La actividad propuesta motivé la participacién activa
de todos los estudiantes lo que representa un logro y un avance en el éxito del objetivo
planteado.

Fuente elaboracién propia 2022
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4.4.4.2. Actividad 2: teléfono roto
Tabla 11 planeacion de la actividad 2

TEORICOS QUE AVALAN LA ACTIVIDAD

La ensefianza que el maestro ofrezca debe ser transformadora, ludica, creativa, con la
esencia de que los escolares sientan el aprendizaje, no como una obligacion sino como una
oportunidad de perfeccionar su proyecto de vida, fundamentalmente fortalecer su lectura 'y
escritura. (Bohorquez & Yustres, 2017). Herrera (2014) “los Estilos Cognitivos (EC) se
orientaron primeramente hacia el descubrimiento de la relacion entre los rasgos de la
personalidad en la apreciacion y su acomodacién con el entorno”

TIPO DE APRENDIZAJE Visual| x | |Auditivo]  Kinestésico | x | |Lecto- Escritor| x| |

Visual: el estudiante debe hacer uso de su sentido de la visién para el
desarrollo de las actividades on line y presenciales.
Auditivo: incluye la escucha diferenciando los sonidos que componen

~ ¢Como se las palabras.
evidencia el aporte | __ _ — — ~
a los estilos de  |Kinestésico: el nifio debe tener contacto fisico con sus comparieros al

aprendizaje? hablar al oido y se incluye manejo del lapiz — cartulina se tiene contacto
por medio de la escritura.

Lecto — Escritor: involucra la comprension y escritura de palabras
oraciones y discursos.

OBJETIVO DBA
5. Reconoce las tematicas presentes en los mensajes que escucha a partir de la diferenciacion
de los sonidos que componen las palabras.

Evidencia de aprendizaje: Identificar el sonido presente en las palabras, oraciones y discursos
que escucha para comprender el sentido de lo que oye.
ESTRATEGIA DIDACTICA: Trabajo colaborativo

SECUENCIA DIDACTICA (inicio — desarrollo — cierre).

DURACION | ACTIVIDAD DEL | ACTIVIDAD DEL DOCENTE RECURSOS
ESTUDIANTE

Inicio.
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10 minutos Dinamica de motivacion Saludo. Humanos
Ritmo Atencion Dinamica de motivacion para
. - activar la atencion en la
Ritmo, atencion, por favor,
) escucha.
diga usted nombres de
animales, por ejemplo: Ritmo Atencion
gallina, perro, caballo, . .
ballena, murciélago, Ritmo, atencion, por favor,
hormiga. . dlga usted nompres de _
animales, por ejemplo: gallina,
Los estudiantes se disponen | perro, caballo, ballena,
a recibir las indicaciones | murciélago, hormiga...
para realizar la actividad | o 2 cién del objetivo de la
propuesta. -
actividad.
Los estudiantes deberan
escuchar con atencion las
orientaciones de la profesora
Desarrollo.
30 minutos Los estudiantes ubicados Observa el desarrollo de la | Cartulina
en el patio de la sede actividad, orientando el
educativa se forman en dos | proceso del juego y cuidando Marcador
filas. Al dltimo en la que se sigan las instrucciones
formacion se le dice una dadas.
palabra al oido la cual debe Humanos.

llegar al primero de cada
fila, pasandosela de uno a
otro de la misma manera.
Cuando la primera palabra
haya llegado a quien esta
de primero la escribe en
una hoja de cartulina,
pasando luego a la cola
quien ya escribio y asi
sucesivamente hasta que
todos participen.

Se le otorga punto a la fila que
logre escribir correctamente
mayor cantidad de palabras.

Cierre.
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10 minutos Finalmente, cada fila de | De acuerdo a la participacion | Humanos.
estudiantes observa y lee |en la actividad se valora:
las palabras que escribio. motivacion, capacidad de
trabajo en equipo, solucién al
objetivo planteado; todo esto se
hace en el marco de desarrollo
de la actividad y se realiza las
valoraciones correspondientes
en la planilla de calificaciones.

HERRAMIENTAS O RECURSOS DIDACTICOS

\_I_\J\

Molino- mariposa — pelota — tomate - Molino- mariposa — pelota — tomate
Maria — Maria - limon- panela

”J\

EVIDENCIAS DE APLICACION

ACTIVIDAD DE REFUERZO:

Realizar el juego interactivo por medio del siguiente enlace y reforzar asi los contenidos vistos.
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Los estudiantes deben sefialar la palabra que escuchen en el juego.

https://arbolabc.com/lectores-emergentes/rodeo-de-palabras

En casa los estudiantes copiaran el dictado de palabras en el cuaderno de campo
comunicativo.

EVALUACION DE LA PLANEACION: la actividad se desarrollé tal cual a la planeacién
planteada.

Como oportunidad de mejora a la actividad propuesta se propone realizar las filas con grupos
con menos integrantes y que las palabras dadas no estén aisladas y puedan usarse para
organizar una oracion.

Fuente elaboracion propia 2022

4.4.4.3. Actividad 3: Tertulia Literaria

Tabla 12 Planeacion de la actividad 3

TEORICOS QUE AVALAN LA ACTIVIDAD

Para Diaz (2019), desde este enfoque, la lectura conjetura un entendimiento compartido
gue suscita el pensamiento critico y se aumenta a partir de las interacciones que se instauran
entre distintos sujetos en relacion a un texto en el que los aportes de cada uno son
significativos, también se halla sentido y significacion a lo que se asimila existiendo mayor
habilidad para enlazar las ideas con su vivencia diaria y con la realidad social y cultural en la
que se mueve.

TIPO DE APRENDIZAJE |Visual| x Auditivo| x | |Kinestésico | x .ecto- Escritor| x

Visual: se usa imagenes impresas y la proyeccion de imagenes
(video beam), también debe hacer uso de su sentido de la vision para
el desarrollo de las actividades on line y presenciales.

Auditivo: el estudiante escucha el cuento en audio, asi como también
las opiniones expresadas por sus compaferos

Kinestésico: el infante debe tocar laminas dibujos y textos impresos
que comparte con sus companeros, elabora la manualidad del
personaje Boris.

Lecto — Escritor: el estudiante hace una descripcion narrativa de lo
que ve en las imagenes.

¢, Como se evidencia el
aporte a los estilos de
aprendizaje?

OBJETIVO DBA

4 .Interpreta textos literarios como parte de su iniciacion en la comprension de textos.
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Evidencias de aprendizaje
Expresa sus opiniones e impresiones a través de dibujos, caricaturas, canciones, y los comparte
con sus compafieros.

Estrategia didactica: Elaboracion de resumenes — saberes previos

SECUENCIA DIDACTICA

DURACION

ACTIVIDAD
ESTUDIANTE

DEL

ACTIVIDAD
DOCENTE

DEL

RECURSOS

Sesion #1

NARRACION DEL CUENTO

INICIO

10 minutos

Se activan los
conocimientos previos de
los educandos con el
tema de la estructura
narrativa mediante la
organizacion de las
imagenes que resumen
los tres momentos del
cuento (inicio — nudo —
desenlace)

Los estudiantes se
disponen a recibir las
indicaciones para realizar
la actividad propuesta.

Saludo

Como actividad de
motivacion se entrega
un paquete regalo con
tres imagenes de los
momentos del cuento
(inicio — nudo -
desenlace) a los
estudiantes, con el
proposito que hagan
la anticipacion
organizando cdmo
creen que sucedera la
historia.

Humanos

Sobre regalo
imagenes del cuento.

con

DESARROLLO

20 minutos

Los estudiantes
participan en la lectura
del cuento Boris un
compafiero nuevo en la
escuela, usando
diferentes matices en la
voz e imitando gestos o
emociones de los
personajes.

*La maestra directora
del grupo 1-1 e
investigadora del
presente proyecto de
investigacion procede
con la narracién del
cuento, mostrando las
diferentes imagenes
del mismo,
mencionado
utilizando diferentes

Video Beam.

Cuento Boris un
compafiero nuevo en la
escuela

101




matices de voz,
incluyendo gestos e
imitando las
emociones de los
personajes del
cuento. También se
realiza la proyeccion
del video.

Proyecta el video del

cuento en el aula
multiple.
CIERRE
20 minutos Los estudiantes hacen | Realiza preguntas a | Humanos
inferencias sobre la | los estudiantes para
lectura, exponiendo su | cualificar su
capacidad argumental. comprension lectora
de forma literal,
Los estudiantes :rfelgfnrg?:lativ% critico
responden preguntas g .
sobre el cuento leido.
Sesion #2 Tertulia literaria
INICIO
10 minutos Los estudiantes estan | Saludo. Humanos
prestos a recibir las R q
indicaciones de los ecoraemos
docentes acuerdos.
Establecimiento de
Levantan su  mano | UMos parala
solicitando  turno  de | Participacion,
participacion. anotando el orden de

quien quiere
empezar, quien le
sigue.
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DESARROLLO

40 minutos Los estudiantes | De acuerdo a la lista | Humano
socializan sus | de participantes en la
apreciaciones respecto al | tertulia, la moderadora
cuento leido. | (profesora) da el turno
Manifestando la | de |la palabra para que
ensefanza que les dejala | los estudiantes
historia. compartan las

respuestas a los
interrogantes
previamente ya
asignados.

CIERRE

10 minutos Algunos estudiantes | Direcciona las | Humano
expresan su opinién en | conclusiones de la
como se sintieron en la | actividad.
actividad y se concluye
explicando el mensaje
aprendido con el cuento
trabajado.

Sesioén # 3 Produccién textual

INICIO

10 minutos Canto de ronda “la Saludo Humanos

chuspa de aire”

usp ! Canto de ronda “la
Los estudiantes estan | chuspa de aire”
prestos a recibir las Explicacis d |
indicaciones de los ti |.<(:ja<zj|on l.e a
docentes y participan actividad a realizar.
activamente en la
dinamica motivacional.

DESARROLLO
40 minutos Los estudiantes escriben | Da orientacion de la | Humanos

un breve resumen del
cuento Boris un

actividad teniendo en
cuenta el tema de la

compafnero nuevo en la

estructura de la
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escuela formando un
cuadernillo y lo decoran
realizando el dibujo
correspondiente a la
estructura narrativa (inicio
— nudo — desenlace)

narracion ya
desarrollado
anteriormente en
clase.

CIERRE

10 minutos

Los estudiantes leen su
texto construido, donde

ademas revisan que
hayan separado
correctamente las

palabras, sin omitir letras
y comprobando que esté
bien el sentido de lo que
querian expresar.

Se hace la revision del
cuadernillo construido
evidenciando
coherencia en las
ideas  escritas vy
escuchando la lectura
de los resumenes.

Humanos

Actividad de refuerzo: Los estudiantes en compafiia de su familia realizan con material
reciclable la manualidad del personaje principal del cuento, el oso boris.

Materiales: media velada o prenda de vestir sin uso, ojos moviles, hilo, aguja, relleno de algodoén

o felpa, vinilos.

Se sugiere el video en el siguiente enlace https://www.youtube.com/watch?v=BYyJFP7Kzco

como orientacion para la elaboracion de la manualidad del oso, trabajando asi el texto
instructivo, el buen uso del tiempo libre y fortaleciendo vinculos afectivos con la familia.

EVALUACION
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Sesion #1

Se realiza una serie de
preguntas sobre el cuento

para evidenciar
comprensiéon del mismo.

la

Sesion #2

Se asigna la tarea que consiste en
responder los siguientes
interrogantes ¢ Qué fue lo que mas
le llamé la atencion del cuento? Y|
¢por qué? ;Cual es la ensefianza o
mensaje que te deja el cuento
leido? Se valora la actitud vy
participacion activa del estudiante y,
su capacidad argumentativa, las
valoraciones se registran en la
planilla de notas.

Sesion #3
Se tiene en cuenta la
participacion en la actividad
planteada (lectura —

socializacion), como también el
cumplimento en la presentacion
del cuestionario y construccion
del resumen del cuento
articulando el eje tematico
(estructura narrativa)

HERRAMIENTAS O RECURSOS DIDACTICOS
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EVIDENCIAS DE APLICACION

Sesion #1

Sesion #2
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sesion # 3

Fuente elaboracion propia 2022
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4.4.4.4 Actividad 4: lleg6 carta

Tabla 13 planeacion de la actividad 4

Buela & Sierra (1997) desde corriente extensiva e intensiva donde se integran factores
cognitivos, personalidad, interés del estudiante, procesamiento de la informacién y
estrategias de resolucion de problemas.

TIPO DE APRENDIZAJE |Visual: x |Auditivo: x |Kinestésico: x |Lecto- Escritor: x

Visual: el estudiante observa la foto del companero al que le
escribira la carta y debe hacer uso de su sentido de la visidn para
el desarrollo de las actividades on line y presenciales.
Auditivo:el estudiante debe comunicar ideas y los demas las
escuchan.
¢Como se evidencia el |Kinestésico: se parte motivando con la dinamica del ahorcado
aporte a los estilos de |para la construccion de una frase alusiva al tema a trabajar. El
aprendizaje? estudiante practica un juego tradicional como lo es “llego carta” y
lo relaciona con una actividad escolar significativa en sus
intereses, ademas que interactua con el lapiz, papel y sobre
donde se incluye la carta, compromentiendo también sus
emociones por la espera de un mensaje.
Lecto — Escritor: el estudiante escribe y lee textos cortos.

OBJETIVO DBA
8. Escribe palabras que le permiten comunicar sus ideas, preferencias y aprendizajes.

Evidencia de aprendizaje
Construye textos cortos para relatar, comunicar ideas o sugerencias y hacer peticiones al
interior del contexto en el que interactua.

ESTRATEGIA DIDACTICA: Activacion de conocimientos previos.
SECUENCIA DIDACTICA (inicio — desarrollo — cierre).

DURACION ACTIVIDAD DEL | ACTIVIDAD DEL | RECURSOS
ESTUDIANTE DOCENTE
Inicio.
10 minutos Dinamica de motivacion Saludo. Humanos

Los estudiantes mencionan | Dinamica de motivacion
letras para completar la
frase en el tablero, por cada
letra que mencioneny que | La docente escribe en el
no haga parte de la frase se | tablero las letras que
forma el mufeco del mencionan los estudiantes
ahorcado. para completar la frase. En
caso de que digan una
letra que no hace parte de

Juguemos ahorcado
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Los estudiantes se disponen

la oracion se va formando
el mufieco ahorcado.

Frase:

Que viva el amory la
amistad.

a recibir las indicaciones Exolicacion del obietivo de
para realizar la actividad plica J
la actividad. Celebremos la
propuesta. :
amistad.
Desarrollo.

30 minutos Cada estudiante saca de La profesora provee de los | Bolsa con fotos
una bolsa una foto. Al materiales necesarios a los | de los
compariero que le estudiantes para la | estudiantes.
correspondio le escribird realizacion de la carta que
una nota con un mensaje le entregaran a su amigo Hojas de block
de amistad, decorandola a | secreto.
su gusto, con dibujos,

i . . Sobres de papel
stikers, etc. Invita a que los estudiantes pap
Hasta el momento del saquen de una bolsa la foto
intercambio de cartas el del compariero al que le | Stikers
nombre del compafiero entregaran la carta.
asignado es secreto, no Lapiz - colores
podran revelarlo antes. Explicar las
Los estudiantes procederan | fecomendaciones para | Hymanos.
compariero (a) en la hoja de | Secreto.
block teniendo en cuenta
las recomendaciones de la | Observa el desarrollo de la
profesora. actividad y brinda apoyo a

los nifos(as) que necesiten
ayuda.
CIERRE

20 minutos Realiza el juego lleg6 carta | Entrega dulces a los | Humanos.
donde los estudiantes dicen | estudiantes para compartir.
cualidades del amigo Dulces

correspondiente.

Concluye la  actividad
explicando la importancia
de los amigos en la vida de
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Luego se realiza una mesa
redonda para que cada uno
lea su carta.

Realizan autoevaluacion de
participacion y sentir frente a
la actividad.

las personas y el respeto
con que se deben tratar.

Orienta la autoevaluacion
de los estudiantes.

HERRAMIENTAS O RECURSOS DIDACTICOS
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EVALUACION DE LA PLANEACION:

Uno de los mayores logros en la realizacion de esta actividad es la aceptacion y participacion
de los estudiantes en ella, los nifios se vieron muy motivados al escribir y recibir mensajes de
amistad por parte de sus compaferos y que podrian tener la oportunidad de expresar sus
sentimientos. De modo que los aprendizajes alcanzados les son significativos pues son
motivados por situaciones reales a sus vivencias cotidianas y sentimientos.

4.4.45. Actividad 5: Lo divertido de leer y escribir: inventemos historias

Tabla 14 Planeacion de la actividad 5

TEORICOS QUE AVALAN LA ACTIVIDAD

Solé (1998), el aprendizaje se conduce desde el acercamiento al infante a los
significados mediante metodologias determinadas. Valles (1993), un proceso de
actividades sistematicas permite llegar a una meta de aprendizaje. Las estrategias para la
comprensién de textos Solé (1998), las expresa en términos de momentos, un antes,
durante y un después, atribuidas a un enfoque constructivista ya que en cada proceso el
sujeto va construyendo y reconstruyendo significados.

TIPO DE APRENDIZAJE Visual | x ||Auditivo x Kinestésico| x _ecto- Escritor | x

Visual: Se usan laminas de imagenes para darle uso creativo
mediante la invencidén de una historia y porque el estudiante
debe hacer uso de su sentido de la vision para el desarrollo de
las actividades on line y presenciales..

Auditivo: relatar y comunicar ideas

Kinéstesico: se estimula la parte fisica mediante el canto y el
baile de la ronda infantil “las calaberas”, debe tener contacto
con las laminas, lapiz y papel.

Lecto — Escritor: escribe palabras que le permiten comunicar
sus ideas

¢ Coémo se evidencia el
aporte a los estilos de
aprendizaje?

OBJETIVO DBA

8. Escribe palabras que le permiten comunicar sus ideas, preferencias y aprendizajes.
Evidencia de aprendizaje

Construye textos para relatar, comunicar ideas o sugerencias y hacer peticiones al interior
de contexto en el que interactua.

Estrategia didactica: trabajo colaborativo - llustraciones

SECUENCIA DIDACTICA (inicio — desarrollo — cierre)

DURACION ACTIVIDAD DEL | ACTIVIDAD DEL DOCENTE | RECURSOS
ESTUDIANTE
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INICIO

15 minutos Los estudiantes | El docente saluda y canta en | Humano
participan en | companfia de los estudiantes
.canto.de la ro“nda la ronda “Las calaveras” Imagenes en hojas de
infantil Las ,
calaveras” Cuando el reloj marca la 1 los | block
esqueletos salen de su tumba,
chumbala cachumbala...
Cuando el reloj
10 minutos marca la 1 los
https://www.youtube.com/wat
S:q”es'ﬁtostufﬁ:)earj ch?v=YXi2iMg8HDU
chumbala
cachumbala...
El docente organiza los
https://www.youtu | estudiantes en grupos y
be.com/watch?v= | distribuye las imagenes que
YXi2iMg8HDU se van a trabajar en clase.
Organizados en
grupos
observaran una
serie de
imagenes,
identificando lo
que sucede en
cada unade ellas.
DESARROLLO
40 minutos Cada grupo con | Supervisa y observa | Humano.
su respectiva | claramente los  procesos
imagen dialogara desarrolla_dc_)s por los nifios y Papel bond
sobre lo que|su participacion en la
observo en ella, e | actividad.
inventaran  una Lapiz, colores,
corta historia, crayolas
escribiéndola con
el titulo y
haciendo un

dibujo alusivo.
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CIERRE

25 minutos

Finalmente, cada
grupo socializara
su historia creada
leyéndola al resto
del grupo.

Dirige la socializacion y tiene
un papel de moderador.

Se evalua la participacion en
la actividad planteada
(produccion de la historia -
lectura — socializacion).

Humano.

HERRAMIENTAS O RECURSOS DIDACTICOS
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EVIDENCIAS DE APLICACION

ACTIVIDAD DE REFUERZO
Dada una imagen describe lo que ve en ella.
Enlace para escuchar y reforzar lectura de cuentos a través de audio e imagenes.

http://www.cuentosinfantilesadormir.com/videocuentos/video-cuentos-escuchar-y-leer.htm

EVALUACION DE LA PLANEACION

Este ejercicio motiva a los estudiantes dado que todos se involucran en la actividad
aportando desde sus habilidades ya que en ella decoran, escriben, dibujan, colorean, leen
para completar una tarea en coman.

Esta actividad también representa un logro ya que los estudiantes que presenten
dificultades en lectura se ven apoyados por sus pares que tienen mas afianzado el proceso
lector motivando la participacion de todos.

Fuente elaboracién propia 2022
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4.4.4.6 Actividad 6: Relacion de imagenes y frases

Tabla 15 Planeacion de la actividad 6

TEORICOS QUE AVALAN LA ACTIVIDAD

Aubert (2010, p.173) se sustenta el diadlogo igualitario, inteligencia cultural,
transformaciones, dimension instrumental, creacion de sentidos y solidaridad, todos estos
son dimensiones del trabajo colaborativo y desde el modelo pedagdgico institucional se
tiene la produccién de los proyectos de vida de los escolares, igualmente de poseer
cobertura con calidad, inclusion, diversidad y participacion en todos los procesos.

TIPO DE APRENDIZAJE Visual| x | |[Auditivd x Kinestésico x [Lecto- Escritor x
Visual: el estudiante debe hacer uso de su sentido de la
vision para el desarrollo de las actividades on line y
presenciales. En este caso en particular se usan imagenes
para el desarrollo de los procesos de lectura.
Auditivo:los estudiantes deben leer en voz alta por tanto
escuchar los que se lee para hacer un proceso de
interpretacion textual.
Kinestesico: El estudiante estimula el sentido del tacto
gracias al contacto con la harina para escribir con el dedo
las palabras,debe tocar las laminas. De igual forma juega al
“rey manda” moviendo todo su cuerpo y para la formacion
de los grupos.
Lecto — Escritor: el infante debe escribir palabras
apoyandose en imagenes.

¢, Como se evidencia el
aporte a los estilos de
aprendizaje?

OBJETIVO DBA

6.Interpreta diversos textos a partir de la lectura de palabras sencillas y de las imagenes
que contiene.

Evidencia de aprendizaje

Comprende el propésito de los textos que lee, apoyandose en sus titulos, imagenes e
ilustraciones.

Estrategia didactica: trabajo colaborativo — grupos interactivos
SECUENCIA DIDACTICA

DURACION ACTIVIDAD DEL | ACTIVIDAD DEL | RECURSOS
ESTUDIANTE DOCENTE
INICIO
15 minutos Participacion de actividad de | Saludo Humano.
motivacion

Preparar una bandeja | Bandeja
con harina para | plastica
motivar a los
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Escribiran con su dedo en una
bandeja con harina palabras
que la profesora dicte.

Los estudiantes realizan las
diferentes ordenes que el rey
manda, deben estar muy
atentos a seguir solo lo que el
‘rey manda”

El rey manda hacer 5
sentadillas (lo realizan)

Que se paren en el pie derecho
(no lo realizan)

El rey manda que se abracen
(lo realizan)

Que caminen hacia atras) no lo
realizan)

El rey manda que formen
grupos de 4 personas (lo
realizan)

estudiantes a escribir
con su dedo las
palabras que les dicte.

Motivacion por medio
de dinamica “El rey
manda”

Presentacion del
proposito de la
actividad, que
consiste en trabajar en
grupos interactivos en
donde deben
emparejar la imagen
dada con su
respectiva descripcion
escrita después de
leida.

Harina de
trigo.

DESARROLLO

60 minutos

Los estudiantes organizados
en grupo leen una serie de
imagenes que luego relacionan
con la imagen correspondiente,
recortando tanto imagen como
frase, emparejandola y
pegando en el cuaderno del
campo comunicativo.

Brindar apoyo
continuo a los
estudiantes y estar
atenta al desarrollo de
la actividad,
facilitando los
materiales necesarios
para la culminaciéon de
la misma.

actividad
trabajo
entre
también

En esta
ademas del
colaborativo
estudiantes

Humano.

Tijeras, ega.

116




se cuenta con el
apoyo de familiares
(grupos interactivos)
que favorece el
acompanamiento e
integracion  con el
proceso de lectura
inicial de los
estudiantes del grupo
1-1.

CIERRE

15 minutos

Los estudiantes leen las frases
que relacionan con la imagen
alusiva y socializan que frase
les llamo6 mas la atencidn y por
qué, ya que cada frase tiene un
mensaje positivo articulado con
las competencias que se
fortalecen en cada campo del
conocimiento.

Se realiza
heteroevaluacion

evidenciando la
actividad consignada
en su cuaderno,
escuchando a su vez
la lectura de las frases
a cada estudiante.

Humano.

HERRAMIENTAS O RECURSOS DIDACTICOS

Relacionar la oracion con la imagen correcta.
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Los seres vivos hacen, crecen y mueren.,

Hacer ejercicio ayuda en la buena salud.

El respeto ayuda a vivir en paz.

Los miedos se vencen enfrentdndolos.

Ayuda a los demds sin esperar nada.

La vida es linda, no dejes de sonreir.

Asea muy bien todo tu cuerpo.

Valora y cuida a tus amigos.
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EVIDENCIAS DE APLICACION

ACTIVIDAD DE REFUERZO

Los estudiantes afianzan los aprendizajes adquiridos donde deben escuchar la oracion y
ordenar las palabras, ademas que pueden verlas y leerlas, mediante la practica de los
ejercicios que se plantean en las actividades interactivas que se encuentran en el
siguiente enlace
https://es.liveworksheets.com/worksheets/es/Lectoescritura/Lectura_comprensiva/Lectur
a_de_oraciones la_letra d ji1931923ut

EVALUACION DE LA PLANEACION

En esta actividad se denota el trabajo colaborativo ya que los estudiantes que estan mas
avanzados en el proceso de lectura apoyan a quienes aun presentan dificultades, de igual
forma se resalta la participacion y apoyo de algunos acudientes quienes se vinculan a
través de los grupos interactivos (familia en la escuela) al proceso académico realizado
en la escuela orientando también a los estudiantes.

Fuente elaboracion propia 2022

4.4 4.7 actividad 7 acréstico

Tabla 16 planeacion de la actividad 7

Hernandez (2019), con la ludicas como estrategia se alcanza un buen nivel de
aprendizaje en los nifios la ladica involucra juego; traspasando la accion educativa con un
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trasfondo o plataforma de la emotividad del infante para hacer agradable el proceso de
intermediacién pedagodgica.

TIPO DE APRENDIZAJE Visual: X |Auditivo: X Kinestésico: X Lecto- Escritor: x

Visual: el estudiante debe hacer uso de su sentido de la vision
observando el video de la retahila “La chivita” y también en el
desarrollo de las actividades on line y presenciales.
Auditivo: el niflo(a) debe escuchar el audio de la retahila y se
promueve la memorizacion de la misma.
Kinestesico: El infante hace la representacion de la retahila “ la
chivita” y debe interacturar con el lapiz y papel para el desarrollo
de procesos de escritura
Lecto — Escritor:el nifio participa en la construccién del
acrostico, debe leer y escribir en la actividad.

¢, Como se evidencia el
aporte a los estilos de
aprendizaje?

OBJETIVO DBA:

3. Reconoce en los textos literarios la posibilidad de desarrollar su capacidad creativa y ludica.
Evidencia de aprendizaje

Escucha o lee adivinanzas, anagramas, retahilas, pregones y acrosticos que hacen parte de
su entorno cultural.

ESTRATEGIA DIDACTICA: Lectura creativa
SECUENCIA DIDACTICA (inicio — desarrollo — cierre).

DURACION ACTIVIDAD DEL | ACTIVIDAD DEL DOCENTE RECURSO
ESTUDIANTE S
Inicio.
15 minutos Dinamica de motivacion Saludo. Humanos

Los estudiantes participan | Dinamica de motivacion

escuchando, en el canto computador
’ y El docente saluda y canta en P

representacion de la compafiia de los estudiantes la

retahila” La chivita retahila “La chivita” Video been

https://www.youtube.com/w

atch?v=K9GLVX9rA 0 https.//www.youtube.com/watc Proydectorde
h?v=K9GLVX9rA 0 sonido

Explicacion del objetivo de la
Los estudiantes se disponen | actividad.

a recibir las indicaciones
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para realizar la actividad | Los estudiantes deberan
propuesta. escuchar con atencion las
orientaciones de la profesora.

Desarrollo.

30 minutos Partiendo de lo que saben Moderadora  del  ejercicio | Humanos.
los estudiantes sobre el participativo.
acrostico, proponen |dea_s Cartulina de
en la construccion colectiva
de un acréstico con las
letras de la frase amor y
amistad, asociando al eje
tematico valores que
favorecen la sana
convivencia.

Motivando la  participacion | colores.
activa de los educandos, que
aportan sus ideas para la
produccion textual y
construccion del acréstico con
las letras de la frase amor y
amistad, se anota las ideas
aportadas y en grupo se decide
el mensaje del acréstico.

Ega

Cierre.

15 minutos Los estudiantes leen la|Se realiza heteroevaluacion | Humanos.
produccion textual | evidenciando la  actividad
construida (mensaje del | consignada en su cuaderno,
acrostico), para luego | escuchando a su vez la lectura
aprenderlo. del acréstico a los estudiantes.

HERRAMIENTAS O RECURSOS DIDACTICOS

AMOR Y AMISTAD

Armonioso sentimiento
Motivador de acciones significativas que llenan de

Orgullo y felicidad a quienes lo viven
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Resplandeciendo la vida con paz
Y tranquilidad

Amigo es la persona amable
Maravillosa y sencilla

Incondicional que invade de alegria el corazodn.
Sincero, respetuoso y leal.

Transforma los malos momentos en...
Alegrias que se atesoran por siempre

Detalles, diversion y dedicacion se comparten en la amistad por montén.

EVIDENCIAS DE APLICACION

ACTIVIDAD DE REFUERZO:

Se propone realizar crucigramas para mejorar la atencidén y concentracion con las actividades
del siguiente enlace:

https://juegosinfantiles.bosquedefantasias.com/crucigramas
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EVALUACION DE LA PLANEACION:

Es satisfactorio observar el nivel de compromiso y participacion en las actividades propuestas
por parte de los estudiantes, motivados en leer los diversos textos y materiales con que
interactuan y se les ofrece.

Para tener en cuenta; Integrar mas oportunidades de participacidon para que algunos
estudiantes no se sientan excluidos, a pesar que el proceso de seleccion es aleatorio.

Fuente elaboracion propia 2022
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Conclusiones y Recomendaciones

Conclusiones

Desde la problematizacion y el objetivo general se concluye que el
fortalecimiento de los procesos de lectura inicial en los estudiantes de primero de
primaria de la Institucion Educativa Santa Fe, a partir de estrategias ludicos-
didacticas como elaboracion de resumenes, ilustraciones, tertulia didactica, lectura
creativa, trabajo colaborativo algunas tomadas de (Diaz 1999) tienen un impacto
positivo porque identificando los estilos cognitivos e integrandolos a las préacticas
pedagdgicas se observa que los estudiantes generan conexion con el
conocimiento al develar conductas manifiestas como el interés y la motivacién por
participar en el desarrollo de las actividades planteadas como medida de

intervencion.

Por lo anterior en referente al primer objetivo especifico se puede concluir que
el identificar los estilos cognitivos de aprendizaje que poseen los estudiantes
participantes en la investigacion permite abrir un abanico de posibilidades al
educador para la planeacién de sus practicas pedagogicas dando cumplimiento
al Decreto 1421 de 2017, donde se exige que la institucién educativa sepa
reconocer la diversidad y valore los intereses y caracteristicas con la intencion de

promover su aprendizaje.

La encuesta permitié determinar las principales caracteristicas del estilo
cognitivo de aprendizaje que poseen los estudiantes de primer grado de la
Institucién Educativa Santa Fe; y estos resultados van acorde a lo planteado por

Herrera (2014), observando que se puede determinar la forma como los
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estudiantes pueden: “..percibir, acordarse, analizar y ademas, en los distintos
modos de revelar, recopilar, evolucionar y usar la informacion, en una realidad
como la escuela, donde se refleja el procesamiento de informacion” . Por tanto, se
puede afirmar que esta herramienta influye para que los maestros puedan mejorar
sus practicas pedagadgicas al visualizar caracteristicas personales de los
estudiantes que direccionadas de la forma correcta en el desarrollo de la clase

potencializa procesos que mejoran el aprendizaje de los estudiantes.

En los hallazgos de la encuesta, se encontré que los resultados fueron
concluyentes acorde a lo planteado por Escarcenay Puma (2017) donde se
identifica la presencia de los estudiantes dentro de los cuatro estilos de
aprendizaje, en la presente también se alcanza esa meta; en cuanto al
predominio de los estudiantes hacia el estilo visual con un 30%, concordando con
el estudio llevado a cabo por Witkin & Goodenough (1991) quienes hallaron
también en su investigacion, que el mayor porcentaje de los estudiantes fueron los

que aprenden desde lo que observan individualmente.

El estilo lectoescritor hallado fue de un 30%, del 100% total por individuo, esta
predominancia del estilo cognitivo aporta a la caracterizacion de estos estudiantes
con lo conceptuado por Pantoja (2014) quien realizé una diferenciacion cognitiva
entre los estudiantes, especificamente en cuanto al procesamiento de la
informacion, conceptuando al respecto que los que usan este estilo cognitivo,
tienden a ser mas cuidadosos y prestar atencion a los detalles importantes que

influyen al momento de realizar las actividades.
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Estos resultados se apoyan a lo planteado por el MEN(2015) al abrir paso o
camino para poder desarrollar competencias de forma transversal al tener en
cuenta en la actividad didactica estos estilos de aprendizaje; también se encuentra
concordancia con el modelo pedagdgico Institucional donde, se promueve la
inclusion, diversidad y participacion en todos los procesos formativos desde una
mirada de comunidad de aprendizaje, que involucra a todos los estudiantes de

forma directa o indirectamente en el aprendizaje.

Respecto al segundo objetivo: “Analizar estrategias de ensefianza y aprendizaje
de lectura inicial en estudiantes de primero” se precisa que se pudo alcanzar un
disefio de actividades para el desarrollo de la clase que cumpliera con las
expectativas, intereses y necesidades particulares de los estudiantes; integrando
todo el desarrollo dentro de un plan de actividades que permite controlar los

momentos de clase y asegurar el éxito en el desarrollo de la praxis pedagogica.

Referente al tercer objetivo Disefiar una estrategia didactica para mejorar los
procesos de lectura inicial en los estudiantes de grado primero de la Institucion
Educativa Santa Fe puede concluirse que la estrategia gira alrededor de los estilos
de aprendizaje donde primero se identifica, segundo se cuantifica a nivel de grupo
y tercero desde la planeacion y control de actividades de ensefianza y aprendizaje

se transversaliza la estrategia didactica la cual fomenta el aprendizaje: auditivo,
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visual, kinestésico y lecto-escritor ella sin una forma o definicién cubre todo el

entorno y desarrollo de la investigacion.

Con la propuesta desarrollada se fortalecieron los aprendizajes de los
estudiantes dando cumplimiento a los derechos basicos de aprendizaje debido a
gue se involucraron directamente los procesos de lectura inicial aplicados
directamente a los estudiantes del grupo 1- 1.

En el desarrollo de la actividad se tiene en cuenta actividades que
promueven la motivacion y participacion activa de los nifios y nifias, la respuesta
fue un despertar del interés y la motivacion en los procesos de lectura y escritura
gue involucraron los diversos textos planteados en la actividad dentro y fuera del
aula, asi pudo corroborar las evidencias de aprendizaje de los DBA debido a que
los estudiantes demuestran las habilidades que en conjunto dan evidencia de la
conducta manifiesta que se refiere al desarrollo de competencias adquiridas fruto

de la actividad de intervencion.

Las actividades propuestas responden a las necesidades de aprendizaje en
referencia a los estilos cognitivos presentes en los estudiantes, por tanto, se
promovio la lectura mediante la interaccién de diversos tipos de textos (cuentos,
cartas, rondas infantiles, retahilas, acrosticos), involucrando la ladica — juego
aspecto fundamental en la etapa de desarrollo en la que se encuentra la poblacion

objeto de estudio.

De igual forma, se resalta el apoyo que representa para los educandos las

actividades interactivas propuestas, pues teniendo en cuenta el grado de dificultad
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acorde a los nifios y nifias, se promueve mayor participacion y habitos de estudio
auténomos, ya que los estudiantes pueden usar dispositivos como celular y Tablet
de una manera util y significativa que les aporte en el fortalecimiento de su

proceso de lectura inicial.

“La educacién es el arma mas poderosa para cambiar el mundo”
Nelson Mandela

Siendo la educacion una herramienta fundamental para el desarrollo humano y
transformacion social, y entendiendo que la escuela es un espacio intercultural
donde comparten sujetos con diversas formas de pensar, vivir, actuar, aprender,
considero como maestra, que partiendo de esta premisa es esencial entender que
cada dia brinda la oportunidad de aprender, cualificarse profesionalmente, para
estar actualizada y mejorar las practicas educativas que posibiliten ofrecer
ambientes de aprendizaje motivadores y favorezcan asi el desarrollo de
competencias y habilidades en los educandos, indispensables para que estos
construyan su proyecto de vida; teniendo en cuenta que dentro de toda esa
diversidad es necesario brindar una educacion inclusiva, valorando el bagaje
cultural, respetando los intereses, necesidades, estilos de aprendizaje para lograr
la titanica tarea de formar.

Y Leer se constituye en una habilidad comunicativa que le permite al estudiante
relacionarse con ese entorno diverso, conocerlo, interactuar con €l, comprenderlo,
aprender y desplegar asi sus capacidades para aportar en la transformacion del
mismo. Por tal razdén es muy importante como maestra proponer herramientas

necesarias para que los estudiantes logren desarrollar procesos de lectura inicial
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de manera significativa, con gusto y motivacion. Lo que les permite avanzar en su
proceso académico, ya que la lectura es transversal en los campos del
conocimiento y se requiere de pensamiento reflexivo y critico para desenvolverse
en las diferentes circunstancias que la cotidianidad ofrece; capacidad que se

alcanza con la practica de la lectura.

Recomendaciones

Se recomienda sistematizar el proceso de caracterizacidon mediante un
aplicativo web que permita obtener faciles resultados por el grupo y por estudiante
siguiendo la metodologia recomendada en esta investigacion para procesamiento
y analisis de informacién porque se reducen los tiempos y da agilidad a procesos

facilitando asi los procesos de planeacion académica.

También es recomendable para los directivos y padres de familia tener una
trazabilidad durante todo el desarrollo o vida académica del estudiante en el
colegio informacion que permita visualizar como alcanza el estudiante en sus tipos

de aprendizajes y desarrollo de competencias.
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Anexo A: Formato de autorizacion y consentimiento informado de los
acudientes
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Anexo B: Modelo Vark

. Procesos de lectura inicial en estudiantes de primero de IEO Santa fe
MODELO VARK: ENCUESTA PARA ESTUDIANTE
Nombre:
Edad:

Elija la respuesta que explique mejor lo que prefiere en cada situacion. Deje en
blanco cualquier pregunta que no pueda decidir. Quiero aprender a tomar fotos.
Yo:

Utilizo una imagen de la camara para saber lo que hace cada parte.
Hago preguntas a expertos en fotografia.

Utilizo ejemplos de fotos buenas y malas

Utilizo instrucciones escritas sobre lo que hay que hacer.

PN pE

Quiero aprender a jugar parqués Yo:

Observo a otros jugar antes de unirme al juego
Escucho un video que explique como jugarlo
Inicio el juego e iria aprendiendo mientras lo hago
Leo las instrucciones

el N

. Prefiero que mi profesora utilice para ensefiarme:
Dibujos, cuadros, mapas o gréficos
Preguntas y respuestas para responder entre todos
Juegos practicos
Libros, videos o lecturas

PoONPEP®

. Quiero saber mas sobre un paseo al que voy a ir. Yo:
Uso un mapa y veo donde estan los lugares mas interesantes
Hablo con la persona que planifico la excursion o con otras personas que
vayan a hacerla.
3. Miro los detalles sobre los aspectos mas destacados y las actividades del
paseo que explica la profesora.
Leo sobre la excursion en el itinerario.

NEO

B

. Cuando aprendo:
Veo secuencias y uso ejemplos para comprender lo aprendido.
Me gusta hablar de las cosas que entiendo y no entiendo.
Uso ejemplos y aplicaciones.
Leo manuales, articulos y veo videos.

PwWwdNEFO
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E. Quiero aprender a hacer algo nuevo en un computador o un teléfono.
Yo:

Sigo los dibujos de un libro.

Hablo con personas que conozcan el programa.

Empiezo a utilizarlo y aprender de cada error.

Leo las instrucciones escritas que vienen con el programa.

PoODNPE

Cuando aprendo de Internet, me gusta:

Ver los videos que muestran como hacer o fabricar algo.

Escuchar los audios donde puedo seguir instrucciones.

Disefio las secuencias de imagenes que me permiten comprender el
proceso.

4. Leo descripciones, listas y explicaciones escritas interesantes.

whE=m

®

Necesito encontrar el camino a una tienda que me recomendd un
amigo. Yo:

Uso un mapa.

Le digo a mi amigo que me de las indicaciones.

Busco ddénde esta la tienda en relacion con algun lugar que conozco.
Escribo el nombre de la calle que debo recordar.

A

. Cuando algo se me pierde. Yo:
Hago memoria para tener pistas de dénde esta.
Pregunto donde esta a alguien.
Busco hasta encontrarlo.
Prefiero no buscar y conseguir algo que lo reemplace.

PoONPET

Me es mas facil

Entender las peliculas largas.
Aprender la letra de una cancion.
Recordar el nombre de las personas.
Aprender los pasos de un baile.

PwN e
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Anexo C: Estrategias didacticas: instrumento para el docente

Nombre:

Elija la opcién que explique mejor su quehacer en cada situacién pedagogica

relacionada con el proceso de lectura.

N° | Situacion pedagogica Nunca Con Con mucha Siempre
frecuencia frecuencia

1 Lee en voz alta jugando con las
emociones del texto

2 Inventa finales alternativos para las
historias

3 Describe a sus estudiantes lo que
le gusta o no de una lectura

4 Hace preguntas relacionadas al
tema previo a la lectura de un texto

5 Narra situaciones y acciones de su
vida personal y cotidiana

6 Pide a los estudiantes que
imaginen personajes y lugares de
la historia

7 Realiza mapas conceptuales u otro
tipo de ilustracién sobre los textos

8 Selecciona textos de acuerdo con
los gustos de los estudiantes

9 Menciona la importancia que tiene
el texto para la vida de los
estudiantes

10 | Cierra haciendo conclusiones y

retroalimentacion del contenido del
texto.
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Elija la opcion de acuerdo con la consideracion que tenga sobre la importancia de
cada elemento estratégico de la lectura de acuerdo con sus preferencias y
experiencias con cada uno de los sefialados.

N° | Elemento estratégico Poco Importante Muy Indispensable
importante importante
1 Planteamiento de objetivos
2 Elaboracion de resimenes
3 Construccion de organizadores
graficos
4 llustraciones
5 Juegos y retos de analogias
6 Lectura creativa
7 Juegos de pregunta respuesta
8 Construccion de redes semanticas
9 Reconstruccion del texto
10 | Elaboracion de conclusiones
11 | Tertulia literaria
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Dimension bio-psicomotriz

Dimension Cognitiva

W N

N O G

(=<}
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Anexo D Ficha de observacion para caracterizacion

Nombre:

Dimensién bio-psicomotriz

Grado 1-1

SI NO AV Total

U1 o W N =

N=Ri--REEN Bie)|

10
11
12
13

Grado 1-1

SI ‘ NO ‘ AV ’ Total

Conclusiones

%SI

%NO %AV

‘ Conclusiones

%SI

%NO

%AV

Edad:

ITEM Evaluado

Choca con los objetos a su alrededor.
Dibuja su esquema corporal.

Se cae frecuentemente.

Tienen dificultad para caminar y saltar.

Usan correctamente los objetos de su entorno
(lapiz, cuadernos...otros)
Toman adecuadamente el lapiz (pinza)

Se le dificulta el manejo del espacio grafico.
Carecen de movilidad en su cuerpo.

Se sientan adecuadamente en su puesto.
Reciben y lanzan de buena manera objetos.
Patean correctamente el baldn.

Realizan movimientos indicados correctamente.
Caminan en linea recta sosteniendo el equilibrio.

ITEM evaluado

Comunican necesidades, emociones y vivencias
de manera oral, escrita y grafica.
Cambian con rapidez de actividad.

Se distraen facilmente, pierden la atencién en
clase.
Entienden y siguen instrucciones.

Realizan las actividades solos (auténomamente)
Tienen curiosidad por explorar.

Requieren apoyo para iniciar actividades hasta
terminarlas.
Presentan dificultad en la pronunciacidn.

Tartamudean.
Tienen vocabulario reducido.
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12
13
14
15

16

17
18
19

20
21
22

Dimensién ético-moral.

10

SI

Grado 1-1

NO

AV | Total

%SI

Conclusiones
%AV

%NO

Presentan alteracidn fisica que le impida
comunicarse.
Se acercan mucho para leer y escribir.

Invierten los nimeros y letras cuando escriben.
Identifican algunos fonemas.

Necesitan repeticién para adquirir un nuevo
conocimiento.

Presentan dificultad para comunicarse con los
demas.

Reconocen diferentes figuras y siluetas.

Cuentan secuencialmente.

Tienen dificultad para comprender y solucionar
situaciones problémicas.
Escriben su nombre.

Transcriben textos cortos
Reconoce las nociones espaciales.

ITEM Evaluado

Pelean constantemente.

Se les dificulta relacionarse con otros nifos.
Tiene conductas como morder, chuparse el

dedo o pataletas.
Muestran patrén repetitivo de conducta
rebelde o desobediente.

Se les dificulta acatar llamado de atencion.

Necesitan mucho apoyo de maestros y
compaiieros.

Comparten con sus compafieros los
juguetes, juegos o lonchera.

Se aislan en diversas actividades.

Tiende a aprovecharse de sus compafieros.

Manifiestan rechazo a situaciones nuevas o

diferentes.
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