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Resumen

El desarrollo de la presente investigacion surgio a partir de la preocupacion de los
docentes del ciclo de la basica primaria, en torno a las dificultades que presentaban inicialmente
sus estudiantes, durante la produccion de textos escritos. En ese sentido, se orientd el proceso de
indagacion e intervencion, teniendo como objetivo principal analizar la incidencia de una
estrategia pedagdgica basada en experiencias de la vida cotidiana, sobre la produccion escrita de
textos en los estudiantes de grado quinto de la I. E Valparaiso. La metodologia se oriento por el
enfoque de tipo cualitativo, recurriendo a una muestra no probabilistica con formada por un total
de 24 estudiantes del grado quinto, con quienes se aplicé inicialmente una prueba de diagndstico
para el establecer el desempefio a nivel de produccidn de textos escritos narrativos y expositivos.
Al final se aplica una nueva prueba en condiciones similares para establecer la evolucion del
problema objeto de estudio. Dentro de los resultados se tiene que, el condensado de aciertos de la
prueba de diagnostico fue del 28.3%, mientras que durante la prueba final fue del 56.6%. Por
tanto, la evolucion positiva del desempefio de los estudiantes fue del 28.3%. Con base en los
datos anteriores, se observo que fue durante la prueba de produccion de textos narrativos donde
los estudiantes obtuvieron una mayor evolucion de su desempefio, lo cual se refleja en una
diferencia del 8.7%.

Palabras clave: competencia comunicativa, aprendizaje significativo, produccion escrita,

textos narrativos, textos expositivos, proyecto de aula.
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Abstract

The development of the present investigation arose from the concern of the teachers of
the elementary school cycle, around the difficulties that their students initially presented, during
the production of written texts. In this sense, the process of inquiry and intervention was
oriented, with the main objective of analyzing the incidence of a pedagogical strategy based on
experiences of daily life, on the written production of texts in the fifth grade students of the I. E
Valparaiso. The methodology was guided by the qualitative approach, using a non-probabilistic
sample made up of a total of 21 fifth grade students, with whom a diagnostic test was initially
applied to establish performance at the level of production of written texts. narrative and
expository. At the end, a new test is applied under similar conditions to establish the evolution of
the problem under study. Among the results, the summary of correct answers for the diagnostic
test was 28.3%, while during the final test it was 56.6%. Therefore, the positive evolution of
student performance was 28.3%. Based on the above data, it was observed that it was during the
narrative text production test where the students obtained a greater evolution of their
performance, which is reflected in a difference of 8.7%.

Keywords: communicative competence, significant learning, written production, narrative texts,

expository texts, Classroom Pedagogical Project.
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Introduccion

Al tenor de lo establecido en la Ley General de Educacion (1994), en materia del reto que
para los docentes significa mejorar permanentemente la calidad de la educacion y animados por
el trabajo de grado de la Maestria en Educacidn, se desarrollo la presente investigacion cuyo

informe final comprende los siguientes apartados:

El capitulo 1 denominado problema, contempla el desarrollo del planteamiento del

problema, la pregunta problema, la justificacion, la linea de investigacion y la linea institucional.

En el capitulo 2 se presentan los objetivos, los cuales apuntan a analizar la incidencia de
una propuesta pedagodgica basada en experiencias de la vida cotidiana, sobre la produccion
escrita de textos en los estudiantes de grado quinto de la I. E de Valparaiso antes y después de
implementar la estrategia didactica. En eses sentido, se propone la realizacion de un diagndstico,
el disefio de la estrategia pedagogica, su correspondiente implementacion y finalmente la
comparacion comparar la evolucion del desempeio en produccion textual de los estudiantes. De

acuerdo a la prueba inicial y la prueba final.

El capitulo 3 se presenta lo correspondiente al marco referencial, para lo cual se tiene en
cuenta aspectos como los antecedentes investigativos a nivel internacional, nacional y local,
seguido del marco tedrico en el que se refiere a las teorias implicitas en relacion con la
comprension y produccion textual, los modelos teéricos de comprension y produccion de textos,

asi como las relaciones con préacticas pedagogicas de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto al capitulo 4 relacionado con el disefio metodoldgico, se presentan aspectos
atinentes al enfoque cualitativo con el que se orienta la investigacion, el paradigma critico social,
el método descriptivo, asi como la investigacion accion y tanto la poblacion como la muestra
conformada por 24 estudiantes de grado quinto. Todo lo anterior se interpreta en el desarrollo de
4 fases que son el diagnostico, el disefio, la implementacion y la evaluacion.
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Para el caso del capitulo 5, se desarrolla lo que tiene que ver con la propuesta de
intervencion, la cual consistio en un Proyecto Pedagogico de Aula titulado: Escribo Cuentos
Realistas. Alli se explicita lo relacionado con el eje curricular, las competencias a desarrollar, los
desempefios a alcanzar, las fases de la metodologia y las sesiones del proyecto pedagdgico de

aula.

Posteriormente se tiene el capitulo 6 sobre analisis y discusion de resultados, dando
cuanta alli sobre el desempefio alcanzado durante la prueba inicial sobre el desempefio de los
estudiantes en la produccion de textos escritos narrativos y expositivos, al igual que de la
percepcidn gque sobre las condiciones en que se desarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje
del area de Lengua Castellana y Literatura, tiene la docente del grado quinto. Es a partir de esa

informacion que se logra configurar el diagnostico.

Finalmente se presentan el apartado de discusion y resultados, describiéndose lo
relacionado con los resultados de la prueba final y su contraste con la informacion
obtenida durante el diagndstico, dejandose ver asi la incidencia de la estrategia

pedagdgica y sobre esta base plantear luego las conclusiones de la investigacion.
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Capitulo 1. Problema

En el transcurso de este primer apartado se da cuenta del problema, para lo cual se
presenta el planteamiento y la correspondiente pregunta de investigacion, seguido de la

justificacion y las precisiones sobre linea de investigacion.

1.1. Planteamiento del problema

El gusto e interés por producir textos es un fendmeno que se observa con frecuencia en los
estudiante, puesto que cuando se les pide que realicen una actividad en la que pongan a prueba sus
habilidades escriturales, por lo general para ellos es méas facil ir al computador buscar textos en la
web, cortar y pegar, es decir, el gusto y motivacion por la produccion textual por parte de los
estudiantes es un fendmeno que ha venido en aumento en la poblacién educativa y claramente a
esta situacion no estan exentos los estudiantes del grado quinto en la Institucion Educativa

Valparaiso, Caqueta.

Es claro que para los docentes es importante que tengan en cuenta la importancia que tienen
el tener competencias especialmente las comunicativas, en razon a que estas no solo le facilitan
leer correctamente, sino que también le crea habilidades para producir textos; de las habilidades
comunicativas en basica primaria. Cabe decir que el problema planteado se presenta se desarrolla
en el grado 5° en la Institucion Educativa Valparaiso del departamento del Caqueta esta I.E es

Institucion Educativa es de caracter oficial y atiende una poblacion desde el grado transicion hasta
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el grado once, ofrece la modalidad bachiller técnico comercial con articulacién con el SENA en

énfasis en técnico administrativo, esta institucion estad conformada con por tres sedes.

Respecto a la poblacion estudiantil enfocada para la ejecucién de este este proyecto los
directamente beneficiados son 26 estudiantes del grado quinto y sus edades oscilan entre 9y 11
afios aproximadamente, pertenecen al estrato 0 y 1, los habitantes de esta poblacién se dedican al
comercio, a la pesca y al transporte de leche y alimentos. Los estudiantes proceden de familias
nucleares y familias reconstituidas; algunos victimas de fendémenos naturales (creciente subita del
rio pescado), a muchos factores como estos; sumenle la escases de recursos econoémicos de las
familias, un 75% de los padres de familia tiene una educacion basica incompleta, razon por la que
no hay un mayor aporte al aprendizaje de los estudiantes, la poca inversion estatal para la
educaciony poco el interés pedagdgico de la comunidad educativa volviendo al proceso educativo
en un factor desafiante, desafiante para las personas que se atreven a creer en la educacion y a

proyectarla como el arma indispensable para la transformacién del mundo.

Desde el estudio de los referentes tedricos (antecedentes, lineamientos curriculares de
lengua castellana, DBA y estandares basicos) se evidencia dificultades en los estudiantes de grado
quinto en el estandar basico de lengua castellana “produzco textos escritos que respondan a
diversas necesidades comunicativas y que siguen un procedimiento estratégico para su

elaboracion”.

La produccién de textos en los estudiantes de grado quinto de la sede Tirso Quintero de la

Institucion Educativa Valparaiso, Caqueta se encuentra en un nivel de desempefio muy bajo debido
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a diferentes situaciones, entre ellas la situacion de la pandemia Covid-19, razon por la cual la

educacion tuvo que darse de otra forma a través del trabajo en casa, con las clases virtuales.

La parte académica tuvo una notoria disminucion debido a las falencias en el empleo de
metodologias y herramientas de educacion tradicional o convencional aplicadas por algunos
docentes, desconociendo las pretensiones establecidas por el Ministerio de Educacién Nacional -
MEN (1998) en los lineamientos curriculares y estandares de estandares de competencia de
educacion en el area de lengua castellana para el grado quinto primaria (MEN, 2020). En el

proceso de la produccion textual por lo tanto no se ve reflejado el habito de lectura ni escritura.

Los lineamientos curriculares y estandares de competencia de educacion en el area de
lengua castellana para el grado quinto primaria en el proceso de la produccién textual por lo tanto

no se ven reflejado el habito de lectura ni escritura

Segun reporte el Gltimo reporte del ICFES (2018), sobre el resultado de las pruebas SABER
realizadas por estudiantes de la Institucién Educativa Valparaiso, los resultados el area de lenguaje,
en la competencia escritora, en los componentes semanticos, sintacticos y pragmaticos, estos

estudiantes manifestaron un alto porcentaje de debilidad.

Las condiciones socioeconémicas y culturales que presentan los estudiantes; son uno de
los tantos factores que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje (sociolégico,

pedagdgico y psicoldgico) que inciden y agravan aln mas en esta problematica planteada.
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Al realizar los procesos de evaluacion; pruebas diagnésticas y en el desarrollo de distintas
actividades realizadas en clases de lengua castellana se logro identificar las siguientes falencias

como:

e Dificultad al producir textos (parrafos cortos)

e Deficiencia en la competencia pragmaética, olvidando su intencién comunicativa.
e Confusidn en hilos conductores para darle sentido y significacion.
e dificultades ortogréaficas,

e apatia al redactar escritos y realizar lecturas.

e Problemas en la produccién gramatical y puntuacion.

e Problemas de claridad y organizacion en la expresion escrita.

e Presentan dificultades de caligrafia al presentar trabajos escritos.
e Pobreza de vocabulario al redactar.

e Problemas de memoria

e Baja autoestima e inseguridad

e Escaso interés por la lectura

Por esta razén el proposito de este trabajo se fundamenta en la mejora de la produccién
textual y en este aspecto, se considera pertinente citar a Rodriguez y Barrera (2017), cuando
afirma que “Avanzar en la construccion de estrategias para facilitar la produccion textual ayuda a
potencializar habilidades mentales de los estudiantes para analizar, interpretar, criticar y sobre

todo, para sintetizar tanto los textos que lee como los que produce, p. 43”.
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1.2 Pregunta Problema

¢Como hacer de las experiencias cotidianas una estrategia didactica para el
fortalecimiento de las habilidades de produccidn textual en estudiantes de grado quinto en la

Institucion Educativa Valparaiso, Caqueta?

1.3. Justificacion

Tal como ha quedado formulado el problema objeto de estudio, se puede advertir que la
el presente estudio resulta importante basicamente porque es viable, porque en tanto que se
considera conveniente, ya que hasta el momento en la 1. E de Valparaiso, no se han realizado
investigaciones similares que ayuden a la resolucion de la multiplicidad de problemas que se
presentan a nivel de las relaciones entre ensefianza y aprendizaje dentro del area de Lengua
Castellana y Literatura, pero ain menos en cuanto al tema de la produccion de textos escritos.
Por tal razdn, desarrollar un proceso de investigacion que conlleve el diagndéstico y la posterior
intervencion de las dificultades presentadas, resulta oportuno y de mucha ayuda en términos de
mejoramiento de la calidad de la educacion que alli se ofrece. De igual manera, en la institucién
mencionada se ha conseguido ya el apoyo del rector y del coordinador académico, los cuales se
han mostrado interesados y por tanto, han dado el aval para el desarrollo de las diferentes
actividades que demanda el estudio, al igual que los docentes, quienes se generaron grandes
e3xpectativas cuando fueron notificados de que se iba a llevar a cabo un trabajo de grado sobre
el asunto en cuestion. Por otra parte, se cuenta con los recursos didacticos y tecnoldgicos que se

requieren para adelantar las diferentes actividades que se programen.
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Se puede afirmar también que este estudio hace aportes que benefician directamente a los
estudiantes, pues ellos van a poder reconocer sus propias dificultades de aprendizaje en el tema
de la produccién escrita de textos, pudiéndose generar actitudes que los involucran durante el
desarrollo de la propuesta de intervencién pedagdgica contribuira al fortalecimiento de las
competencias afines. Por parte de los docentes, ellos se benefician a nivel de conocimiento y el
estimulo para que, posteriormente se lleven a cabo experiencias investigativas mediante las
cuales se parta de la recoleccion de informacion y la construccion de diagnosticos lo
suficientemente objetivos, permitiendo saber de lo que realmente esta sucediendo en el marco de
la préctica educativa y a partir de alli, se puedan disefiar e implementar diferentes estrategias
pedagodgicas que resulten mas efectivas que las que intuitivamente se han propuesto

tradicionalmente.

Por su parte, los aportes a nivel de la institucion educativa mencionada, se deben reflejar
en una forma efectiva de atender las necesidades que en materia de replanteamiento de la
ensefianza y del aprendizaje requieren los estudiantes, a partir de lo cual se le vaya construyendo
sentido al concepto de mejoramiento de la calidad de la educacion y especificamente al servicio

que se ofrece, satisfaciendo asi las expectativas de la comunidad educativa en general.

1.4 Linea de Investigacion
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La linea de formacion del departamento es Formacién Humana y Social encaminada a la
fomentacion del desarrollo de actitudes, potencialidades que conlleven al pleno desarrollo del

crecimiento personal, intelectual y social.

Esta linea es pertinente con este proyecto porque estd fundamentada en el desarrollo
humano y tendra un impacto muy positivo en las actitudes, habilidades, destrezas y personalidades
de los estudiantes que van a ser participes en esta investigacion logrando adquirir una formacién

integral con aprendizajes significativos para su vida profesional y social.

En cuanto a la linea institucional, hay que decir que, este proyecto de investigacion es
coherente con la linea de educacion: Evaluacion Docencia y Aprendizaje porque cuenta con
tres componentes indispensables que al articularlos de manera continua; fortaleceran el proceso
pedagodgico y académico, fundamentado en el desarrollo de competencias y habilidades para
afrontar dificultades pedagogicas en el proceso de ensefianza aprendizaje generando ambientes

pertinentes donde se logre un proceso de formacion integral.

El componente evaluacion brinda oportunidades para analizar, fortalecer y evidenciar los
logros y dificultades en los estudiantes ajustando las estrategias en el desarrollo de competencias,
evidenciando las necesidades mas prioritarias desde la perspectiva educativa y sera el eje o pieza

fundamental que regira en esta propuesta de proyecto.
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Capitulo 2. Objetivos

2.1. Objetivo General

Implementar una estrategia didactica para el fortalecimiento de las habilidades de

produccion textual en los estudiantes de grado quinto de la I. E de Valparaiso.

2.2. Objetivos especificos

Diagnosticar la causa asociada a la poca habilidad de produccién textual de los

estudiantes del grado quinto de la I. E Valparaiso

Proponer actividades relacionadas con experiencias cotidiana como como estrategia
didactica que mejoren la produccidn textual de los estudiantes de grado quinto de lal. E

Valparaiso

Desarrollar actividades pedagogicas haciendo uso de narraciones de experiencias

cotidiana del estudiante de grado y su entorno.

Comparar el nivel de desempefio en produccion textual de los estudiantes de grado quinto

de la I. E de Valparaiso antes y después de implementar la estrategia didactica
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Capitulo 3. Marco Referencial

En este apartado se presentan los referentes a nivel del estado del arte o antecedentes
investigativos a nivel internacional, nacional y local, asi como el marco tedrico en el que se hace

referencia a las teorias del orden pedagdgico y a la comprension Textual en particular.

3.1. Antecedentes Investigativos

3.1.1 Antecedentes Internacionales

Como se expuso anteriormente primeramente se presentan y analizan las investigaciones
de origen internacional; en ese sentido, para iniciar se analizé el estudio realizado por Rodriguez,
Vaca y Barreras (2016) al que dieron por titulo “Analisis micro-genético de las producciones
textuales de alumno de primaria y telesecundaria”. Segun los autores, su investigacion tuvo
como proposito analizar el proceso de producciédn textual en los estudiantes permitiendo
evidenciar las dificultades que implica la construccion de un texto, a través de la micro-génesis,
considerada como el proceso que subyace al percibir, pensar o actuar. El estudio se orientd por el

enfoque cualitativo y se recurrié como instrumento a la guia de observacion.

Segun Barreras (2016), los resultados de su trabajo investigativo muestra “que para
comprender los procesos de escritura es imprescindible analizar las condiciones de produccion
que los originan; también evidencian que los alumnos no se asumen naturalmente como revisores

de sus propios textos. La revision es una practica disociada de la escritura; para que surja, se
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necesita la figura del revisor con una funcion de lector auténtico”. Se trata de una investigacion
de corte cualitativo en la que se recolectd la informacion a través de una guia de observacion,

mas exactamente una rejilla.

También se analiz6 el estudio realizado por, Arellano (2008) al que tituld “Proyectos
Pedagogicos de Aula: estructura textual y mecanismos de cohesioén” segun este autor, en su
investigacion se traz6 como proposito determinar la frecuencia de uso de los mecanismos de
cohesion empleados en los Proyectos Pedagogicos de Aula publicados en la revista Maestros
Hoy; y b) para triangular la informacion en funcion de analizar los lazos de cohesivos en cada
una de las categorias formadoras de la superestructura de este tipo de texto. Segun el autor en
mencion, con los resultados logro apreciar que para el mantenimiento del tema se emplean
mecanismos de cohesion, tales como sustitucion, elision y reiteracion. Es decir, como unos y
otros le dan cohesion al texto al mantener la continuidad tematica. Sin embargo, se observa la
especializacion de estos en atencion a la categoria superestructura”. Esta investigacion se

caracterizo por ser cualitativa, para lo cual se recurrié a la observacion directa como instrumento.

También se analiz6 el estudio realizado por Cruz (2012) titulado “El Iéxico: su
importancia para la comprension y la produccion textual”. En su investigacion, la autora en
mencidn destaca la importancia del tratamiento del 1éxico como actividad sistemética en las
clases, esto se bajd la aplicacion de estrategias de aprendizaje del léxico, facilitando la
comprensién de palabras dentro del texto fortaleciendo la competencia comunicativa integral. La
investigadora Cruz concluye diciendo que los aprendizajes se logran mediante estrategias
basadas en una perspectiva comunicativa, fortaleciendo de esta manera procesos cognitivos y

discursivos del estudiante. Se hizo un estudio descriptivo consistente en una revision



bibliografica sobre los métodos mas utilizados tradicionalmente para el proceso de ensefianza-
aprendizaje del 1éxico y los datos se recolectaron a partir de la aplicacion de encuestas y

entrevistas a estudiantes y profesores.

Para finalizar las consultas de origen internacional, se analiz6 el estudio realizado por
Salazar (2019) al que dio por titulo “La comprension y produccién textual en estudiantes del
primer ciclo”. Segun este autor, su investigacion tuvo como objetivo analizar y explicar la
situacion de la comprension y produccion textual de los estudiantes del primer ciclo de la
Universidad Alas Peruanas, Chiclayo. En ella el autor menciona que su investigacion fue de

caracter exploratorio, con un enfoque descriptivo.

Salazar, también afirma que la metodologia que utilizo se desarroll6 en una etapa facto-
perceptible en que se aplico ejercicios de comprension de textos para identificar los niveles de
comprension y produccion textual, asi como encuestas y guias de analisis documental para los
documentos curriculares; los resultados explican que la comprension y produccion textual en
educacion superior universitaria es un proceso didactico sistematico y organizado. Esta es una
investigacion exploratoria- descriptiva, para lo cual se recurrid a ejercicios de comprensién de
textos para identificar los niveles de comprension y produccion textual, asi como encuestas y
guias de analisis documental para los documentos curriculares. A manera de conclusion el
investigador en mencidn asegura que la situacion comprension y produccion textual obedece a
causas disciplinares sobre el lenguaje (ciencia del lenguaje) y el saber educativo sobre el

lenguaje (pedagogia del lenguaje).

30
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3.1.2. Antecedentes Nacionales

La tarea de la investigacion de los antecedentes internacionales lleva consigo grandes
desafios para quienes se disponen a investigar en cualquier campo del conocimiento, puesto que
todo proceso investigativo plantea una serie de incdgnitas, dudas y confusiones que a medida que
uno va incursionando con més ahinco en la investigacion, también va desarrollando paralelamente

Asi pues, al consultar y analizar los antecedentes de origen nacional, primeramente, se
analizé el estudio realizado por, Guzman y Fajardo (2014) titulado “Comprension y Produccion
Textual Narrativa en estudiantes de Educacion Primaria” presentada en Ibagué —Tolima. Segun las
investigadoras en mencion el estudio se dio en tres momentos; en el primer momento, realizaron
la lectura de un cuento, luego se le pidi6 a cada nifio que hiciera una descripcion de lo escuchado;
en el segundo momento, observaron y grabaron un video de la lectura de cuento leido por el
docente y por altimo se aplicé una entrevista estructurada para evaluar el valor social de la lectura
y hébito lector.

Segun estas dos investigadoras con los resultados se evidencié que los estudiantes
presentan un desempefio medio alto en la comprension literal del texto narrativo, mientras que en
la comprension inferencial se evidencio que existen dificultades para inferir por lo tanto estan en
desempefio bajo. En consecuencia, el aporte que hizo el trabajo de investigacién en la realizacion
de este proyecto, tuvo que ver con el tipo y uso de los instrumentos de investigacion acordes con

el enfoque elegido.
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a sus estudiantes y valoran la lectura como una herramienta instrumental y lGdica. La
investigacion se orient6 con base en los postulados del enfoque mixto y como instrumento se tuvo

en cuenta narraciones de los estudiantes.

En segundo lugar, se analiz6 el trabajo de Ochoa (2018) titulado “Secuencia Didactica para
fortalecer la produccién textual de los estudiantes del grado sexto de la Institucién Educativa
Colegio Integrado Juan Atalaya Cucuta”. Segun este investigador, su trabajo tuvo como objetivo
principal el fortalecer la competencia de produccion textual en los estudiantes por medio del
desarrollo de secuencias didacticas. Ochoa plantea a manera de conclusion que los estudiantes que
los estudiantes son apaticos al tema de producir textos y que este es uno de los principales
problemas en presentado por los estudiantes. Este estudio se identifica con las caracteristicas del
enfoque cualitativo y la recoleccion de datos se hizo por medio de dos talleres, uno de entrada y
otro de salida.

En tercer lugar se analizo el estudio realizado por Vasquez (2020) titulado “Comprension
de los procesos de produccion textual en los nifios de cuarto primaria de la institucion Educativa
la Esperanza a partir de la implementacion de propuestas de intervencion pedagdgica de escritura
creativa” segun la autora su investigacion fue basado en un enfoque cualitativo por cuanto se
interesé por el desarrollo humano desde la experiencia y la interaccion permanente, se enmarca en
una investigacion descriptiva en aspectos y caracteristicas de la poblacidn objeto de estudio. La
autora en mencion dice a manera de conclusion que con el trabajo realizado se posibilito en gran
mediad la motivacion y el mejoramiento continuo de los procesos escriturales en los estudiantes,

y que, ademas, se fomento y recuper6 la importancia e interés por el ejercicio de la escritura. La
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investigacion se orientd de acuerdo al enfoque cualitativo de corte descriptivo, recurriendo a la

observacion participante para la recoleccion de la informacion.

En cuarto y dltimo lugar de consulta y andlisis de investigaciones de origen nacional, se
consultd a Carreflo (2017) quien realizé una investigacion titulada “Didactica para la produccion
de textos narrativos escrito en los estudiantes de 4° a 6° de la institucion educativa Algodonal™.
Segun, este autor su trabajo lo abordo desde la consecucion de didacticas que permitan superar las
debilidades que presentan los estudiantes en esta competencia comunicativa. Segun el autor, los
docentes deben convertirnos en facilitadores y guias para el desarrollo de la atencion, comprension,
argumentacion y proposicion indispensables para que los educandos aprendan a producir textos
narrativos escritos coherentemente, logrando los siguientes resultados: todos los componentes que
se aplicaron en esta investigacion fueron de gran importancia para la planeacion, realizacion y
ejecucion, de la propuesta de intervencion didactica que fortalecera las didacticas que utilizamos
para ensefiar a los estudiantes a producir textos narrativos escritos. Dentro de la metodologia se
resaltan las caracteristicas del enfoque cualitativo, recurriendo a la utilizacion de elementos
etnogréficos como la entrevista semiestructurada a estudiantes y docentes, asi como la observacion

de clases a través de los diarios de campo.

3.1.3. Antecedentes Locales
Cada vez que se realiza una investigacion es muy importante la seleccion de los
antecedentes, por tal razén a nivel local en primer lugar se consultd y analizo el estudio realizado
por Winder (2020) el cual titul6 “comprension lectora de los estudiantes de sexto grado en la I.LE

domingo Savio del municipio de San Vicente del Caguan Caqueta-Colombia. Segun el autor su
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investigacion consistié en hacer una descripcion de San Vicente del Catuan Caqueta-Colombia;
por esa razon, el proceso se desarrolla mediante una investigacion de tipo cualitativo descriptivo,
con un disefio de campo, transeccional contemporaneo invariable. Para la recoleccion de la
informacion se hizo uso del test denominado “Lectura de comprension lectora” que contiene 41
items.

En su trabajo Winder presenta el analisis de los resultados haciendo uso de la estadistica
descriptiva, especificamente la frecuencia absoluta y porcentual, y la mediana como medida de
tendencia central por cuanto la variable se midi6 en un nivel ordinal. En sintesis, con los resultados
demostrd que los estudiantes medianamente comprenden lo que leen en los niveles literal e
inferencial evidenciando dificultades para deducir informacion de los textos, mientras que en el
nivel critico no lograron el nivel basico indicando que no lograron un conocimiento global del
texto”.

En segundo lugar, se analizo el trabajo realizado por Amaya (2017) titulado “secuencia
didactica para la produccion de textos iconicos verbales a partir de vivencias escolares con
estudiantes del grado primero “C” de la Institucion Educativa Agroecoldégico Amazodnico San Luis
Gonzaga del municipio del Paujil, Caquetd™. Segun esta autora en la investigacién implemento el
uso de la secuencia didactica a las que le dio el nombre de “dibujando mis vivencias” como
estrategia pedagodgica

Con estas secuencias la investigadora buscé mejorar los procesos de produccion de textos
de los estudiantes en el primer grado de educacién basica primaria y a su vez compartir esta
experiencia con todos los docentes para innovar las practicas pedagdgicas que se tienen en el salon
de clase y asi alcanzar un buen nivel de desempefio en los procesos de lectura y escritura puesto

que la educacion no ha podido posicionarse en las pruebas saber.
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La investigadora en mencion afirma que durante el desarrollo de su investigacion pudo
demostrar que se puede ensefiar a producir textos desde el primer dia de clases como lo dice Josette
Jolibert, utilizando diferentes estrategias como los textos iconicos verbales y motivar a los nifios a
gue construyan sus textos. Esta es una investigacion de tipo cualitativo en la que, para la
recoleccion de la informacion se recurrié a la observacion participante, el diario de campo, la
revision bibliogréafica y los registros filmicos y fotogréaficos.

En tercer lugar, se analizé el estudio realizado por Cifuentes y Osorio (2017) al que
titularon “El proyecto de aula como intervencion pedagogica para el fortalecimiento de la
produccion textual, Caquetd”. Segun estos dos autores el trabajo investigativo tuvo como propdésito
mejorar la comprension textual, debido al bajo nivel de competencia demostrado por los
estudiantes en las pruebas Saber. Este es un trabajo que guarda las caracteristicas del enfoque
cualitativo de la investigacion y para la recoleccion de la informacion tuvo en cuenta
fundamentalmente la observacion de productos escritos realizados por los estudiantes. Los autores
en mencion concluyen afirmando que al aborda la ensefianza partiendo del contexto, teniendo en
cuenta los conocimientos de los estudiantes y haciendo uso de las estrategias pedagogicas
enriquecidas, se despertd su interés por aprender logrando su participacion activa y favoreciendo
en ellos la adquisicion de saberes al tanto que los alcanzan de manera organizada”.

En cuarto lugar, se analizé la investigacion realizada por Correa (2016) “Lectura Critica
en los estudiantes de grado decimo de la Institucion Educativa Marco Fidel Suarez del municipio
Milan, Caquetd”. El autor menciona que principal proposito de esta investigacion es el disefio de
una unidad didactica y emplear el estudio de caso. Segun este auto con el trabajo se los logros una
mejoria importante en produccion textual por parte de los estudiantes. Segun correa lo anterior lo

pudo demostrar al hacer un analisis estructural de los problemas detectados y al comparar los
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resultados obtenidos al iniciar la y finalizar el proceso investigativo, como el trabajo consistié en

el traslado del sentido del texto a eventos de la realidad, permitié la identificacion de la macro

proposicion del texto o la tesis del texto, a la vez que se identificaron las ideas secundarias, el

descubrimiento de elementos similares y diferenciadores en los objetos, hechos, sucesos, eventos,

personas, etc., e identificacion del objetivo o proposito que motiva la accion dentro del texto. La

investigacion se caracterizé por ser cualitativa por lo que para la recoleccién de informacién y tuvo

en cuenta el desarrollo de talleres y grupos de discusion.

3.2. Marco Teorico

3.2.1 Teorias Implicitas Y Comprension Textual

Partiendo de la base que el objeto de estudio de la presente tesis es mejorar la produccion

textual de los estudiantes del grado quinto de la I.E Valparaiso es importante citar algunas teorias

relacionadas con éste y que permiten dar soporte a la propuesta planteada en esta investigacion.

Tabla 1. Sintesis de teorias implicitas segin la nocion de comprension, lector y texto
(Makuc, 2005, 2008).

Nocion  de
comprension

Teoria Lineal
Leer consiste en
transformar signos
graficos en significados,
enfatizando los procesos
de reconocimiento de lo
escrito. La lectura se
concibe como proceso
perceptual  directo 'y
lineal, mediado por una
transformacion, que
produce  un  cddigo
linglistico y es tratado por
el cerebro como un
proceso de lenguaje.

Teoria Interactiva
Desde esta teoria, no existen
razones para distinguir entre la
identificacion de palabras y la
comprension de frases, pues
lectura y comprension son un
proceso complejo y no una

transcripcion  de  signos
graficos. Esta  definicion
incorpora la  dimensién

semantica y la basqueda de
sentido que motiva a los
lectores a activar estrategias

Teoria Literaria
Comprender es  imaginar,
disfrutar, valorar estéticamente
un texto. En esta teoria,
comprender implica comparar
lecturas, personajes, identificar
tipos humanos, etc. La teoria
implicita  literaria  supone
estrategias orientadas a
relacionar temas clasicos con
temas actuales, estimular la
imaginacion de los estudiantes
y promover la identificacion
con problematicas universales.



Nocién
lectora

Nocion
texto

Los lectores  deben
identificar  significados
basandose en la
informacion que el texto
entrega. Son,
decodificadores de
simbolos gréficos, los
cuales deben ser

traducidos a un codigo
oral. La funcion del lector

consiste  en localizar
informacion y transferirla
a la memoria

de EIl texto es considerado
portador de significados y

contiene toda la
informacion visual
fonologica y semantica
necesaria para
interpretarlo

correctamente. Para la

identificacion del
significado que porta el
texto, el componente
léxico es fundamental.

Los lectores intentan
encontrar el sentido a los
textos. Por ello, se definen por

su capacidad para hacer
predicciones, superando el
procesamiento  literal e

interpretando lo que leen a
partir de sus conocimientos
previos. El lector activo
procesa la informacion basada
en esquemas emanados de su
experiencia.

El texto se define como
unidad linguistica con sentido
en virtud de productores/
hablantes y lectores/oyentes
en contextos particulares y
con propositos definidos y con
conocimientos previos. Los
textos son producto de nuestra
cognicion y el contexto.
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Dentro de este enfoque, un buen
lector se define como aquel que
es capaz de relacionar las
situaciones de una obra literaria
con las experiencias personales
o relacionar los autores clasicos
con los de actualidad: EI lector
disfruta con la lectura, se
compromete, es un lector
empatico.

El texto debe ser capaz de
emocionar, debe tratar temas de
interés del lector, debe motivar
y provocar cambios en el lector,
debe provocar placer 'y
entusiasmo en el lector debe
invitar a la lectura.

Fuente: Revista Signos. Estudios de Linguistica ISSN 0718-0934 © 2015 PUCV, Chile « DOI:
10.4067/S0718-09342015000100002 * 48(87) 29-53

Un enfoque desde las concepciones del lector Diversos estudios (Schraw & Bruning,

1996; Schraw, 2000; Vélez, 2006; Hernandez, 2008; Makuc, 2008, 2011, 2012; Moore &

Narciso, 2011), han integrado las teorias acerca de la lectura como un referente para,

posteriormente, analizar las teorias de los propios lectores. Estas investigaciones han logrado

determinar que los lectores pueden agruparse en torno a diversas teorias que en mayor o menor

medida se relacionan con la experiencia formativa del estudiante y con modelos culturales

transmitidos durante el proceso de escolarizacion (Carlino, 2003; Peredo, 2003; Ruiz, 2009).
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En este contexto, se destaca la investigacion de Schraw y Bruning (1996) quienes
plantean tres modelos epistémicos acerca de la lectura: de transmision, translaciéon y
transaccional. El ‘modelo de transmision’ se basa en la suposicion de que el significado se
transmite directamente del autor al lector, el lector se concibe como un receptor, cuyo objetivo
principal es extraer el significado intencionado por el autor del texto mas que construirlo
activamente, una manifestacion de este lector es que se focaliza en el significado literal. A
diferencia del anterior, en el modelo de ‘translacion’, el trabajo del lector es decodificar el
mensaje presentado implicita o explicitamente en el texto sin hacer referencia a sus propias
experiencias, el entorno cultural en que se redactd el texto o las intenciones del autor. Por Gltimo,
el modelo ‘transaccional’ se basa en la suposicion de que un texto adquiere diversos significados
para diferentes lectores, no obstante, las intenciones del autor o el contenido textual. Bajo este
modelo, los lectores interpretan un texto desde la perspectiva de sus propias metas y objetivos
dentro de un contexto particular, construyendo el significado con referencia al conocimiento
previo del tema, experiencias lectoras anteriores y los objetivos de la situacion actual. Macuk &

Larragafia (2014)

En esta misma linea de estudios, Hernandez (2008) identifica en los estudiantes de
secundaria tres tipos de teorias: ‘reproduccionista’, ‘interpretativa’ y ‘constructiva’. La teoria
‘reproduccionista’ conceptualiza la comprension de textos como un acto de reproduccion del
significado/mensaje. La lectura consistiria en asistir al texto para instruirse de este y reproducir
fielmente los contenidos que el autor expone. La principal funcion que se le reconoce a la
comprension lectora es ‘transmitir saberes’. Por su parte, la teoria ‘interpretativa’ concibe la
comprension de textos como una actividad interpretativa que depende en gran medida del papel

activo del lector en la busqueda e interpretacion del significado de los textos. El lector puede
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matizar de manera subjetiva lo que comprende, pero al final debe intentar reproducir lo que el
texto dice. La funcion principal de la comprension es aprender, su logro dependeria, sobre todo,
de la dimension motivacional y cognitiva. La teoria ‘constructiva’, en cambio, plantea que la
lectura constituye una actividad en que los significados son construidos por el lector gracias a lo
que el autor dice en su texto; asimismo, el lector puede asumir actitudes valorativas o criticas
sobre los textos o sobre aquello que dicen y cémo lo dicen los autores. La funcion principal de la
comprension es la comunicacién. Se reconoce que leer es una herramienta de aprendizaje, para
desarrollar instrumentos cognitivos y para ayudar a interpretar la realidad circundante. Macuk &

Larragafa (2014)

Una similar clasificacion de los modelos de lectura es abordada por Vélez (2006), quien
identifica tres teorias en los relatos autobiograficos de estudiantes universitarios: la lectura como
conjunto de habilidades, la lectura como un proceso interactivo y la lectura como proceso
transaccional. La teoria que explica la lectura como ‘conjunto de habilidades’ concibe la lectura
como un fenédmeno observable en que el lector decodifica para extraer el significado que esta en
el texto y presenta un modelo secuencial y jerarquico de habilidades lectoras que se deben
ensefar de manera gradual y acumulativa. Por su parte, el ‘enfoque interactivo’ propone un
modelo sistémico de la lectura como procesamiento de la informacion. La informacion que
ingresa debe ser procesada por los esquemas del sujeto. La lectura se considera un proceso
activo, en que la mente procesa simbolos. Finalmente, el ‘enfoque transaccional’ concibe una
representacion ciclica de la lectura, en que no pueden separarse, lector, texto y contexto. Esta
transaccion adquiriria caracteristicas de experiencia guiada por la postura que asume el lector

dentro de un continuo entre la lectura estética y la lectura eferente. Macuk & Larragafa (2014)
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En términos comparativos, las propuestas descritas (Schraw & Bruning, 1996; Schraw,
2000; Vélez, 2006; Hernandez, 2008) presentan similitudes en cuanto a que los diversos autores
reconocen tres enfoques: un enfoque de transmision (reproduccionista-conjunto de habilidades-
lineal), un enfoque interpretativo (interactivo-de translacién) y un tercer enfoque transaccional
(constructivista). En nuestras investigaciones previas (Makuc, 2008, 2011, 2012, 2013), se han
establecido tres teorias implicitas sobre la comprension: Lineal, Interactiva y Literaria. Las dos
primeras teorias coinciden en lo esencial con la clasificacidn y caracterizacion descrita por
dichos estudio; sin embargo, la tercera teoria definida como Teoria Literaria corresponderia a
una dimension que surge a partir de las afirmaciones de docentes y estudiantes que describen la
lectura en términos de experiencias escolares, actividades didacticas, evaluativas, focalizadas en
la lectura de textos literarios, promoviendo desarrollo de actitudes, valores, orientada al

componente afectivo y actitudinal. Macuk & Larragafa (2014)

3.2.1.1 La Teoria Lineal y la Teoria Interactiva

Estas teorias se caracterizan de acuerdo a referentes tedrico-conceptuales en el &mbito de
la comprensién de textos (Goodman & Goodman, 1994; Pearson & Stephens, 1994). Estas
teorias presentan diferencias significativas, por cuanto representarian dos paradigmas en el
enfoque de este constructo tanto en el nivel teérico como en la ensefianza (Pearson & Stephens,
1994). La Teoria Lineal (Gough, 1994; Laberge & Samuels, 1994; Linuesa & Dominguez, 1999;
Parodi, 1999) describe la primera etapa de los estudios sobre la comprension textual. La lectura
se concibe como un proceso perceptual directo, secuencial y ordenado. Esta Teoria se define

como ‘Lineal’, pues los lectores se conciben como decodificadores de simbolos graficos, los
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cuales deben ser traducidos a un codigo oral. En otras palabras, la comprension del material
escrito es, fundamentalmente, la comprensién del habla, producida en la mente del lector. Esta
teoria, predominante en una primera etapa de los estudios sobre la comprension, habria permitido
plantear una concepcién de lectura en la cual leer consistiria en transformar los signos graficos
en significados, enfatizando los procesos de reconocimiento de la palabra escrita. Macuk &
Larragafa (2014)

Por otra parte, la Teoria Interactiva (van Dijk & Kintsch, 1983; Goodman & Goodman;
1994; Colomer & Camps, 1996; Rumelhart, 1997; De Vega, 1998, 2004; Parodi, 2005, 2007)
integra la flexibilidad caracteristica de los sistemas perceptivos y cognitivos. Esta teoria supone
que el procesamiento cognitivo del lector es de caracter descendente y ascendente, es decir, el
procesamiento del texto escrito se realizaria a partir de los conocimientos que el lector activa
durante la lectura y la informacion del texto. Ello supone un lector activo que procesa la
informacion del texto basado en sus propios esquemas 0 marcos conceptuales emanados de su
conocimiento y experiencia del mundo. En este enfoque la comprension textual seria el resultado
de mecanismos y procesos inferenciales, estrategias cognitivas, y lingtisticas (McKoon &
Ratcliff, 1998) que un lector experto activa de un modo estratégico e interactivo. Desde esta
perspectiva, se identifican y describen las diversas dimensiones que interactian en la
comprensién de textos, elementos como la coherencia semantica y sintactica; la macro 'y
microestructura de un texto; la generacion de inferencias y la caracterizacion de ellas (Paris,
Lipson & Wixson 1994; Colomer & Camps, 1996; Parodi, 1999, 2007). Macuk & Larragafa
(2014).

La Teoria Literaria se vincula con la lectura de textos literarios e implica, por tanto,

capacidad imaginativa, identificacion con personajes con situaciones de la historia y con el
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establecimiento de conexiones con la vida real. De esta forma, se plantea que comprender es
imaginar, es crear imagenes. La comprension seria posible solo si se presentan estados afectivo-
actitudinales; comprender implica, ademas, comparar lecturas, personajes, identificar
caracteristicas asociadas a un personaje, describir la trama en la que estan involucrados. Ello nos
ubica en un tipo de lectura que tiende a promover un analisis literario, orientado a identificar
personajes, acontecimientos, conflicto, desenlace, protagonista, antagonista, entre otras
categorias. Macuk & Larragafia (2014)

Macuk & Larragafia (2014) argumentan que la Teoria Lineal y la Teoria Interactiva
coinciden con las clasificaciones desarrolladas por Schraw y Bruning (1996), Hernandez (2008) y
Vélez (2006). Estas teorias representarian dos concepciones opuestas en términos paradigmaticos
y conceptuales, especialmente en cuanto al rol que atribuyen al lector. Al respecto, diversos autores
entre ellos (Winneburg, 1991; Pressley & Afferbach, 1995; Bahloul, 2002) plantean que la Teoria
Lineal presentaria un menor grado de plausibilidad respecto de desarrollar niveles superiores de
comprension lectora. La Teoria Interactiva, en cambio, constituiria un marco de referencia con
mayores proyecciones en términos de promover niveles de lectura méas profundos y con objetivos

de aprendizaje.

3.2.1.2 Modelos Teoricos De Comprension Lectora. Relaciones Con Practicas
Pedagdgicas De Ensefianza Y Aprendizaje

La comprension lectora ha sido objeto de un gran debate tedrico, y que diversos autores
entre ellos (Solé 1987; Alonso y Mateos, 1985; Riffo, 2000) coinciden en dividir los aportes
teoricos para la explicacion de la misma en tres grandes modelos que hablan sobre el tipo de

procesamiento de la informacion manejado por el sistema cognitivo en la lectura de unidades
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linguistico-comunicativas llamadas textos (Riffo, 2000). Citado por Canet Juric, Lorena, Andrés,
Maria Laura y Ané, Alejandra (2005)

En un sentido general la comprension de textos es un proceso de alto nivel cuyo agente es
el sujeto cognitivo con todos sus recursos, mecanismos y procesos. En ella intervienen distintos
procesos complejos como el andlisis de relaciones causa efecto, predicciones e inferencias
causales (de Vega, 1988). Segun los modelos seriales de comprension lectora, los distintos
niveles de procesamiento de lectura mantienen entre ellos dependencia unidireccional, los
productos finales de cada nivel se constituyen en prerrequisito para la ejecucién del siguiente

nivel en orden jerarquico. Canet Juric, Lorena, Andrés, Maria Laura y Ané, Alejandra (2005).

3.2.1.3 Modelo de procesamiento ascendente, de Botton Up (primarios, superficiales) o

de procesamiento on-line del discurso.

Canet Juric, Lorena, Andrés, Maria Lauray Ane, Alejandra (2005) Explican que bajo
esta denominacion se agrupan todas las propuestas que conceden especial importancia a los
procesos perceptivos en detrimento de los procesos cognitivos superiores (Navalon, Ato y
Rabadan, 1989, Alonso y Mateos, 1985, Just y Carpenter 1980; 1987 en Riffo 2000).

Canet Juric et al (2005) dicen que el modelo desarrollado por Just y Carpenter citado en
Riffo, (2000) y Vega, 1988) plantea cinco fases en el proceso de lectura: percepcion,
codificacion y acceso lexico, asignacion de casos, integracion intraclausal, cierre de la frase; y
que segun Solé (1987), este modelo considera la lectura como un proceso secuencial y jerarquico
que se inicia con la identificacion de las grafias que configuran las letras y que continda hacia

unidades lingtisticas mas amplias como las palabras y las frases.
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La informacion se distribuye de abajo a arriba en el sistema, (Alonso y Mateos, 1985) el
lector analiza el texto partiendo desde los elementos mas simples (letras) hasta llegar a lo mas
complejo como las frases o el texto en su globalidad (procesamiento semantico), por lo tanto,
para este modelo es crucial el manejo habil de la actividad de decodificacion que posibilitan el
procesamiento del texto en este sentido.

Las autoras en mencién, dicen que de los dos polos presentes en las situaciones de lectura
(lector-texto) este modelo concede una importancia primordial al texto. Esta vision ha poseido
una gran influencia en ambitos como la investigacion y la practica pedagdgica. Los
investigadores que compartian esta postura se centraban en el estudio de la velocidad de
ejecucion de los procesos mecanicos mas basicos (Hunt, 1978; Hunt, Lunneborg y Lewis, 1975
en Alonso y Mateos 1985; Riffo 2000). ;Qué se ensefia desde esta postura? Se ensefiaba a
decodificar, considerando a la comprensién lectora como un sub-producto automatico devenido
del hecho del poder descifrar correcta y rapidamente los caracteres del texto. Se asume como un
objetivo importante la comprensién lectora (Gough, 1984; Samuels y Kamil, 1984 en Solé 1987)
pero en general no se instrumentan medios adecuados para alcanzarla (Solé, 1987, Vidal-Abarca
y Gilabert, 1990). Son escasas e inespecificas las instrucciones dirigidas al incremento de la
comprension lectora. La actividad propuesta por el maestro a sus alumnos después de la lectura,
consiste en formulacidn de preguntas explicitas sobre el texto.

De acuerdo con Canet Juric, Lorena, Andrés, Maria Laura 'y Ané, Alejandra (2005, este
modelo, se centra en el producto aportando escasos o nulos datos sobre los procesos que llevan a
la construccion de significados. Las preguntas de sondeo no hacen que el estudiante cuestione la
adecuacion o no del mensaje (August, Flavell y Clift 1985). Segun Solé (1987), la instruccion

aparece sometida a la evaluacion. Las actividades de ensefianza especificas a la comprension,
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son casi inexistentes. La evidencia en contra de este modelo ha sido abundante, se ha
comprobado que el procesamiento en un nivel determinado es afectado también por la
informacion que procede de niveles mas elevados de procesamiento (Alonso y Mateos, 1985;
Strange 1980, Reicher, 1969, Schubert y Eimas, 1977, Tulving y Gold, 1963, Haviland y Clark,
1974 en Solé 1987). Recientes estudios (Notion, Clarke, Marshall, y Durand, 2004) han
demostrado que pueden encontrarse dificultades en comprension lectora en nifios con buenas
habilidades fonoldgicas y destrezas en decodificacion Iéxica. Segun Riffo (2000) esta teoria no
alcanza a explicar los aspectos globales de la comprension textual ni las representaciones

mentales de mayor envergadura.

3.2.1.4 Modelo descendente o Botton Down (secundarios o profundos).

Este modelo surgio en oposicion con la postura anterior, se enfatiza la importancia de los
procesos superiores, que son los que controlan y dirigen la lectura, el proceso lector esta guiado
fundamentalmente por las hipotesis que el lector plantea sobre el posible significado del texto
(Navaldn, Ato y Rabadan, 1989), para esto se sirve mas de sus conocimientos sintacticos y
semanticos de forma anticipatoria que de los detalles graficos del texto (Smith, 1971, 1973;
Goodman, 1976 en Alonso y Mateos 1985). Este modelo surge como reaccion o superacion de
las falencias presentadas por la perspectiva ascendente (Solé 1987, Alonso y Mateos 1985).
Citados por Canet Juric, Lorena, Andrés, Maria Laura y Ané, Alejandra (2005)

Se considera que el proceso de lectura tiene comienzo en el lector, es él quien durante la
lectura elabora hipétesis sobre el texto al cual se esta enfrentando. El procesamiento a niveles
inferiores esta dirigido por procesos inferenciales de nivel superior (Frederiksen, 1979 en Solé

1987). Se postula un procesamiento unidireccional, pero de tipo jerarquico, en sentido
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descendente. La significacion guia al lector quien cobra ahora un gran valor, ya que llega a la
lectura para aportar sus esquemas previos de conocimiento, sus experiencias y modelos mentales.
El significado no reside en el texto, sino en la “cabeza” del que lee. Este modelo introduce dos
cambios importantes para la ensefianza de la comprensiéon lectora, en primer lugar, poniéndola en
un lugar privilegiado dentro del proceso de la lectura, y, en segundo lugar, al otorgarle al lector
un papel fundamental en relacion a ésta. En la préactica educativa se toma el reverso del camino
planteado por el modelo ascendente, lo importante sera partir de configuraciones globales
(palabras - frases) y luego arribar por esta via a analizar los componentes de las mismas (letras-
sonidos). En este modelo se encuentran actividades especificas de ensefianza de la comprensién
lectora, Solé detecta en diversos autores (Smith, 1983, 1971; Goodman y Goodman, 1979;
Goodman y Burker, 1982 en Solé 1987) actividades disefiadas especificamente para instruirla.
Citadas por Canet Juric, Lorena, Andrés, Maria Laura y Ané, Alejandra (2005).

Las criticas se hicieron escuchar prontamente, se demostrd (Alonso y Mateos, 1985)
mediante analisis de movimientos oculares durante la lectura que los buenos lectores, fijan la
mirada en cada palabra, lo cual indica que la informacidn gréafica esté siendo procesada mientras
se lee, contradiciendo la tesis del procesamiento exclusivamente bottom-down. Por las razones
que han sido enunciadas, ambos modelos presentan evidentes dificultades para adaptarse a lo que
ocurre en situaciones reales de lectura (Solé, 1987).

Otros enfoques tedricos que se consideraron pertinentes analizar en la siguiente

investigacion fueron las siguientes:
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3.2.2 Teoria del cognitivismo.

Con esta teoria algunas personas estudiosas de la manera como el individuo aprende,
explican que la memoria tiene como objetivo el estudio de cdmo la mente interpreta, procesa y
almacena informacion en la memoria, es decir, se interesa por la forma en que como la mente
humana piensa y aprende; en concordancia con lo anterior se citan a:

Céceres, Z., & Munévar, O. (2016). Para estos dos autores, las Teorias Cognitivas
determinan que los diferentes procesos del aprendizaje que pueden ser explicados por medio del
analisis de los procesos mentales, los intervinientes del medio ambiente y las posturas
actitudinales de docentes y estudiantes. Para los autores en mencion, por medio de procesos
cognitivos efectivos, el aprendizaje resulta mas facil y la nueva informacion puede ser
almacenada en la memoria por mucho tiempo. Pérez, (2013/14) citando a Piaget, Jean (1896-
1980) dice que este fue un cientifico suizo considerado el gran precursor de la teoria cognitiva.
Con las que explicé que el principal objetivo de la educacién es crear personas capaces de hacer
cosas nuevas y no simplemente repetir lo que otras generaciones hicieron.

La anterior teoria tiene una relacién directa con la comprension lectora, teniendo en
cuenta que el leer, ademas de llevar al sujeto a la decodificacion de signos graficos, implica
almacenar informacion en la memoria de uso futuro y permanente, por ejemplo, la direccion de
una calle, conceptos basicos en las areas del conocimiento

Palmero, (2004). Citando a, Ausubel, David (1918-2008) dice que este fue un psicélogo y
pedagogo de origen estadounidense, y fue quien desarroll6 la teoria del aprendizaje significativo
con la que explicaba que las personas aprenden dependiendo de sus propias motivaciones,
intereses y predisposicion del aprendizaje. En sintesis, esta teoria hace énfasis en que el

estudiante debe ser responsable con su aprendizaje. Por tal razon el aporte que esta teoria hace a
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la presente investigacion va en el sentido que el docente debe recrear espacios y generar
actividades llamativas y motivadoras para los estudiantes

Severo, (2012) citando a Vigotsky, Lev (1895) dice que este es un filésofo y psicologo de
origen ruso, quien plantea que si el aprendizaje o construccion del conocimiento se da en la
interaccion social, la ensefianza, en la medida de lo posible, debe situarse en un ambiente real, en
situaciones significativas, porque el aprendizaje es un proceso activo en el que se experimenta, se
cometen errores, se buscan soluciones; la informacion es importante, pero es mas la forma en
gue como se presenta y la funcion que juega la experiencia del alumno y del estudiante. En el
aprendizaje o la construccion de los conocimientos, la bisqueda, la indagacion, la exploracion, la

investigacion y la solucion de problemas pueden jugar un papel importante.

3.2.3Teoria del constructivismo.

El constructivismo, ademas de ser un paradigma ampliamente desarrollado desde la
psicologia, es una corriente pedagogica que se basa en la teoria del conocimiento constructivista,
la cual postula la necesidad de entregar a los estudiantes herramientas que le permitan crear sus
propios procedimientos para resolver una situacion problematica; en consecuencia el rol del
docente segun como lo expresan Ausubel y Bruner, ubica al docente como un mediador en la
ensefianza y que tenga también una funcion de facilitador.

Para iniciar se menciona a Jean Piaget: (1896-1980), citado por (Bolafios, 2011), quien
dice que Piaget fue un psicologo de origen suizo, el cual afirmaba que, si el desarrollo intelectual
es un proceso de cambios de estructuras desde las mas simples a las mas complejas, entonces las
estructuras de conocimiento son construcciones que se van modificando mediante los procesos

de asimilacion y acomodacion de esquemas.
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Para Piaget, la asimilacion consiste en la incorporacion al cerebro de elementos externos
a €l y la acomodacion que se refiere al cambio de los esquemas o a la necesidad de ajustar el
esquema o adecuarlo a la nueva situacion; en consecuencia, el logro cognitivo consiste en el
equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion. Asi, una estructura esta en equilibrio
cognoscitivo con el objeto de aprendizaje, cuando esta es asimilado correctamente después de
haberse acomodado a sus caracteristicas. El aporte de esta teoria a la presente investigacion
fortalecimiento de la produccion textual en los estudiantes de la I. E Playa verde considerando
que en ella se deben tener muy en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes.

Por ultimo, se menciona a Lev Vygotsky (1896 —1934) citado por (Marifio, 2015) quien
dice que Vygotsky fue un fildsofo y psicologo de origen ruso a quien se le atribuyen las
modernas teorias constructivistas en las que se destaca primeramente que la comunidad y el
medio social poseen el papel principal en el aprendizaje y lo que rodea al estudiante afecta a
cémo éste ve el mundo, lo interpreta y a partir de esto, como aprende. Segun este filésofo, el
aprendizaje no es sélo un asunto de transmision y acumulacion de conocimientos, sino que es
una actividad social y colaborativa que no puede ser ensefiada, puesto que es un proceso activo
por parte del propio estudiante quien debe construir su conocimiento a partir de su experiencia, y

es gracias a esta Ultima como adapta la informacion nueva a los conocimientos ya adquiridos.

3.2.3.1 A continuacion, se presentan autores que respalden la produccion textual.

La produccidn textual es un proceso psicolinguistico y sociocultural en el que se
involucra el lenguaje y el pensamiento. No solo elementos de tipo perceptivo-motrices.

Se produce una construccion del texto en la mente motivado esto por el contexto y las
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situaciones reales y efectivas. De acuerdo con Cassany (1993) y Diaz (1995) en la
produccion textual se presentan varias fases, las cuales se repiten y se recrean en el

mismo acto de escribir. Estas fases son la planeacion, la redaccion, la revisién y edicion.

3.2.4 Caracteristicas cognitivas, biofisicas y socioafectivas en la transicion del periodo de
operaciones concretas al del pensamiento l6gico deductivo

Desde la perspectiva del desarrollo cognitivo, se parte de reconocer que, una vez lograda
la capacidad de resolver problemas como los de seriacion, clasificacion y conservacion, el nifio
de 11 a 12 afios comienza a formarse un sistema coherente de l6gica formal. Al finalizar el
periodo de las operaciones concretas, ya cuenta con las herramientas cognoscitivas que le
permiten solucionar muchos tipos de problemas de l6gica, comprender las relaciones
conceptuales entre operaciones matematicas (por ejemplo, 15 + 8 = 10 + 13), ordenar y clasificar
los conjuntos de conocimientos. Durante la adolescencia las operaciones mentales que surgieron
en las etapas previas se organizan en un sistema méas complejo de l6gica y de ideas abstractas

(Paolini, Oiberman y Mansilla, 2017).

A nivel biofisico se puede afirmar que entre los 10 y los 11 afios, cuando se presenta la
transicion del periodo de las operaciones concretas al del pensamiento formal, emergen o
aparecen los primeros signos de la transformacién puberal. Desde el comienzo de este periodo
van a ocurrir cambios hormonales que generan el desarrollo de los caracteres sexuales
secundarios, con la acentuacion del dimorfismo sexual, crecimiento en longitud, cambios en la

composicion corporal y una transformacion gradual en el desarrollo psicosocial. Todos estos
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cambios tienen una cronologia que no coincide en todos los individuos y es mas tardia en los

hombres que en las mujeres (Iglesias, 2013).

En cuanto a los cambios psicosociales, se parte del reconocimiento en el sentido que, las

trasformaciones fisicas tienen un correlato en la esfera psico-social, comprendiendo cuatro

aspectos: la lucha dependencia-independencia, la importancia de la imagen corporal, la relacion

con sus pares y el desarrollo de la propia identidad. En ese sentido, segun (Gaete (2015), se

resaltan los siguientes cambios:

Se presenta la lucha independencia-dependencia, la cual refiere a que la relacién
con los padres se hace mas dificil, existe mayor recelo y confrontacion; el humor
es variable y existe un “vacio” emocional.

También se observa la preocupacidn por el aspecto corporal: los cambios fisicos y
psicoldgicos que acompafian la aparicion de la pubertad generan una gran
preocupacion en los adolescentes, sobre todo en los primeros afios, con
extrafiamiento y rechazo del propio cuerpo, inseguridad respecto a su atractivo, al
mismo tiempo que crece el interés por la sexualidad.

Adgquiere importancia la integracion en el grupo de amigos: vital para el
desarrollo de aptitudes sociales. La amistad es lo mas importante y desplaza el
apego que se sentia hasta entonces por los padres. Las relaciones son fuertemente
emocionales y aparecen las relaciones con el sexo opuesto.

Finalmente, se destaca el desarrollo de la identidad, en tanto que hay una vision

utopica del mundo, con objetivos irreales, un pobre control de los impulsos y



52

dudas. Sienten la necesidad de una mayor intimidad y rechazan la intervencion de
los padres en sus asuntos. Posteriormente, aparece una mayor empatia, creatividad
y un progreso cognitivo con un pensamiento abstracto mas acentuado y, aunque la
vocacion se vuelve mas realista, se sienten “omnipotentes” y asumen, en

ocasiones, como Ya se dijo, conductas de riesgo.

3.2.5 Las actividades cotidianas y el aprendizaje escolar

Los nifios aprenden mejor cuando participan en actividades que perciben como Utiles en
la vida cotidiana y que culturalmente son relevantes. Muchas actividades escolares no son
significativas dado que los estudiantes no entienden por qué las estan haciendo ni cuéles son su
proposito y utilidad. Algunas veces las actividades escolares no son significativas porque
culturalmente son inapropiadas. Muchas escuelas son comunidades en las que nifios de diversas
culturas aprenden juntos. Hay diferencias culturales sistematicas en las practicas, habitos, roles
sociales, etcétera, que influyen en el aprendizaje. Algunas veces, actividades significativas para
estudiantes que provienen de un grupo cultural no lo son para alumnos que provienen de otro
grupo cultural (Vosniadou, 2006).

Es desde la anterior perspectiva que el docente debe contribuir sus estudiantes participen
activamente en escenarios en los que se les permita construir significado a sus conocimientos
previos. Es importante tener presente que la habilidad de aprender algo nuevo proviene de lo que
de la gente ya sabe no es nueva, pero resultados de investigaciones mas recientes han demostrado
que la habilidad de relacionar nueva informacion con conocimiento previo es critica para
aprender. No es posible entender, recordar o aprender algo que es completamente extrafio. El

conocimiento previo es necesario para entender una tarea. Pero cumplir con el prerrequisito del
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conocimiento previo sigue sin ser suficiente para asegurar resultados adecuados. La gente debe
activar su conocimiento previo a fin de ser capaz de usarlo para aprender y entender. Los
estudiantes a menudo no ven relaciones entre el nuevo material que leen y lo que ya saben. De
acuerdo con la investigacion, el aprendizaje se realza cuando los maestros prestan mayor
atencion al conocimiento previo del estudiante y lo usan al comenzar la instruccién (Lopez,

2009).
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Capitulo 4. Disefio metodoldgico

En este capitulo se da cuenta de los aspectos que orientan el desarrollo del trabajo de
campo Yy el proceso de investigacién en general. En ese sentido se hace alusion al paradigma
sociocritico, el enfoque mixto, el método descriptivo, la investigacion accion, la poblacién y
muestra, al igual que las técnicas del test, la observacion y la entrevista con las que se recolectd

la informacion.

4.1 Enfoque

Si se tiene en cuenta que el objetivo general de la investigacion centra la atencion en el
diagnostico de las dificultades, disefio, implementacion y evaluacion de una propuesta
pedagdgica de intervencion, se puede afirmar que el proceso se enmarca dentro un tipo de
investigacion Mixto. Quiere decir que desde la perspectiva cualitativa se tiene en cuenta que
durante el proceso se intenta dar respuesta a preguntas de investigacion para ahondar en el
conocimiento de una realidad palpable a nivel de las relaciones de ensefianza aprendizaje y de
esa manera tomar decisiones que contribuyan a alcanzar lo que se esta persiguiendo, en este
caso, el mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes, para lo cual se recurre a la recoleccién
de informacion teniendo en cuenta la entrevista y la observacién. Ahora, desde la perspectiva
cuantitativa, se recolectan datos implementando una prueba de produccion de textos, la cual se
evalla recurriendo a una matriz con 10 criterios para el tipo de texto narrativo y otros 10 para el
texto expositivo, con lo que se pretende explicar el comportamiento del problema a través de un

analisis estadistico (Sanchez, 2019).
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4.2. Paradigma Critico social

Segun la escuela de Frankfort, los paradigmas de investigacidon cientifica son el empirico
analitico, el historico hermenéutico y el critico social. Los dos primeros hacen relacién al
caracter cuantitativo o cualitativo que se le da al curso del proceso investigativo, pero siempre
centrando la atencion en el bordaje del problema, priorizando la objetividad o en su defecto
teniendo en cuenta las subjetividades de las personas involucradas, pero sin trascender dicha
realidad, esto es, se quedan en el plano de indagarla y comprenderla (Melero, 2012). Es por esa
razon que para el presente estudio se tiene en cuenta el paradigma critico social, en la medida
que este trasciende dicho alcance al provocar transformaciones sociales en dicha realidad, para le
da mucha importancia al aspecto humano de la vida social.

Es de esa manera que, el enfoque critico social, guarda unas caracteristicas que devienen
no solamente de la indagacion, la obtencién datos y la comprension de la realidad en la que se
involucra el proceso investigativo, provocando cambios significativos o trascendentales a nivel

social, dentro del contexto en el que se interviene.

Atendiendo el anterior planteamiento, se puede afirmar que el paradigma critico social,
permite la incorporacion de las practicas y fines de los dos paradigmas inicialmente
mencionados, pero buscando la recuperacién del papel tedrico en relacion con la teoria social y
la practica en general. En tal sentido, dentro de las caracteristicas fundamentales de dicho
paradigma, esta el que la intervencion o estudio en torno a la préactica local, se realice por medio
de procesos de autorreflexion, mediante los cuales se generen cambios y transformaciones
involucrando directamente a actores o protagonistas, desde la perspectiva de lo social y lo

educativo (Ramos, 2015).
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4.3 Método

Segun los objetivos del presente estudio, se puede afirmar que, para efectos de su
alcance, el proceso se identifica con las caracteristicas del método descriptivo, toda vez que este
pretende especificar las propiedades, caracteristicas y perfiles de individuos, agrupaciones,
comunidades u otro tipo de fendmenos que sean objeto de investigacion. Quiere decir esto que,
solamente se pretende valorar recolectar informacion de forma independiente o conjunta sobre
las variables o categorias a las que se hace referencia. En este caso, su utilidad hay que verla
desde la perspectiva de evidenciar de manera precisa el angulo o la dimension del fenémeno de
produccion de textos escritos y sus bondades en el desarrollo de las habilidades comunicativas

bésicas (Hernandez Fernandez y Baptista, 2014).

4.4. Tipo de investigacion

Acorde con el enfoque cualitativo, se considera que el disefio de la investigacion coincide
con las caracteristicas de la investigacion accion, asumiendo que se tiene en cuenta la
participacion protagénica tanto de estudiantes como del docente titular y el docente investigador,
quienes desempefiaran unos roles especiales durante el proceso de investigacion , teniendo en
cuenta que todos profundizaran tanto en el conocimiento de la problematica como en la

intervencion, es decir, son sujetos de la investigacion (Barboza, 2018).

Antes que centrar la preocupacion por el establecimiento del enfoque que es mejor en si
mismo, lo que mas interesa aqui es preguntarse sobre cual es el enfoque que permite la
comprension de una realidad social, que en este caso refiere al desarrollo de la competencia

comunicativa y especificamente a la produccion textual, dentro de un contexto especifico que
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son las relaciones entre ensefianza y aprendizaje en el grado quinto de la Institucién Educativa

Valparaiso del Municipio de Valparaiso Caqueta.

En tal sentido, se asume aqui la realidad social en términos de un producto del ser
humano, el cual se caracteriza por unas dimensiones objetivas y también subjetivas. Por esa
razon, se considera que, contario a los métodos del conocimiento propios de las Ciencias
Naturales, los métodos de las Ciencias Sociales no asilan artificialmente los componentes de la
totalidad social que resultan inseparables. Por tanto, se asume que es el hombre quien construye
la realidad social y por tanto, esta se caracteriza por ser dindmica y transformable (Bonilla &

Rodriguez, 2005).

Traducido lo anterior al contexto de la presente investigacion, se considera que, si bien es
cierto que los resultados van a dar cuenta de unas condiciones particulares de las relaciones entre
ensefianza y aprendizaje de la produccion textual, esta situacion sera objeto de analisis tanto por
parte de la docente investigadora como por los estudiantes involucrados en el problema objeto de
estudio y sobre esa base se decidira qué y cdmo proceder para disefiar e implementar una

propuesta alternativa tendiente a mejorar los aprendizajes esperados.

4.5. Poblacion y muestra

La poblacidn referente para la presente investigacion esta conformada por un total de 53
estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Valparaiso. Estos estudiantes son
procedentes de hogares ubicados en el caso urbano del municipio, pertenecientes a los estratos 1
y 2, en los que los padres se ocupan principalmente en actividades como empleados publicos y

privados, pequefios comerciantes, ganaderos, artesanos, jornaleros, agricultores y amas de casa.
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Para efectos de la muestra se tuvo en cuenta uno de los cursos del grado quinto, el cual
esta integrado por 24 estudiantes cuyas edades que oscilan entre los 10 y 12. El criterio de
seleccion correspondi6 al de la conveniencia de trabajar con uno solo de estos dos grupos, razén
por la que se optd una muestra de tipo no probabilistico. Del total de la muestra, 14 estudiantes

son mujeres (58.3%) y 10 son hombres (41.6%).

Dentro de las caracteristicas del grupo, se puede decir que se trata de nifios y nifias que
son un poco introvertidos, pero cuando se encuentran ante situaciones de aprendizaje motivantes
se tornan muy atentos y asumen con dedicacién el estudio.

4.5 1. Fases de la investigacion

4.5.2 Fase 1. Diagnostico

4.5.2.1 Etapa de disefio de los instrumentos de recoleccion

Corresponde a la elaboracion de la prueba (test), mediante la cual se recolectan los datos
que sirven de base para la elaboracion del diagndstico, asi como de la evolucion del aprendizaje
la produccion textual. De igual manera, comprende la elaboracion del diario de campo, mediante
el cual se recolecta la informacion sobre la incidencia que tiene la propuesta pedagogica en
términos de las actitudes asumidas por los estudiantes durante el proceso de aprendizaje con la

nueva metodologia.

4.5.2.2 Etapa de aplicacion del instrumento
Una vez disefiados los correspondientes instrumentos, corresponde aplicar la prueba de
diagndstico (test), teniendo en cuenta la fecha y hora acordada, asi como las condiciones

especificas, teniendo en cuenta que sera de caracter presencial.
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4.5.2.3 Etapa de analisis de los datos
Luego de tabulados los datos arrojados a partir de la prueba de diagnostico, se organizan
en tablas y graficas que se convertiran en informacion sobre las dificultades mas reiterativas a

nivel del grupo de estudiantes involucrados, lo cual seré socializado y analizado con los ellos.

4.5.2 .4 Fase 2. Disefio de la propuesta pedagdgica

4.5.2. 5. Etapa de conceptualizacién de la estrategia pedagdgica

Este es el momento en el que se disefia la propuesta pedagdgica a partir del
reconocimiento de las dificultades a intervenir como las competencias a desarrollar y teniendo en
cuenta los temas, competencias, contenidos, recursos y criterios de evaluacion. Para ello se debe
tener una determinada metodologia que puede ser la del taller creativo, la secuencia didactica, la

unidad didéctica, etc., previa concertacion con el grupo de estudiantes.

4.5.2.6 Etapa de disefio de actividades (pan de accion) relacionadas con el desarrollo de
la propuesta pedagogica

Ya decidida la metodologia a utilizar se procede a la definicion del plan de accion, de
acuerdo a dicha metodologia, con los correspondientes tiempos y condiciones necesarias para

garantizar un minimo de éxito durante su posterior implementacion.
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4.5.2.7 Etapa de definicion de los indicadores de desempefio, matrices de valoracion y la
evaluacion

En la medida que se tienen definido el plan de accion, para cada una de las
correspondientes actividades del plan de accion, se van estableciendo los criterios de evaluacion
especificando sus indicadores de desempefio, recurriendo a una matriz en la que se tienen en

cuenta criterios a nivel de heteroevaluacion, autoevaluacién y coevaluacion.

4.5.3 Fase 3. Implementacion

4.5.3.1 Etapa de incorporacion del componente tecnoldgico en la propuesta

En medida que ha quedado organizado el plan de accion con la metodologia a seguir, se
procede a montar la programacion en la herramienta tecnoldgica que en este caso es el OVA'y se
procede a la ejercitacion de los estudiantes en el acceso a la plataforma mediane la cual tendran
acceso, de tal modo que todos los estudiantes tengan las mismas posibilidades de desarrollar las

correspondientes actividades programadas en el tiempo dispuesto.

4.5.3.2 Etapa de definicién del plan de sesiones
Para el desarrollo de la programacion, se elabora un calendario con su correspondiente
intensidad horaria, de tal manera que se facilite la organizacion del trabajo y los encuentros entre

docente y estudiantes definiendo la cantidad de sesiones o encuentros.
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4.5.3.3. Etapa de ejecucion de la propuesta pedagdgica

Ahora corresponde el desarrollo de cada una de las actividades programadas, para lo cual
los estudiantes contaran con la programacion completa y contaran con unos tiempos definidos
para el desarrollo de cada una de dichas actividades, de las cuales se presentaran unos productos

0 evidencias que seran objeto de evaluacion y de retroalimentacion por parte del docente.

4.5.4 Fase 4. Evaluacion

4.5.4.1 Etapa de aplicacion de la prueba de salida

Igual que durante la fase de diagnostico, se disefiara inicialmente una prueba o test final,
la cual sera posteriormente implementada a todos los estudiantes que participaron del desarrollo
de la propuesta pedagdgica de intervencién. Esta prueba se desarrollara en las mismas
condiciones de la prueba de diagnostico, cuyos datos seran sistematizados también en tablas y

gréaficas.

4.5.4.2 Etapa de contrastacion y contrastacion de resultados
A partir de la sistematizacion de los datos, se describen y analizan los resultados,
obtenidos, teniendo en cuenta el contraste entre los datos de las dos pruebas iniciales y la prueba

final. Sobre los resultados de ese contraste se realiza el correspondiente analisis de los resultados.

4.5.4.3 Etapa de documentacion final
Habiendo definido lo pertinente a los resultados finales, se procede a plantear las
correspondientes conclusiones de la investigacion y finalmente a la redaccion del documento

final que serd sometido a revision del jurado.
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4.6 Técnicas De Recoleccion De Informacién

Para efectos de la recoleccion de la informacion se ha recurrido a las siguientes técnicas:

4.6.1 La prueba de produccidn textual (test)

La prueba evalla la capacidad de produccion de textos narrativos y expositivos, y para
cada caso se tiene en cuenta una matriz con 10 criterios diferentes. Cada criterio opera como una
pregunta con la que se verifica si el desempefio de los estudiantes cumple 0 no en cada caso, con

lo cual la prueba adquiere las caracteristicas de un test (Frisancho, 2016).

4.6.2 La observacion participante

Con este instrumento se pretende facilitar la descripcion sistematica sobre la forma como
se llevan a cabo las diferentes actividades del proceso de intervencion o implementacion de la
propuesta pedagogica. Se toman las evidencias tanto de lo que realiza la docente como de la
forma como los estudiantes responden a la metodologia y al uso de la herramienta tecnologica
utilizada. Es a partir de alli que se establecera durante los resultados y su correspondiente
analisis, el efecto producido con los cambios a nivel pedagogico, sobre el fortalecimiento de la

produccion de textos, tal cual se propuso en los correspondientes objetivos (Pifiero & Diz, 2018).

4.6.3 La Entrevista
Esta técnica posibilita el acercamiento directo del investigador con los individuos que se

encuentran inmersos dentro de una realidad particular, la cual se erige como el objeto de estudio.
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Es considerada como técnica muy reconocida como de las mas completas, en tanto que, en la
medida que el investigador va interrogando y realiza el registro de lo que responde su interlocutor
de forma objetivas, también va desarrollando su capacidad para ir tomando los puntos de vista u
opiniones, las sensaciones y el estado de animo, todo lo cual contribuye al enriquecimiento de la
informacion, facilitando asi la obtencion o logro de lo que se ha propuesto en términos de los
correspondientes objetivos. (Callejo, 2002). A nivel del presente estudio, esta técnica se aplica a
la docente del grado quinto y la teméatica contempla lo relacionado con la forma como ensefia el
area de Lengua Castellana y Literatura, particularmente en lo que tiene que ver con la produccion

de textos escritos.

4.6.4. Técnicas de analisis de datos

Los datos de la prueba diagnostica sobre desempefio en la produccion textual, se
organizan para facilitar su interpretacion y lograr establecer de la manera mas objetiva posible,
las dificultades que se tornan reiterativas y a las que habré de atender al momento del disefio de
la propuesta pedagogica de intervencion. Esta parte corresponde al analisis cuantitativo para lo
cual se recurre a la estadistica. En tal sentido, la informacion es tabulada y organizada en tablas
de frecuencias absolutas y relativas que luego son representadas a traves de graficas con su
respectiva descripcion y posterior analisis.

De igual manera, se aplica una prueba final o de salida (test), cuyos datos son
sistematizados temiendo en cuenta el procedimiento seguido durante la prueba de diagndstico.
Dichos resultados son contrastados posteriormente con los resultados de la prueba de diagnostico

y de esa manera se establecera la evolucion del problema objeto de estudio.
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Entre el tratamiento dado a los resultados de cada una de las dos pruebas, se lleva a cabo
la intervencidn a través del disefio e implementacién de la propuesta de intervencién, para lo cual
se analizan los datos de la observacidn participante, estos se registraran en un diario de campo y
luego a través de la técnica de analisis de contenido, se priorizaran los hallazgos en materia de
actitudes o respuesta de los estudiantes frente a la nueva forma de ensefiar la produccion textual a
través de las experiencias cotidianas, recurriendo al uso del OVA vy la correspondiente
plataforma.

Finalmente se tiene en cuenta la matriz de triangulacion, la cual le permite al investigador
hacer un reconocimiento y el correspondiente analisis de los datos desde distintos puntos de
vista, para poderlos comparar y contrastar entre si, haciendo que, a través del uso de esta técnica,
se haga posible la contrastacion de la informacion obtenida de las diversas fuentes de datos

(Rodriguez, Pozo, & Gutiérrez, 2006).
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Capitulo 5. Propuesta de intervencion
Proyecto Pedagdgico de Aula: Escribo Cuentos Realistas

Corresponde en este apartado dar cuenta de la propuesta pedagdgica con la que se lleva a
cabo la intervencidn, teniendo en cuenta las dificultades méas notorias que se reflejaron durante la
prueba de diagndstico, en torno al desarrollo de las competencias asociadas a la produccién de

textos escritos de tipo narrativo y expositivo.

5.1 Eje Curricular

De acuerdo a lo plateado en los lineamientos curriculares del area de Lengua Castellana
sobre los ejes alrededor de los cuales pensar propuestas curriculares, este Proyecto Pedagogico
de Aula se inscribe dentro del eje denominado procesos de interpretacion y produccion de textos
(MEN, 1998) y se corresponde con el conjunto de estdndares que propone que "El estudiante se
familiarice, analice y produzca la diversidad de textos que significan el mundo” (Cardona,
2006), dentro de los cuales se encuentran los textos, para que a partir del manejo de los
diferentes criterios sobre produccion textual, establecidos en la rejilla de cada tipo de textos de la
prueba de diagnostico, construyan maltiples relaciones entre ellos y finalmente asocien el

contenido de dichos textos con experiencias de la vida cotidiana.

5.2 Competencias a desarrollar
Comprender y manejar la super-estructura del texto narrativo cuento, a partir de

situaciones reales en su contexto regional.



Comprender diversos tipos de textos mediante algunas estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacion.

Proponer el desarrollo de hipotesis predicativas que surgen de los textos literarios en

relacion con sus contextos y otros textos que no son literarios.

Elegir un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un proposito, las

caracteristicas de interlocutor y las exigencias del contexto.

5.3 Desempefios a alcanzar

Para efectos de la evaluacion del desarrollo de las competencias anteriormente

mencionadas se propone tener en cuenta los siguientes desempefios:

Saber (conocimientos)

Describe las caracteristicas
de los textos narrativos
cuentos realistas.

Explica las partes de
la sUper-estructura de un
cuento.

Identifica los
elementos literarios
contenidos en un cuento.

Saber hacer (procesos)

Sefiala los elementos que
determinan el  caracter
realista de un cuento.

Elabora un plan
mediante el cual orienta la
construccion de un cuento
realista.

Produce un texto
narrativo cuento realista a
partir de un plan
previamente disefiado.

Fuente. Elaboracion propia

Saber ser (productos)

Reconoce la importancia de
la produccion de textos
narrativos cuentos realistas
para su desempefio
académico.

Mejora su capacidad
para organizar las ideas
sobre un tema objeto de
estudio.

Valora la
importancia de la literatura
como forma de expresion
del sentimiento humano.
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5.4 Presentacion de la estrategia metodoldgica

Atendiendo a las caracteristicas tanto del enfoque cualitativo como del método
descriptivo con el que se orienta la investigacion, se procede a dar cuenta del proceso
metodoldgico del Proyecto Pedagdgico de Aula.

La estrategia metodoldgica se asume en términos de lo que significa la recreacién de
textos narrativos cuentos, esto es, un proceso mediante el cual los estudiantes modifican el
contenido de un cuento determinado, para lo cual y recurriendo a su propia creatividad, realizan
adaptaciones de acuerdo a la época, el contexto y las situaciones conocidas por ellos. Por tal

motivo, se tienen en cuenta tres fases, asi:

Fase de interpretacion del texto. Consiste en la lectura del texto, orientada a traves de
preguntas que pretenden que los estudiantes reconozcan el espacio, el tiempo, los personajes, los
hechos y la intencion del autor.

Fase de recreacion de su contenido. Es el momento en el que se induce a los estudiantes
para que retomen los aspectos tenidos en cuenta durante la interpretacion del texto dado y
orientados por nuevas preguntas, se propongan nuevos personajes, hechos e intenciones,

modificando asi, segun la imaginacion y la creatividad de cada quien, la version del cuento.

Fase de definicion de las caracteristicas de un cuento realista. Con base en las
modificaciones anteriormente propuestas y luego de conocer las caracteristicas y estructura del
cuento realista, cada estudiante redacta el contenido escrito y finalmente la imagen mediante la

cual se ilustra la version de su nuevo cuento.
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Para efectos de la estructuracion del proceso de implementacidn de las respectivas
actividades, se ha optado por la metodologia de la secuencia didactica, que para esta oportunidad
se desarrolla en 10 sesiones o clases que han sido planeadas a partir de tener en cuenta los

hallazgos durante la prueba diagnostica.

5.5 Fases

La estrategia metodoldgica propuesta se desarrolla en tres momentos. EI primero consiste
en una fundamentacion tedrica en torno al tema que es objeto de la sesién o clase, con el fin de
facilitar la apropiacion de las herramientas conceptuales requeridas durante el desarrollo de las
competencias y se puedan facilitar las condiciones para lograr un buen desempefio durante la

evaluacion. Dichas fases se pueden resumir de la siguiente manera:

5.5.1 Fase de fundamentacion tedrica

Se considera como fundamental, toda vez que conlleva la bdsqueda del tema que se
pretende desarrollar en cada sesion, segun las dificultades identificadas durante el desarrollo de la
prueba de diagnostico. Es el momento de permitirles a los estudiantes que expresen inicialmente
lo que saben sobre el asunto, de tal forma que se contribuya a optimizar las condiciones para que
sea cada estudiante quien vaya siendo protagonista de su propia elaboracion conceptual, durante

el desarrollo de la clase.

5.5.1.1 Actividades exploratorias
Se denominan como la activacion de los saberes previos, por lo que se inicia con

preguntas simples que de manera progresiva les demanden a los estudiantes respuestas cada vez
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mas complejas, en el marco del contenido del material y del tema abordado. En estas
condiciones, las orientaciones se encaminan a que los estudiantes se expresen y den cuenta de lo

conocen sobre el tema. Son ejemplos de este tipo de actividades las siguientes:

Descripciones de las caracteristicas de los animales mencionados en el titulo para la
produccion de un cuento.
Predicciones sobre la suerte que pueden tener los personajes del cuento, antes de

realizarse el plan para la produccidn del texto.

5.5.1.2 Actividades de informacion

Se tiene en cuenta aqui que la conceptualizacion, a pesar que comienza de manera
individual a través de la activacion de los saberes previos en torno al tema de la clase, debe pasar
por una socializacion y una construccion de manera colectiva recurriendo al trabajo en pequefios
grupos y llegar luego a la plenaria, momento en el que se producen las conclusiones y se estima
que se han dado las condiciones requeridas para el desarrollo de las competencias sugeridas para
la clase. Dichas actividades demandan de la lectura previa del texto, la identificacion del
significado de los conceptos dentro del texto, para lo cual se hace necesario recurrir
reiteradamente a preguntas cuyas respuestas se van socializando con los comparieros. Ejemplos

de ese tipo de actividades pueden ser las siguientes:

e Leerenvoz alta la lista de las nuevas situaciones que cada uno de los estudiantes

sugiere para la recreacion del cuento seleccionado.
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e Representacion por medio de una grafica del plan que se tiene para la produccion

del texto narrativo cuento realista.

5.5.2 Fase de desarrollo de competencias

En la medida que la estrategia de produccion escrita de cuentos realistas tiene en cuenta
la explotacion de las capacidades de los estudiantes para la recreacion de textos, se requiere que
estos lleven a cabo actividades previas a la produccion del texto, tales como la lectura de un texto
determinado, la identificacion tanto de la macroestructura como la superestructura y a partir de

alli, fortalecer el trabajo en el aspecto especifico de la clase. Otras actividades afines pueden ser:

e Identificacion de aquellas situaciones o hechos que son susceptibles de
modificacion dentro del proposito de la recreacion de un texto dado.
e Propuesta de nuevas situaciones o hechos que permitan aumentar las posibilidades

de recrear un cuento dado.

5.5.2.1 Actividades de contextualizacion

Mediante este tipo de actividades se estimula a los estudiantes para que reconozcan
determinadas dificultades presentadas durante su desempefio en la prueba de diagndstico, en
relacion con la produccidn de un cuento realista para mirar luego cédmo la competencia trabajada
les ayuda para el fortalecimiento de su desempefio en ese aspecto en particular. Por consiguiente,
algunas actividades relacionadas con la seleccién de las situaciones de la historia del cuento, la

organizacion de las acciones teniendo en cuenta la super-estructura del texto narrativo cuento, asi



71

como la redaccion de cada parrafo, se constituyen como parte del quehacer en esta importante

etapa. Algunas situaciones concretas que pueden resultar interesantes en esta etapa podrian ser:

e Identificacion de las limitaciones o falencias que se presentan a nivel de
macroestructura durante la produccion de un texto narrativo cuento realista.
e Reconocimiento de las limitaciones o falencias que se presentan a nivel de manejo

de la superestructura del cuento.

5.5.2.2 Actividades de aplicacién

Este tipo de actividades se refieren al conjunto organizado de las acciones que cada uno
de los estudiantes realiza con el fin perfeccionar progresivamente el proceso de la produccién de
nuevos textos, teniendo en cuenta el contexto espacial y temporal, los nuevos personajes de su
entorno y las nuevas circunstancias que surgen como producto del ingenio, de la fantasia o
creatividad de cada estudiante como tal. Se trata de actividades para suscitar la creatividad y que
conllevan la produccion de un nuevo texto, precisando que la aplicacion de los conocimientos a
nivel de conceptualizacion resulta importante para la dinamizacion de las actividades. Algunas

actividades de este tipo podrian ser:

Identificacion de los conectores que mejor se adaptan para la organizacion de las ideas
durante cada uno de los parrafos del cuento.
e Redaccion de los relatos, segun la estructura del texto: la introduccién, el

conflicto y el desenlace.
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5.5.2.3 Actividades de socializacion

Estas actividades tienen que ver con la manera como el texto producido por uno de los
estudiantes, es conocido por sus comparieros e inclusive por estudiantes de otros grados, razon
por la que se propone la realizacion de exposiciones o publicaciones tanto en medio fisico como
en forma virtual. Se recurre, entonces, a actividades como exposicion de textos en carteleras,
concurso de cuentos, intercambios con los textos por medio de correos electronicos o de

dispositivos moviles. Algunas actividades de este tipo podrian ser:

e Correccion de los textos de los estudiantes en pequefios grupos.
e EXxposiciones con textos producidos por los estudiantes recurriendo a la

elaboracion de un periédico mural.

5.5.3 Etapa de Evaluacion de procesos y resultados

Durante la clase, especialmente durante el trabajo en pequefios grupos y en plenarias, se
Ilevard a cabo el proceso de coevaluacion de manera oral, es decir, cada estudiante tendré la
oportunidad de emitir un concepto respecto de cada uno de sus comparferos, destacando la
participacion y los productos realizados por cada uno de ellos. De igual manera, al final de clase,
cada estudiante debera producir un texto escrito, donde brevemente explique qué tipo de
dificultad, qué se le presentd y como la resolvio o si no la pudo resolver, para cumplir con lo
concerniente a la autoevaluacion. Los docentes resaltaran la participacion y los productos de los
estudiantes a través de concursos o exposiciones, para lo cual se premiara con la calificacion,
ejercitando asi la hetero-evaluacion y complementando asi un proceso de evaluacion con alto

contenido democratico. Este proceso de evaluacion priorizara como criterio, la creatividad y la



capacidad para plasmar en forma clara las ideas y para organizarlas en un texto escrito,
atendiendo la superestructura del texto narrativo cuento. En esta etapa se pueden llevar a cabo

actividades como:

Elaboracion de textos que den cuenta del proceso llevado a cabo para la produccion de
cada texto narrativo cuento realista.
Descripcion del tipo de dificultades que cada estudiante percibid y la manera como las

resolvid, durante el proceso de produccion de su respectivo texto.

5.5.4 Etapa de definicion de los recursos

Comprende lo siguiente:

e Copia individual de los textos que se van a recrear en cada clase.
e Libros de cuentos de la biblioteca o particulares existentes en la localidad.
e Textos de cuentos basados de Internet.
e Diccionarios de la Real Academia de la Lengua Espafiola y diccionarios de
sinénimos.
e Cuadernos de apuntes.
e Tablero.
5.5.5 Sesiones del proyecto pedagogico de aula
Dentro de la secuencia didactica se tuvo en cuenta 10 sesiones, las cuales se encuentran
descritas en la seccion de anexos. El resumen de dicha secuencia se presenta a través del

siguiente cuadro:
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SESION
1

10

Tabla 2. Resumen de secuencia

OBJETIVO
Comprender qué son textos narrativos, su estructura, las clases de
narraciones y su finalidad comunicativa.

Diferenciar las partes en que se estructura el cuento.

Seleccionar la situacion real a partir de la cual el estudiante desea
crear su cuento.

Desarrollar habilidades para describir las caracteristicas especificas
del lugar y los personajes, dandole forma a la introduccion un
cuento realista, segln la tematica seleccionada.

Desarrollar habilidades para seleccionar las acciones con las que se
le daran cuerpo al nudo o conflicto del cuento realista que pretende
producir cada estudiante.

Desarrollar habilidades para seleccionar las ideas mas pertinentes al
desenlace o final del cuento realista que cada estudiante pretende
producir.

Convertir las ideas de cada parte de la estructura de su cuento
realista, en oraciones y las jerarquiza para la posterior elaboracién
de parrafos.

Utilizar los conectores adecuado para mejorar la coherencia entre
las oraciones de cada uno de los parrafos de su cuento realista.

Utilizar un vocabulario adecuado que permita facilitar la
comprension y darle una mejor presentacion al contenido de la
primera version del texto narrativo —cuento realista.
Comprender la importancia que tiene la ilustracion de un cuento,
dentro del propoésito de hacer méas llamativo el contenido de la
primera version del texto narrativo —cuento realista.

Fuente: Elaboracion propia
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CONTENIDO
Narracion
El narrador
Los personajes
La accion
El tiempo
El espacio
Los textos narrativos
La leyenda
El mito
La anécdota
El cuento
El cuento
Estructura del cuento
Introduccion
Desarrollo, nudo o medio
Desenlace, final o fin
El cuento realista
La anécdota

La descripcion

El nudo o conflicto del
cuento

El desenlace
Conclusion

Final

Ideas principales

Ideas secundarias:
Parrafo

Cohesion

Conectores gramaticales:
Revision final del texto
Uso de sindnimos

La ilustracion de textos



75

Capitulo 6. Andlisis Y Discusion De Resultados

Se presenta a continuacion lo pertinente al proceso de recoleccion de datos que, luego de
ser analizados se convierten en la informacion del diagndéstico, con lo cual se dan luces acerca de
las principales dificultades detectadas durante el desempefio de los estudiantes de grado a nivel
de produccion de textos escritos y particularmente en lo que tiene que ver con textos narrativos y
expositivos. Inicialmente se describen los datos sobre los resultados de la prueba y se analizan,
para luego presentar la informacion aportada por la docente en torno a las condiciones en que se

desarrolla la ensefianza.

6.1 Diagnostico

Para la recoleccion de los datos se disefid e implemento una prueba cuyo elemento
consistio en un cuestionario cuyas preguntas se distribuyeron teniendo en cuenta dos categorias
relacionadas con la produccion de textos, la primera sobre textos narrativos, y la segunda
relacionada contextos expositivos. Para cada categoria se recurrié a 10 preguntas y la
presentacion de los respectivos resultados se puede comparar de acuerdo a lo establecido en el

formato que se encuentra en el formato del instrumento que aparece en el Anexo A

6.1.1. Resultados de la prueba de diagnostico

Para la recoleccion de los datos se disefié e implementd una prueba cuyo elemento
consistié en un cuestionario cuyas preguntas se distribuyeron teniendo en cuenta dos categorias
relacionadas con la produccion de textos, la primera sobre textos narrativos, y la segunda

relacionada contextos expositivos. Para cada categoria se recurrio a 10 preguntasy la
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presentacion de los respectivos resultados se puede comparar de acuerdo a lo establecido en el

formato que se encuentra en el formato del instrumento que aparece en el Anexo A
A. Categoria Produccion Escrita De Texto Narrativa

Tabla 3. Tiene en cuenta las referencias de tiempo y lugar.

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
8 33.3 16 66.6 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 1.Tiene en cuenta las referencias de tiempo y lugar.

Tiene en cuenta las referencias de
tiempo y lugar.

Aciertos
|
Desaciertos

Fuente: Elaboracion propia

Por lo que se observa a través de los datos de la tabla 1, se puede establecer que la
mayoria de los estudiantes de grado quinto presentan dificultades al momento de referenciar las
circunstancias de tiempo y lugar durante el proceso de produccién escrita de textos narrativos. Es
por esa razon que quienes tuvieron un desempefio acertado durante la prueba apenas alcanzo el

33.3%.



Tabla 4.Describe fisica o psicologicamente a los personajes del relato

No. % No. % No. %
7 29.1 17 70.3 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 2. Describe fisica o psicoldgicamente a los personajes del relato

Describe fisica o psicolégicamente a
los personajes del relato

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Los datos de la tabla 2 permiten observar como el 70.3% de los estudiantes evidencian
dificultades de aprendizaje durante la produccion de sus textos, esta vez en lo relacionado con
ignorar la descripcion fisica o psicoldgica de los personajes del relato realizado. Como
consecuencia de dichas limitaciones, se puede ver que solo el 29.1% alcanz6 un desempefio

acertado en esta primera prueba.

Tabla 5 Se narra por lo menos un suceso con su respectiva consecuencia

No. % No. % No. %
9 37.5 15 62.5 24 100%

Fuente. Elaboracion propia



Gréfica 3. Se narra por lo menos un suceso con su respectiva consecuencia

Se narra por lo menos un suceso con su
respectiva consecuencia

B Aciertos

Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia
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Se observa en la tabla 3 que el 62.5% de los estudiantes evidencian falencias a nivel de la

desempefio en la prueba, observandose que apenas un 37.5% del grupo evaluado tuvo un

desempefio acertado.

Tabla 6. Presenta un desenlace de manera coherente

No. % No. % No. %
10 41.6 14 58.3 24 100%

Fuente. Elaboracién propia

Gréafica 4. Presenta un desenlace de manera coherente

Presenta un desenlace de manera
coherente

58% 42% M Aciertos
M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

narracién de los sucesos con su respectiva consecuencia, lo cual incide notoriamente durante el
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Para el caso del dominio de la presentacion del desenlace del cuento de manera
coherente, los datos de la tabla 4 dan cuenta que el 58.3% de los estudiantes dejaron ver sus
dificultades, por lo que su desemperio se vio afectado en el 58.3% dentro del grupo de

estudiantes evaluados.

Tabla 7. Se trata de una version original

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
19 79.1 5 20.8 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Grafica 5. Se trata de una version original

Se trata de una versién original

Aciertos

B Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Tal como se puede observar a través de la tabla 5, el 79.1% de los estudiantes presentaron
una versioén original de su texto, aunque algunos muy pocos, por cierto, se copiaron de sus

compafieros o en su defecto retomaron pasajes de otros cuentos que habian leido.

Tabla 8. Las ideas presentadas tienen una continuidad en orden Idgico

10 41.6 14 58.3 24 100%

Fuente. Elaboracién propia
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Gréfica 6. Las ideas presentadas tienen una continuidad en orden logico

Las ideas presentadas tienen una
continuidad en orden logico

W Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Se hacen notorias las dificultades de aprendizaje sobre la construccion de ideas con una
continuidad en orden l6gico, tal cual se puede notar en los datos de la tabla 6 donde un 58.3% no
lograron acertar en este importante aspecto de la produccion escrita de textos narrativos. En ese
caso, solamente el 41.6% de los evaluados lograron mostrar un desempefio acertado durante la

prueba de diagndstico.

Tabla 9. Se percibe el sentido global y unitario de toda la narracion

No. % No. % No. %
9 37.5 15 62.5 24 100%
Fuente. Elaboracion propia
Grafica 7.

Se percibe el sentido global y unitario de toda la narracion
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Gréfica 7. Se percibe el sentido global y unitario de toda la narracion

Se percibe el sentido global y
unitario de toda la narracion

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia
Se hicieron evidentes también las falencias a la hora de darle sentido global y unitario a
toda la narracion hecha dentro de la produccion del texto narrativo, pues los datos de la tabla 7
dejan ver que por lo menos en el 62.5% de los estudiantes, fallaron en ese sentido, haciendo que

solo el 37.5% de estos lograran un desempefio acertado durante la prueba de entrada.

Tabla 10. Recure a alguna figura literaria (didlogos, descripciones, soliloquios, etc.)

No. % No. % No. %
2 8.3 22 91.6 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 8. Recure a alguna figura literaria (dialogos, descripciones, soliloquios, etc.)

Recure a alguna figura literaria
(didlogos, descripciones,
soliloquios, etc.)

Aciertos

W Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia
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Al observar los datos de la tabla 8, se advierten las dificultades que a nivel de uso de
figuras literarias (dialogos, descripciones, soliloquios, etc.), tienen los estudiantes, por lo menos
en el 91.6% de los casos; incidiendo lo anterior de forma notoria para que apenas el 8.3% de

ellos lograra tener un desemperio acertado.

Tabla 11. Hace uso de al menos dos oraciones compuestas

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
5 20.8 19 79.1 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 9.
Hace uso de al menos dos oraciones compuestas.

Gréfica 9. Hace uso de al menos dos oraciones compuestas

Hace uso de al menos dos
oraciones compuestas.

0,
Aciertos
0,
N\ / Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Los datos presentados en la tabla 9, permiten establecer que el 79.1 % de los estudiantes
evaluados durante la prueba de diagnostico, dejaron ver sus dificultades de aprendizaje a nivel
del uso o construccion de oraciones compuestas. Como consecuencia de ello, solo el 20.8% logro

mostrar un desempefio acertado durante la correspondiente prueba.
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Tabla 12. Se advierte la riqueza de expresiones a lo largo del contenido del texto (las
ideas son completas, el mensaje es coherente.)

No. % No. % No. %
4 16.6 20 83.3 24 100%
Fuente. Elaboracion propia

Grafica 10. Se advierte la riqueza de expresiones a lo largo del contenido del texto (las

ideas son completas, el mensaje es coherente.)

Se advierte lariqueza de
expresiones alo largo del
contenido del texto (las ideas
son completas, el mensaje es
coherente.)

W Aciertos

B Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

El aprendizaje de la produccion de textos escritos narrativos también muestra dificultades
a nivel del dominio de expresiones a lo largo del contenido del texto (las ideas son completas, el
mensaje es coherente), en tanto que en la tabla 10 se observa que el 83.3% de los estudiantes se
encuentran en esa situacién y debido a ello, apenas el 16.6% de quienes participaron en la prueba

lograron mostrar un desempefio acertado.

B. Categoria Produccion De Texto Expositivo



Tabla 13. Presenta una definicién del animal con, al menos, dos caracteristicas
definitorias.

No. % No. % No. %
9 37.5 15 62.5 24 100%
Fuente. Elaboracion propia

Gréafica 11. Presenta una definicion del animal con, al menos, dos caracteristicas
definitorias.

Presenta una definicién del animal
con, al menos, dos caracteristicas
definitorias.

W Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia

Como se puede apreciar en los datos suministrados a traves de la grafica 11 sobre la

prueba de produccion escrita de textos expositivos, los aciertos a nivel de todo el grupo de
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estudiantes evaluados, alcanzo solo un porcentaje un poco mayor al de la cuarta parte, esto en lo

referente a la verificacion a si se presentaba una definicién del animal con, al menos dos

caracteristicas definitorias. En ese sentido, es inevitable reconocer que prevalecio el desempefio

desacertado que supera significativamente sus aciertos y que concretamente refiere a un poco

mas de la mitad de los involucrados en el evento evaluativo.



Tabla 14. Indica, por lo menos, dos rasgos fisicos

No. % No. % No. %
11 45.8 13 54.1 24 100%
Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 12. Indica, por lo menos, dos rasgos fisicos

Indica, por lo menos, dos rasgos fisicos

W Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

De acuerdo a los datos de la grafica 12, se observa que el desempefio acertado de los

estudiantes, sigue manteniendo una tendencia por debajo de la mitad de los participantes en la

prueba, pues al establecerse si en el texto se indica, por lo menos dos rasgos fisicos del animal,

solo un poco menos de la mitad del grupo logra hacerlo, mientras que un poco mas de la mitad

de ellos, no tiene en cuenta este aspecto.

Tabla 15. Describe minimo dos rasgos sobre la forma de vida y el contexto o habitat

No. % No. % No. %
8 33.3 16 66.6 24 100%

Fuente. Elaboracion propia



Gréfica 13. Describe minimo dos rasgos sobre la forma de vida y el contexto o habitat

Describe minimo dos rasgos sobre
la forma de vida y el contexto o
habitat

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Al igual que en las respuestas anteriores, segun la grafica 13, el desempefio acertado de
los estudiantes no alcanza ni a la mitad del grupo, tal como ocurre al observar si describen
minimo dos rasgos sobre la forma de vida y el contexto o habitat. Entre tanto, el desempefio

desacertado alcanza un 66.6% que se torna preocupante.

Tabla 16. Nombra, por lo menos, dos tipos o razas

No. % No. % No. %
6 24 18 75 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréafica 14. Nombra, por lo menos, dos tipos o razas

Nombra, por lo menos, dos tipos o razas

W Aciertos

Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia
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De acuerdo a los datos de la grafica 14, es evidente que ni siquiera la cuarta parte de los
integrantes que participaron durante la prueba de diagndéstico, tuvieron en cuenta el
nombramiento de, por lo menos, dos tipos o razas de perros, situacion que pone de manifiesto el
desconocimiento sobre el tema y justifica que el desempefio desacertado haya tenido una

cobertura para las tres cuartas partes del grupo de estudiantes objeto de la evaluacion.

Tabla 15.
Tabla 17. La redaccion se lleva a cabo al menos en 10 renglones de contenido relevante

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
9 375 15 62.5 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Grafica 15. La redaccion se lleva a cabo al menos en 10 renglones de contenido relevante

La redaccion se lleva a cabo al
menos en 10 renglones de
contenido relevante

M Aciertos
Desaciertos
Fuente. Elaboracion propia

Al momento de evaluar si la redaccion se lleva a cabo al menos en 10 renglones de

contenido relevante, los datos de la grafica 15 permiten observar que solo un poco mas de la
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cuarta parte del grupo de estudiantes logra un desempefio acertado, mientras que un poco mas de

la mitad de estos obtuvo un desempefio desacertado.

Tabla 18. En el texto se evidencia de manera sucesivamente diferentes informaciones sin
mezclarlas ni repetir las ideas

5 20.3 19 79.1 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
Gréfica 16. En el texto se evidencia de manera sucesivamente diferentes informaciones

sin mezclarlas ni repetir las ideas

En el texto se evidencia de manera
sucesivamente diferentes informaciones
sin mezclarlas ni repetir las ideas

B Aciertos

Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia

Los datos de la grafica 16 dan cuenta que la tendencia a la hora de verificar si en el texto
se evidencia de manera sucesivamente diferentes informaciones sin mezclarlas ni repetir las
ideas, favorece el desempefio desacertado de los estudiantes, por lo menos en un poco mas de las
tres cuartas partes del grupo participante en la prueba de diagndstico, por ese motivo, n siquiera

una cuarta parte de ellos alcanza a tener un desempefio acertado.
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Tabla 19. Se observa una continuidad tematica y una coherencia de tipo lineal entre las
ideas expuestas

No. % No. % No. %
2 8.3 22 91.6 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Grafica 17. Se observa una continuidad tematica y una coherencia de tipo lineal entre las
ideas expuestas

Se observa una continuidad temética y una
coherencia de tipo lineal entre las ideas
expuestas

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

En la gréafica 17 se muestra como casi la totalidad del grupo evaluado presenta falencias
notorias a nivel de observacion de la continuidad tematica y de coherencia de tipo lineal entre las
ideas expuestas. Como consecuencia de lo anterior, el porcentaje correspondiente al desempefio

acertado tue extremadamente reducido.

Tabla 20. Recurre al uso de adjetivos de manera pertinente

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
10 41.6 14 58.3 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
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Gréafica 18. Recurre al uso de adjetivos de manera pertinente

Recurre al uso de adjetivos de
manera pertinente

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Por lo que se observa en los datos de la gréfica 18, un poco menos de la mitad de los
estudiantes participantes durante la prueba de diagnostico, lograron acertar al recurrir al uso de
adjetivos de manera pertinente, sin embargo, mas de la mitad de estos, se caracterizaron por un

desempefio desacertado en este tema.

Tabla 21. Hace uso de conectores al inicio de un nuevo concepto, idea o parrafo

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
5 20.8 19 79.1 24 100%

Fuente. Elaboracién propia

Grafica 19. Hace uso de conectores al inicio de un nuevo concepto, idea o parrafo

Hace uso de conectores al inicio de un
nuevo concepto, idea o parrafo.

0,
Aciertos
\ / Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia
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En los datos de la gréafica 19 se puede establecer que ni siquiera la cuarta parte del grupo
de los estudiantes que participaron durante la prueba inicial, lograron hacer uso adecuado de
conectores al inicio de un nuevo concepto, idea o parrafo. Por el contrario, mas de las tres partes

del grupo tuvieron un desempefio desacertado, generando bastante preocupacion al respecto.

Tabla 22. Echa mano de, al menos, 3 oraciones compuestas gramaticales y de manera
correcta

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
3 125 21 87.5 24 100%

Fuente. Elaboracién propia

Gréfica 20. Echa mano de, al menos, 3 oraciones compuestas gramaticales y de manera
correcta

Echa mano de, al menos, 3 oraciones
compuestas gramaticales y de manera correcta

w Aciertos
/ Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Se observa en la grafica 20 que solamente la octava parte del grupo de estudiantes logro
tener un desempefio acertado en cuanto a echar mano de, al menos, 3 oraciones compuestas
gramaticales y de manera correcta. En ese sentido, se puede afirmar que la gran mayoria de los
estudiantes (87.5%) tuvieron un desempefio desacertado en este criterio durante la produccién de

textos expositivos.
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6.2 Resultados de la entrevista a la docente del area de Lengua Castellana y Literatura

Al interrogar a la docente sobre cuales son las limitaciones que a nivel del perfil o de su
formacion en general inciden en mejoramiento progresivo del proceso de ensefianza en el area de
Lengua Castellana y Literatura, en su respuesta es enfatica en afirmar que no es licenciada en
dicha area, que su perfil es educacion basica, pero que para efectos de orientacion de la
ensefianza en las diferentes areas, tal como le toca actualmente, se apoya principalmente en los
lineamientos curriculares de cada area, los cuales han sido acogidos en los diferentes planes de
estudio disefiados por cuenta de todos los docentes de la institucidn educativa.

Al referirse concretamente a las limitaciones de su formacion y particularmente en lo que
tiene que ver con la ensefianza de las competencias comunicativas que resultan determinantes
para el proceso de aprendizaje en todas las areas, dice la docente que realmente ella no tiene un
dominio admirable sobre ese tema y que incluso, tiene algunas confusiones al respecto, todo lo
cual hace que no le haya dedicado mucho tiempo y el esmero esperado a ese asunto, por lo que
se justifica aprender mas sobre ello.

En cuanto al tipo de falencias que mas se presentan a nivel de disponibilidad de recursos
para la ensefianza en el area de Lengua Castellana y Literatura, la docente estima que realmente
hacen falta recursos didacticos, principalmente aquellos de carécter tecnoldgico o edumaéticos,
los cuales son necesarios para que los estudiantes puedan interactuar con diferentes materiales
que se encuentran en Internet, asi como lo relacionado con la conectividad para poder acceder
oportunamente a plataformas, softwares o cualquier otro tipo de herramientas disponibles hoy en
dia a nivel educativo. Paralelamente a ello, habla de la falta de capacitacién para que los
docentes aprendan a disefiar e implementar sus propias herramientas tecnoldgicas, de acuerdo a

las necesidades de aprendizaje en cada una de las areas de la formacion de sus estudiantes.
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En torno al concepto que tiene sobre el grado de conocimiento sobre lo que plantean los
lineamientos curriculares en materia del eje de interpretacion y produccion de textos, la docente
ratifica que al respecto no tiene muy claro ese temay que por eso no es tan reiterativo su interés
dentro de la ensefianza, a pesar que ella tiene que trabajar ese tema en el grado quinto y es
plenamente consciente que sus estudiantes presentan dificultades a nivel del desarrollo de las
competencias comunicativas y que ello afecta el aprendizaje en todas las areas.

La docente reconoce una vez mas que sus conocimientos sobre los aspectos didacticos de
la ensefianza del area de Lengua Castellana y Literatura, no son lo suficientemente profundos,
que le falta conocer mucho maés al respecto y que en el caso del enfoque semantico comunicativo
y su prolongacién el aprendizaje significativo durante las relaciones de aprendizaje de la
produccion textual, no tiene el dominio que debiera tener. Dice que en el aprendizaje
significativo se trata de partir de las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes, de
tal manera que se vaya produciendo un desarrollo progresivo tanto a nivel de interpretativo como
argumentativo y propositivo. Sin embargo, en la practica no se refleja en un trabajo
sistematizado u organizado, de tal manera que se oriente hacia la solucién de problemas
especificos dentro del aula de clase.

Sobre el tipo de estrategias metodoldgicas que mas utiliza para suscitar en sus estudiantes
la creatividad durante el aprendizaje de la produccion escrita de textos, la docente estima que no
hay estrategias metodoldgicas que se reconozcan como de gran trascendencia a nivel de
innovacidn de la ensefianza de este tema, que se le brinda mucha libertad a los estudiantes para
que desarrollen su imaginacién a la hora de escribir sus textos, pero que en verdad, no es
frecuente que se introduzcan, por ejemplo, estrategias metodoldgicas que susciten un mayor

interés por el aprendizaje y mucho menos se recurre a herramientas tecnoldgicas para esos fines.
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En cuanto a su opinidn sobre la relacion entre estrategias didacticas utilizadas durante la
ensefianza y el desarrollo de las competencias en produccidn textual por parte de los estudiantes
del grado quinto, la docente cree que se encuentra en deuda, pues a pesar de su buena voluntad,
reconoce que durante el recorrido de los estudiantes por los diferentes grados del ciclo de la
basica primaria, los docentes no trabajan con la suficiente intensidad los temas afines con la
produccion de textos y cuando se llega al grado quinto, la docente se tropieza con problemas,
como por ejemplo, el desconocimiento sobre los tipos de textos o de los niveles de la
comprension lectora, todo lo cual hace que se tenga un desempefio deficiente tanto en
interpretacion como en produccion de textos. En ese sentido, cree que es imposible solucionar en
el ultimo grado de dicho ciclo, ese cimulo de dificultades presentadas durante los grados
anteriores.

A propésito de la incidencia de las estrategias didacticas utilizadas durante la ensefianza
en el mejoramiento del interés de sus estudiantes por la produccion textual, la docente estima que
en la medida que no se innovan las estrategias dentro del proceso de ensefianza, no solo a nivel
del area de Lengua Castellana y Literatura, sino en todas las areas, pues va a ser imposible
mejorar ese interés y el desempefio de los estudiantes a nivel del desarrollo de las competencias,
tal como lo sugieren los mismos lineamientos curriculares y los estandares de competencias.
Quiere decir que hay que mejorar mucho en ese sentido y que es valido intentarlo, no solo a
partir de interpretacion del enfoque didactico del area, sino recurriendo al uso de herramientas
tecnoldgicas.

Finalmente, en cuanto a la necesidad de innovar las estrategias metodolégicas para el
mejoramiento de la produccion textual en los estudiantes del grado quinto, la docente ratifica lo

anteriormente dicho, pero recalca que se requiere de replantear la capacitacion de los docentes,
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sobre todo, a nivel de cada una de las areas y teniendo en cuenta el caracter interdisciplinar, esto
es, que en el caso del desarrollo de las competencias comunicativas, sea un asunto que se acorde

desde todas las areas y no solo a partir del area de Lengua Castellana y Literatura.
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Corresponde este capitulo a la descripcion de lo que sucedié en materia de evolucion del

problema objeto de estudio, es decir, al comportamiento del desempefio de los estudiantes

durante la prueba final sobre produccidn de textos escritos tanto narrativos como expositivos y

sobre esa base se hace una triangulacion a la luz de los datos de la prueba de diagnostico, lo

registrado a nivel de la observacion sobre la implementacion de la propuesta pedagogica y lo

que al respecto plantean algunos autores.

7.1 Resultados de la prueba final

7.1.1 Categoria produccion escrita de texto narrativo

Tabla 23. Tiene en cuenta las referencias de tiempo y lugar.

Aciertos Desaciertos
No. % No. % No.
22 91.6 2 8.3 24

Fuente. Elaboracion propia

Total
%
100%
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Gréfica 21. Tiene en cuenta las referencias de tiempo y lugar.

Tiene en cuenta las referencias de tiempo y lugar

M Aciertos

Desaciertos

Fuente: Elaboracion propia

Segun lo observado en la gréafica 21, se puede establecer que la mayoria de los
estudiantes de grado quinto tuvieron un desempefio exitoso en el item tiene en cuenta las
referencias de tiempo y lugar, durante el proceso de produccion escrita de textos narrativos. Sin
embargo, se observa Es por esa razon que quienes tuvieron un desempefio acertado durante la

prueba apenas alcanzé el 33.3%.

Tabla 24. Describe fisica o psicoldgicamente a los personajes del relato

No. % No. % No. %
21 87.5 3 12.5 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
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Gréafica 22. Describe fisica o psicolégicamente a los personajes del relato

Describe fisica o psicolégicamente
a los personajes del relato

M Aciertos

Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Por lo que se muestra en la grafica 22, se puede observar que la mayoria de los
estudiantes tuvieron un desempefio acertado a nivel de descripcion fisica o psicoldgica de los
personajes del relato, mientras que el porcentaje de los que obtuvieron un desempefio equivocado

alcanzo solo un 12,5%.

Tabla 25. Se narra por o menos un suceso con su respectiva consecuencia
No. % No. % No. %
19 79.1 5 20.8 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
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Gréafica 23. Se narra por o menos un suceso con su respectiva consecuencia

Se narra por lo menos un suceso con
Su respectiva consecuencia

 Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia

De acuerdo a la grafica 23, sus daos dan cuentas que la mayoria de los estudiantes
tuvieron un desempefio acertado en cuanto a sus habilidades para la narracion de los sucesos con

su respectiva consecuencia, mientras que solo un 20.8% tuvo un desempefio desacertado.

Tabla 26. Presenta un desenlace de manera coherente

No. % No. % No. %
17 70.8 7 29.1 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
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Grafica 24. Presenta un desenlace de manera coherente

Presenta un desenlace de manera
coherente

B Aciertos

W Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia
En lo referente a la presentacion del desenlace del cuento de manera coherente, la
informacion de la grafica 4 permite decir que la gran mayoria d ellos estudiantes tuvieron un

desempefio exitoso, mientras que el 29.1% mostraron un desempefio desacertado.

Tabla 27. Se trata de una version original

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
22 91.6 2 8.3 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Grafica 25. Se trata de una version original

Se trata de una version
original

8%

M Aciertos

92% Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia
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Los datos de la grafica 25 dan cuenta que la gran mayoria de los estudiantes obtuvieron
un desempefio acertado a nivel de originalidad de su texto, mientras que solo un 8.3% se

caracterizo por un desempefio desacertado.

Tabla 28. Las ideas presentadas tienen una continuidad en orden logico

No. % No. % No. %
16 66.6 8 33.3 24 100%

Fuente. Elaboracién propia

Gréafica 26. Las ideas presentadas tienen una continuidad en orden légico

Las ideas presentadas tienen una
continuidad en orden l6gico

M Aciertos

m Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia

En lo relacionado con la presentacion de las ideas dandolo una continuidad en orden
I6gico, se observa en la gréafica 26 que mas de la mitad del grupo de estudiantes obtuvieron un

desempefio acertado, pero hubo un 33.3% cuyo desempefio fue desacertado.
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Tabla 29. Se percibe el sentido global y unitario de toda la narracion

No. % No. % No. %
17 70.8 7 29.1 24 100%
Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 27. Se percibe el sentido global y unitario de toda la narracién

Se percibe el sentido global y unitario
de toda la narracion

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Se observa en a grafica 28 que la mayoria de los estudiantes alcanzaron un desempefio
acertado en cuanto a darle sentido global y unitario a toda la narracion hecha dentro de la
produccion del texto narrativo, sin embargo, se hace evidente que un 29.1% no logré contar con

la misma suerte.

Tabla 30. Recure a alguna figura literaria (dialogos, descripciones, soliloquios, etc.)

No. ‘ % No. ‘ % ‘ No. ‘%‘
11 ‘ 45.8 13 ‘ 54.1 ‘ 24 ‘100%‘

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 28. Recure a alguna figura literaria (didlogos, descripciones, soliloquios, etc.)
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Recure a algunafigura literaria
(dialogos, descripciones, soliloquios,
etc.)

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

En relacion con los datos de la gréafica 28, se puede afirmar que la mayoria de los
estudiantes no lograron tener un desempefio acertado en cuanto al uso de figuras literarias
(dialogos, descripciones, soliloquios, etc.), Lo anterior significa que la mayoria de ellos tuvieron

un desempefio desacertado alcanzando un 54.1%

Tabla 31. Hace uso de al menos dos oraciones compuestas.

No. % No. % No. %
14 58.3 10 41.6 24 100%
Fuente. Elaboracion propia
Gréfica 29. Hace uso de al menos dos oraciones compuestas.
Hace uso de al menos dos oraciones

compuestas.

M Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia
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Por lo que se observa en los datos de la grafica 29, se puede afirmar que esta vez un poco
mas de la mitad de los estudiantes lograron acertar a nivel de uso o construccion de oraciones
compuestas. Sin embargo, los estudiantes que presentaron un desempefio desacertado alcanzaron

el 41.6%.

Tabla 32. Se advierte la riqueza de expresiones a lo largo del contenido del texto (las

ideas son completas, el mensaje es coherente.)

No. % No. % No. %
13 541 11 458 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 30. Se advierte la riqueza de expresiones a lo largo del contenido del texto (las
ideas son completas, el mensaje es coherente.)

Se advierte la riqueza de expresiones a lo
largo del contenido del texto (las ideas
son completas, el mensaje es coherente.)

B Aciertos

Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Al observar el comportamiento de los datos en términos de si se advierte la riqueza de
expresiones a lo largo del contenido del texto (las ideas son completas, el mensaje es coherente.),
los datos de la grafica 30 dejan ver que un poco mas de la mitad de los estudiantes tuvieron un

desempefio acertado, pero también se pudo evidenciar que el 45.8% no alcanzaron este logro.



7.1.2 Categoria produccion de texto expositivo

Tabla 33. Describe las caracteristicas mas importantes del objeto del texto

No. % No. % No. %
13 54.1 11 45.8 24 100%
Fuente. Elaboracion propia

Gréafica 31. Describe las caracteristicas mas importantes del objeto del texto

Describe las caracteristicas mas
importantes del objeto del texto.

Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Tal cual muestran los datos de la grafica 31, un poco por encima de la mitad de los
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estudiantes lograron tener un desempefio acertado al verificar si sus producciones escritas de tipo

expositivo describen las caracteristicas mas importantes del objeto del texto. También queda la

preocupacion porque el 45.8% no alcanzo a tener un desempefio acertado en este item.

Tabla 34. Precisa algunos rasgos fisicos de las personas, animales y/o objetos del texto.

No. % No. % No. %
17 70.8 7 29.1 24 100%
Fuente. Elaboracion propia
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Grafica 32. Precisa algunos rasgos fisicos de las personas, animales y/o objetos del texto.

Precisa algunos rasgos fisicos de las
personas, animales y/0 objetos del

texto.

B Aciertos

M Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia

Segun los datos de la grafica 32, se puede observar que el desempefio acertado de los
estudiantes a nivel de en cuanto a su capacidad para precisa algunos rasgos fisicos de las
personas, animales y/o objetos referidos en el texto, abarcd aproximadamente las tres cuartas
partes de los estudiantes participante durante la prueba final. Entre tanto, quienes tuvieron un

desempefio desacertado alcanzaron un 29.1%.

Tabla 35. Describe minimo dos rasgos sobre el contexto en el que se desarrollan las
acciones del texto

No. % No. % No. %
17 70.8 7 29.1 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
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Gréafica 33. Describe minimo dos rasgos sobre el contexto en el que se desarrollan las
acciones del texto

Describe minimo dos rasgos sobre
el contexto en el que se desarrollan
las acciones del texto.

M Aciertos

Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

En cuanto al desempefio de los estudiantes a la hora establecer si estos describen minimo
dos rasgos sobre el contexto en el que se desarrollan las acciones del texto, se pudo evidenciar
que segun los datos de gréafica 33, se presenta una situacion similar a la del item anterior, es
decir, un desempefio acertado de aproximadamente las tres cuartas partes y un desempefio

desacertado de una cuarta parte del grupo participante en la prueba final.

Tabla 36. Hace referencia a los aspectos ambientales del contexto.

No. % No. % No. %
12 50 12 50 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
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Gréafica 34. Hace referencia a los aspectos ambientales del contexto.

Hace referencia a los aspectos
ambientales del contexto.

50% 30% Aciertos
. Desaciertos
Fuente. Elaboracion propia

Los datos registrados en la grafica 35 permiten afirmar que la mitad de los estudiantes

participantes en la prueba final obtuvieron un desempefio acertado.

De acuerdo a los datos de la gréafica 34, es evidente que ni siquiera la cuarta parte de los
integrantes que participaron durante la prueba final, a ocuparon de hacer referencia a los aspectos
ambientales del contexto durante su produccion escrita. Por tanto, la otra mitad del grupo obtuvo

un desempefio desacertado.

Tabla 37. La redaccién se lleva a cabo al menos en 10 renglones de contenido relevante

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
16 66.6 8 333 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 35. La redaccion se lleva a cabo al menos en 10 renglones de contenido relevante

La redaccion se lleva a
cabo al menos en 10...

33% Aciertos

67% _
t M Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia
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En cuanto al establecimiento de si la redaccion se lleva a cabo al menos en 10 renglones
de contenido relevante durante la produccion del texto expositivo, los datos de la grafica 35
permiten observar que un poco mas de la mitad de los estudiantes lograron un desempefio

acertado, mientras que un 33.3% tuvo un desempefio desacertado.

Tabla 38. En el texto se evidencia de manera sucesivamente diferentes informaciones sin
mezclarlas ni repetir las ideas

No. % No. % No. %
10 41.6 14 58.3 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
Gréfica 36. En el texto se evidencia de manera sucesivamente diferentes informaciones sin
mezclarlas ni repetir las ideas

En el texto se evidencia de manera

sucesivamente diferentes
informaciones sin mezclarlas ni...

cau 12% M Aciertos
M Desaciertos

Fuente. Elaboracién propia

Se acuerdo a los datos de la gréafica 36, se observa que la tendencia a la hora de verificar
si en el texto se evidencia de manera sucesiva diferentes informaciones sin mezclarlas ni repetir
las ideas, tiende al favorecimiento de los desempefios acertados en un poco menos de la mitad de
los estudiantes participantes en la prueba final. Por su parte, el desempefio desacertado

representd un poco mas de la mitad de los estudiantes.
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Tabla 39.Se observa una continuidad temética y una coherencia de tipo lineal entre las
ideas expuestas

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
9 375 15 62.5 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréfica 37. Se observa una continuidad tematica y una coherencia de tipo lineal entre las
ideas expuestas

Se observa una continuidad tematica
y una coherencia de tipo lineal entre
las ideas expuestas

Aciertos
,
Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

Al verificar si se observa una continuidad temética y de coherencia de tipo lineal entre las
ideas expuestas, lo que reflejan los datos de la gréafica 37 es que, apenas un 37.5% del grupo de
estudiantes logré obtener un desempefio acertado. Por su parte, quienes obtuvieron un

desempefio desacertado se constituyeron en la mayoria del grupo evaluado.

Tabla 40. Recurre al uso de adjetivos de manera pertinente

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
17 70.8 7 290.1 24 100%

Fuente. Elaboracion propia
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Gréafica 38. Recurre al uso de adjetivos de manera pertinente

Recurre al uso de adjetivos de manera
pertinente

29% M Aciertos
/1% )
W Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

En lo que tiene que ver con el desempefio a nivel del uso de adjetivos de manera
pertinente, se nota un repunte en el desemperfio acertado, toda vez que aproximadamente las tres
cuartas partes de los participantes en la prueba, logran un desempefio acertado, mientras que

quienes obtuvieron un desempefio desacertado representan un 29.1%.

Tabla 41. Hace uso de conectores al inicio de un nuevo concepto, idea o parrafo.

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
15 62.5 9 375 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréafica 39. Hace uso de conectores al inicio de un nuevo concepto, idea o parrafo.

Hace uso de conectores al inicio
de un nuevo concepto, idea o
parrafo.

e
38% 5 Aciertos
Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia



112

Al verificar si los estudiantes hacen uso de conectores al inicio de un nuevo concepto,
idea o parrafo durante sus producciones de texto expositivo, los datos de la grafica 39 muestran
que el desempefio acertado alcanza un poco mas de la mitad de los estudiantes evaluados. Entre

tanto, el porcentaje de los desemperfios desacertados correspondié a un 37.5%.

Tabla 42. Echa mano de, al menos, 3 oraciones compuestas gramaticales y de manera
correcta

Aciertos Desaciertos Total
No. % No. % No. %
10 41.6 14 58.3 24 100%

Fuente. Elaboracion propia

Gréafica 40. Echa mano de, al menos, 3 oraciones compuestas gramaticales y de manera
correcta

Echa mano de, al menos, 3 oraciones
compuestas gramaticales y de
manera correcta

Aciertos
(]

Desaciertos

Fuente. Elaboracion propia

En torno al desempefio a nivel del uso de al menos, 3 oraciones compuestas gramaticales
y de manera correcta, lo que muestra la grafica 40 es que la mayoria de los estudiantes tuvieron
un desempefio desacertado, mientras que quienes obtuvieron un desempefio acertado solo fueron

el 41.6% de los participantes en la prueba final.
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7.2 Contraste de resultados entre la prueba inicial y la prueba final

7.2.1 Contraste entre resultados a nivel de produccidn de textos escritos narrativos

Tabla 43. Contraste de los resultados a nivel de textos narrativos

No. Items Prueba de diagnostico Prueba final
No. % No. %
1 Tiene en cuenta las 8 33.3 22 91.6
referencias de tiempo y lugar
2 Describe fisica 0 7 29.1 21 87.5

psicolégicamente a  los
personajes del relato

3 Se narra por lo menos un 9 37.5 19 79.1
suceso con su respectiva
consecuencia

4 Presenta un desenlace de 10 41.6 17 70.8
manera coherente

5 Se trata de una version 19 79.1 22 91.6
original

6 Las ideas presentadas tienen 10 41.6 16 66.6
una continuidad en orden
l6gico

7 Se percibe el sentido global 9 37.5 17 70.8
y unitario de toda la
narracion

8 Recure a alguna figura 2 8.3 11 45.8
literaria (dialogos,
descripciones, soliloquios,
etc.)

9 Hace uso de al menos dos 5 20.8 14 58.3
oraciones compuestas

10 Se advierte la riqueza de 4 16.6 13 54.1
expresiones a lo largo del
contenido del texto (las ideas
son completas, el mensaje es
coherente.)

Al comparar los resultados obtenidos durante la prueba de diagnostico y los de la prueba

final a nivel de produccion de textos escritos narrativos, se pudo establecer que en todos los
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criterios se logré un mejoramiento en los porcentajes de desempefio acertado, aunque no siempre
se logré que mas de la mitad de los estudiantes lo lograran. En ese caso, en el criterio que refiere
a si se recure a alguna figura literaria (didlogos, descripciones, soliloquios, etc.), el porcentaje del
desempefio acertado solo alcanzo el 45.8% en la prueba final, aunque evoluciond positivamente

si se tiene en cuenta que durante la prueba de diagnostico solo se alcanzé el 8.3%.

De otra parte, se puede afirmar que los criterios donde se logré mejorar mayormente el
desempefio fueron en relacion a si se tiene en cuenta las referencias de tiempo y lugar, con un
58.3%; describe fisica o psicologicamente a los personajes del relato con un 50% y narra por lo

Menos un SUCEeso Con su respectiva consecuencia con un 41.6%.

En cuanto a los criterios en los que menos se logré una diferencia entre las dos pruebas,
se tienen los criterios referidos a si se trata de una version original con el 12.5%; si las ideas
presentadas tienen una continuidad en orden l6gico con el 12.5% y si presenta un desenlace de

manera coherente con el 29.1%.

7.2.2. Contraste entre resultados en produccion de textos expositivos

Tabla 44. Contraste de los resultados a nivel de textos expositivos

items Prueba de diagnostico Prueba final
No. % No. %
Presenta una definicion del 9 37.5 13 54.1

animal con, al menos, dos
caracteristicas definitorias.

Indica, por lo menos, dos rasgos 11 45.8 17 70.8
fisicos
Describe  minimo dos rasgos 8 33.3 17 70.8

sobre la forma de vida y el
contexto o habitat
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Nombra, por lo menos, dos tipos 6 24 12 50
0 razas
La redaccion se lleva a cabo al 9 375 16 66.6

menos en 10 renglones de

contenido relevante

En el texto se evidencia de 5 20.3 10 41.6
manera sucesivamente diferentes

informaciones sin mezclarlas ni

repetir las ideas

Se observa una continuidad 2 8.3 9 37.5
tematica y una coherencia de tipo

lineal entre las ideas expuestas

Recurre al uso de adjetivos de 10 41.6 17 70.8
manera pertinente

Hace uso de conectores al inicio 5 20.8 15 62.5
de un nuevo concepto, idea o

parrafo.

Echa mano de, al menos, 3 3 12,5 10 41.6
oraciones compuestas

gramaticales y de manera

correcta.

Fuente. Elaboracion propia

Al igual que sucedio con el contraste de resultados a nivel de produccion de textos
narrativos, también se produjo un mejoramiento del desempefio en todos los criterios tenidos en
cuenta para la evaluacién de las dos pruebas. Sin embargo, se observa que esta vez fueron tres
los criterios donde no se alcanzo a superar el 50% de desempefio acertado durante la prueba
final. En ese sentido, al verificar si se observa una continuidad tematica y una coherencia de tipo
lineal entre las ideas expuestas, solo se alcanzo el 37.5%: cuando refiere a si en el texto se
evidencia de manera sucesivamente diferentes informaciones sin mezclarlas ni repetir las ideas y
cuando también cuando se observa si , echa mano de, al menos, 3 oraciones compuestas
gramaticales y de manera correcta, teniéndose en cuenta que en estos dos Ultimos criterios solo

se lleg6 al 41.6%.
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Al destacar los criterios en los que se nota una mayor diferencia a nivel de evolucion del
desempefio de los estudiantes entre las dos pruebas, se observa que al establecer si se hace uso de
conectores al inicio de un nuevo concepto, idea o parrafo, es donde mayormente se produjo dicha
diferencia con 41.6%, seguido de si describe minimo dos rasgos sobre la forma de vida y el
contexto o habitat con un 37.5% y de si la redaccion se lleva a cabo al menos en 10 renglones de

contenido relevante con un 29.1%.

Entre tanto, al establecer los criterios donde menos se evoluciond, se tiene que al verificar
si se presenta una definicion del animal con, al menos, dos caracteristicas definitorias, se obtuvo
una diferencia del 16.6%, seguido de si en el texto se evidencia de manera sucesivamente
diferentes informaciones sin mezclarlas ni repetir las ideas 20.8% y de si nombra, por lo menos,

dos tipos o razas con el 25%.

7.2.3 Condensado de los datos a nivel de produccién de textos narrativos

Tabla 45. Condensado de los datos a nivel de produccion de textos narrativos

Prueba de diagnostico Prueba final

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos
No. % No. % No. % No. %
83 34.5 157 65.4 172 71.6% 68 28.3%

Fuente. Elaboracion propia
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Gréfica 41. Condensado de los datos a nivel de produccion de textos narrativos

CONDENSADO DE LOS DATOS A NIVEL DE
PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS
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Fuente. Elaboracion propia

Si se tiene en cuenta que la prueba tuvo en cuenta el desempefio en 10 criterios y que el
total de participantes fue de 24 estudiantes, entonces, el maximo de aciertos era de 240. En
consecuencia, durante la prueba de diagnostico el condensado de aciertos fue del 34.5% vy en la
prueba final fue de 71.6%. Ello permite establecer que entre la prueba de diagnéstico y la prueba

final se produjo una diferencia del 37% a nivel de evolucion positiva en el desempefio acertado.
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7.2.4 Contraste a nivel de produccion de textos expositivos

Tabla 46. Contraste a nivel de produccion de textos expositivos

Prueba de diagndstico Prueba final

Aciertos Desaciertos Aciertos Desaciertos
No. % No. % No. % No. %
68 28.3% 172 71.6% 136 56.6% 104 43.3%

Fuente. Elaboracion propia

Gréafica 42. Contraste a nivel de produccion de textos expositivos

CONTRASTE A NIVEL DE PRODUCCION DE
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Fuente. Elaboracion propia

Atendiendo que la prueba de produccién de textos expositivos escritos tuvo en cuenta la
misma cantidad de criterios y de participantes, se puede afirmar que el condensado de aciertos de
la prueba de diagnostico fue del 28.3%, mientras que durante la prueba final fue del 56.6%. Por

tanto, la evolucion positiva del desempefio de los estudiantes fue del 28.3%.
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Con base en los datos anteriores, se observa que fue durante la prueba de produccion de
textos narrativos donde los estudiantes obtuvieron una mayor evolucién de su desempefio, lo cual

se refleja en una diferencia del 8.7%.

7.3 Discusion

Desde la perspectiva cuantitativa, es evidente que los datos de la prueban final muestran
una evolucion positiva del desempefio de los estudiantes a nivel de la produccion de textos tanto
narrativos como expositivos, luego de haberse dado el contraste frente a los resultados obtenidos
durante la prueba de diagndstico. En ese sentido, se puede afirmar que se mostré un mayor
desarrollo en cuanto a las habilidades narrativas en relacion con las de texto expositivo, aunque
no se trata de diferencias tan notorias.

Lo importante para destacar aqui es que se ha contribuido al fortalecimiento de las
habilidades para la produccion textual, resaltando el hecho que se haya tenido en cuenta la
comprensién lectora como punto de partida para estimular la creatividad de los estudiantes
(Guzman, Fajardo y Duque, 2015), esto es suscitando el interés por la recreacion del texto por
medio de la adaptacion de situaciones reales de su entorno inmediato. De igual manera, las
habilidades expositivas se dieron a partir de situaciones propias del contexto educativo y local.

Desde lo observado durante las orientaciones de la propuesta pedagdgica, se destaca la
metodologia del Proyecto Pedagdgico de Aula, permitiendo una organizacion sistematica de las
actividades de intervencion, pero no de una forma arbitraria como tradicionalmente se
acostumbra hacer por parte del docente, sino involucrando a los estudiantes para que participaran
activamente no solo en el desarrollo de estas, sino desde el disefio, esto es, siendo conscientes de

lo que se iba a realizar y de la forma méas adecuada de hacerlo (Carrillo, 2001).
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No menos importante son los resultados en cuanto al desarrollo de las habilidades
comunicativas a partir de la produccion escrita de textos narrativos y expositivos. Esto se explica
teniendo en cuenta que la metodologia del proyecto de aula estuvo motivada por el uso de las
experiencias de la vida cotidiana de los estudiantes como contenido durante la produccién de sus
textos (Monsivais, 2020). Realmente se trato de una estrategia que les brindd la posibilidad de
aprovechar sus conocimientos previos y articularlos a la produccion textual.

Finalmente, se resalta la importancia del reconocimiento de la docente del grado quinto
sobre las condiciones en que se ensefia en el area de Lengua Castellana y Literatura 'y
especialmente la produccion de textos. Como se puede observar durante su testimonio
consignado en el diagndstico, hay una relacion entre estas condiciones adversas en materia de
desconocimiento de los fundamentos didacticos y el bajo desempefio mostrado por los
estudiantes. En consecuencia, la propuesta pedagogica basada en la metodologia del Proyecto
Pedagdgico de Aula, revolucion6 la forma de ensefiar, toda vez que se reivindico la participacion
activa de los estudiantes durante la clase, pero no sobre la base de la persuasion o del premio con
una calificacion, sino a través de la construccion de significado a los contenidos de aprendizaje
partiendo de sus conocimientos previos.

Esta ultima parte es muy importante tenerla en cuenta, en tanto que al permitirle a los

estudiantes trabajar la produccion de su texto sobre la base de lo que comprendid en un

texto leido previamente y luego conectado a su realidad, suscité momentos emotivos que
estimularon su creatividad, constituyéndose ello en experiencias que nunca antes las
habian vivido durante el desarrollo de una clase. Indudablemente se traté de algo

novedoso a nivel didactico, sobre todo en lo que tiene que ver con el aprendizaje
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significativo desde el area de Lengua Castellana y Literatura, en los términos que se

expresa en los correspondientes lineamientos curriculares (MEN, 1998).
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Conclusiones

A la luz de los resultados obtenidos durante el proceso de investigacion, el cual abarco no

solo la indagacidn diagndstica sino la evaluacion de la incidencia de la propuesta de intervencion

para fortalecer la produccidn escrita de textos y teniendo en cuenta los objetivos propuestos, se

pueden plantear las siguientes conclusiones:

Si se tiene en cuenta el primer objetivo especifico que hace referencia a la
realizacion de un diagnostico en torno a la causa asociada a la poca habilidad de
produccion textual de los estudiantes del grado quinto, se puede hacer referencia a
dos situaciones muy claras. La primera es que ciertamente los estudiantes no
evidenciaron desde un comienzo, sus habilidades para la produccion escrita de
textos narrativos y expositivos, de los cuales es que mas se demanda en el ciclo de
la bésica primaria. Repiten muchas expresiones, manejan inadecuadamente los
adjetivos, hacen poco uso de los conectores y de oraciones compuestas, entre
otros, con lo que a veces no entienden ellos mismos lo que querian trasmitir. Se
nota asi mismo, desinterés por la produccion de textos. Por otro lado, el
desconocimiento de muchos de los fundamentos didacticos relacionados con la
ensefianza en el area de Lengua Castellana y Literatura, ha incidido para que los
docentes logren innovar sus estrategias metodoldgicas y obtener asi resultados
efectivos en la produccion escrita y del desarrollo a nivel de la competencia
comunicativa. En ese orden de ideas, se puede afirmar que se ha dado
cumplimiento a lo propuesto inicialmente, lo cual se constituye en el primer

resultado de la investigacion
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Para el segundo objetivo especifico se pretendio proponer el disefio de actividades
relacionadas con experiencias cotidiana como como estrategia didactica que
permitiera el mejoramiento de la produccion escrita de los estudiantes
involucrados en la investigacion, para lo cual se puede afirmar que se traté de una
propuesta que desde un comienzo les gusto, fundamentalmente porque significada
la apertura de espacios que trascendian el aula de clase y permitia su contacto con
una realidad cotidiana muy conocida para ellos. Se resalta alli la intencion de
aprovechar los conocimientos previos a la hora de motivar a los estudiantes para
sus producciones, siendo esta una forma de construirle sentido al aprendizaje
significativo como fundamento didactico en la ensefianza de dicha area. Como
resultado de ello y tal como se evidencia en el quito capitulo del presente informe,
se presentd la propuesta pedagdgica teniendo en cuenta las experiencias de la vida

cotidiana articulada con la metodologia del Proyecto Pedagogico de Aula.

A tono con el tercer objetivo especifico en relacion con el desarrollo de las
actividades pedagdgicas haciendo uso de narraciones de experiencias cotidiana de
los estudiantes, hay que decir se tratd de experiencias que conllevaron el
desarrollo de diferentes habilidades y destrezas, tanto a nivel de registro de la
realidad como en lo relacionado con la organizacién de las ideas de acuerdo a la
estructura de cada clase de los textos trabajados (narrativos y expositivos). Es
sobre la base de este protagonismo que se logra mejorar la motivacion por sus

producciones escritas, en un ambiente de comunicacion y colaboracion mutua. En



124

ese sentido, es pertinente hablar del cumplimiento de las correspondientes

actividades en los términos planteados en este penultimo objetivo.

Al realizar la comparacion sobre el nivel de desempefio en produccion textual,
entre la prueba de diagndstico y la prueba final, se pudo establecer que la
implementacion de la estrategia didactica permitié mejorar el desempefio de los
estudiantes a nivel de todos los criterios tenidos en cuenta en las dos clases de
textos trabajados. El hecho que en algunos casos no se haya superado el 50% de
desempefios acertados en algunos criterios, deja ver que se hace necesario seguir
trabajando permanentemente en la direccion que se hizo, no solo en el grado
quinto sino en todos los grados del ciclo de la basica primaria. Lo anterior permite
afirmar que se dio cabal cumplimiento al desarrollo del dltimo objetivo

especifico.
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https://redib.org/Record/oai_articulo1956735-la-comprensi%C3%B3n-y-producci%C3%B3n-textual-en-estudiantes-del-primer-ciclo
https://redib.org/Record/oai_articulo1956735-la-comprensi%C3%B3n-y-producci%C3%B3n-textual-en-estudiantes-del-primer-ciclo
http://tesis.udea.edu.co/bitstream/10495/18779/2/V%C3%A1squezGloria_2020-Producci%C3%B3nTextualCreativa.pdf
http://tesis.udea.edu.co/bitstream/10495/18779/2/V%C3%A1squezGloria_2020-Producci%C3%B3nTextualCreativa.pdf
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consistio en hacer una descripcion de San Vicente del Caguan Caqueta-Colombia; articulo

recuperado de https://revistawarisata.org/index.php/warisata/article/view/560/1551



https://revistawarisata.org/index.php/warisata/article/view/560/1551
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ANEXOS

Anexos 1.

Formato del instrumento para la recoleccion de datos sobre la produccion escrita de
textos

Dimension produccion de textos escritos narrativos

Objetivo: Diagnosticar la produccion de textos de los nifios y nifias de grado 5 de

primaria.

Procedimiento:

Cada estudiante recibira una copia de la imagen de los seis (6) animales de la gréfica.
Posteriormente debera narrar un cuento que debe tener inicio, nudo y desenlace, para lo cual

debera escoger como personajes la figura de animales luego inventara el titulo a su cuento.



Titulo del cuento:

No. Criterios Valoracion
Si No.
1 Tiene en cuenta las referencias de tiempo y
lugar
2 Describe fisica o psicolégicamente a los
personajes del relato
3 Se narra por 1o menos un suceso con su
respectiva consecuencia
4 Presenta un desenlace de manera coherente
5 Se trata de una version original
6 Las ideas presentadas tienen una continuidad

en orden légico
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7 Se percibe el sentido global y unitario de toda
la narracion
8 Recure a alguna figura literaria (dialogos,
descripciones, soliloquios, etc.)
9 Hace uso de al menos dos oraciones
compuestas
10 Se advierte la riqueza de expresiones a lo largo
del contenido del texto (las ideas son completas, el
mensaje es coherente.)
Puntaje obtenido

Fuente. Elaboracion propia

Dimension produccion de textos escritos expositivos

Objetivo: identificar el nivel de desempefio de los estudiantes de grado quinto.

Procedimiento:

Cada estudiante se le entrega una copia y debera exponer en forma escrita, sus ideas acerca

de un tema especifico que en este caso se refiere a un animal.



No.

Criterios

Valoracion

Si No.

11

Presenta una definiciéon del animal con, al
menos, dos caracteristicas definitorias.

12

Indica, por lo menos, dos rasgos fisicos

13

Describe minimo dos rasgos sobre la forma de
vida y el contexto o hébitat

14

Nombra, por lo menos, dos tipos o razas

15

La redaccion se lleva a cabo al menos en 10
renglones de contenido relevante

16

En el texto se evidencia de manera
sucesivamente diferentes informaciones sin
mezclarlas ni repetir las ideas

17

Se observa una continuidad tematica y una
coherencia de tipo lineal entre las ideas expuestas

18

Recurre al uso de adjetivos de manera
pertinente

19

Hace uso de conectores al inicio de un nuevo
concepto, idea o parrafo.

20

Echa mano de, al menos, 3 oraciones
compuestas gramaticales y de manera correcta.

Puntaje obtenido

Fuente. Elaboracién propia
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AnNexos 2.

Formato de entrevista a la docente de lengua castellana y literatura

Objetivo: Conocer la percepcion que sobre las relaciones ensefianza aprendizaje de la
produccion de textos tiene la docente del area de Lengua Castellana y Literatura del grado quinto

de la Institucion Educativa Valparaiso Caqueta.

CUESTIONARIO

1. ¢Que limitaciones se presentan a nivel de disponibilidad de recursos para la ensefianza en
el area de Lengua Castellana y Literatura?

2. ¢Como interpreta usted el enfoque semantico comunicativo y su prolongacion el
aprendizaje significativo durante las relaciones de aprendizaje de la produccion textual?
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3. ¢Qué tipo de estrategias metodoldgicas son las que mas utiliza para suscitar en sus
estudiantes la creatividad durante el aprendizaje de la produccion textual?

4. ;Qué opinidn le merece la relacion entre estrategias didacticas utilizadas durante la
ensefianza y el desarrollo de las competencias en produccidn textual por parte de los
estudiantes del grado quinto?

5. ¢Como inciden las estrategias didacticas utilizadas durante la ensefianza en el
mejoramiento del interés de sus estudiantes por la produccién textual?

6. ¢Considera que es necesario innovar las estrategias metodoldgicas para el mejoramiento
de la produccidn textual en los estudiantes del grado quinto?

Si (Si)

No (No)
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¢Por que?-
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Anexos 3.
Evidencias

. Evidencias de actividades realizadas durante el proceso de investigacion.

Foto 1. Grupo de estudiantes de grado quinto con el que se adelanté el trabajo de grado
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Foto 2. La docente leyendo y orientando la produccidn escrita en uno de los grupos de
trabajo.
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Foto 3. Otro grupo de estudiantes recibe orientacion de la docente durante la produccion
de su texto escrito.

Foto 4. Estudiantes dramatizando uno de los cuentos producidos por ellos mismos
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Foto 5. Toda la clase recibe orientaciones para la produccién de un texto narrativo escrito
a partir de tres cuentos conocidos

Foto 6. . Un estudiante pensando la estrategia para producir su texto narrativo escrito.
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Foto 7. . La docente ayuda a estructurar el contenido de un texto expositivo a un grupo de
estudiantes.

Foto 8. La docente lee a toda la clase uno de los textos escritos producidos por uno de los
estudiantes
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Foto 9.. Los estudiantes trabajan en la ilustracion de su cuento.



