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Resumen
La presente investigacion tiene como objetivo central la construccion de interculturalidad en una
escuela para todos, con estudiantes indigenas Wounaan y mestizos de primer ciclo del Colegio
Compartir Recuerdo IED (localidad de Ciudad Bolivar, Bogota), en concordancia con lo
proclamado en la Declaracion de Educacién para Todos de la UNESCO (1990). El trabajo tiene
relevancia investigativa, social y educativa por cuanto esta orientado al mejoramiento de ambientes
de ensefianza a traves de interrelaciones culturales con un proposito comun. La metodologia es de
tipo cualitativo, con alcance descriptivo, y se enmarca en los parametros de la Investigacion Accién
Educativa — IAE desde la perspectiva de Rodriguez (2005), a fin de identificar los intereses y las
expectativas de los estudiantes. La recoleccion de la informacién se llevé a cabo mediante la
aplicacién de técnicas como la observacion, mediante diarios de campo Yy entrevistas
semiestructuradas a los estudiantes mestizos, Wounaan, apoyos culturales y padres de familia. Es
asi como en la fase de diagndstico se identificé la preocupacion de los estudiantes por el cuidado
del ambiente y la naturaleza, asi como el gusto por la elaboracién de manualidades. En respuesta
a estos intereses y necesidades, se lograron plantear y desarrollar metodologias enmarcadas en el
Aprendizaje Basado en Proyectos — ABP que derivaron en la construccion del proyecto
“Compartiendo Nuestros Mundos” y, desde ahi, en la elaboracion de un mural colaborativo, con
alusion y proposito ambiental-ecologico, en el que se utilizaron materiales reciclables de los
empaques de refrigerios escolares, y con ello la realizacion de acciones conjuntas que posibilitaran
el dialogo e interaccion de todos los estudiantes .El proyecto permitié evidenciar que compartir

saberes, experiencias, lenguas, culturas y formas de vida, con fundamento en principios de
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empatia, solidaridad y respeto a la diversidad, enriquece significativamente el trabajo en el aula y
se constituye en una estrategia efectiva de interculturalidad en la escuela.

Palabras clave: Diversidad, interculturalidad, multiculturalidad, Wounaan

Abstract

The present research has as its main objective the construction of interculturality in a school for
all, with indigenous Wounaan and mestizo students from the first cycle of the School Compartir
Recuerdo IED (Ciudad Bolivar, Bogotd), in accordance with what was proclaimed in the UNESCO
Declaration for Education for All (1990). The work has investigative, social and educational
relevance in that it is aimed at improving teaching environments through cultural interrelationships
with a common purpose. The methodology is qualitative, with a descriptive scope, and is framed
within the parameters of the Educational Action Research - IAE from the perspective of Rodriguez
(2005), in order to identify the interests and expectations of the students. The collection of
information was carried out through the application of techniques such as observation, through
field diaries and semi-structured interviews with mestizo students, Wounaan, cultural supports,
and parents. Thus, in the diagnostic phase, the students' concern for the care of the environment
and nature was identified, as well as the taste for making crafts. In response to these interests and
needs, it was possible to propose and develop methodologies framed in Project Based Learning -
ABP that led to the construction of the project "Sharing Our Worlds" and, from there, in the
elaboration of a collaborative mural, with allusion and environmental-ecological purpose, in which
recyclable materials from the school snack packaging were used, and with it the carrying out of
joint actions that made possible the dialogue and interaction of all the students. The project allowed

to show that sharing knowledge, experiences, languages, cultures and ways of life, based on
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principles of empathy, solidarity and respect for diversity, significantly enrich work in the

classroom and constitute an effective intercultural strategy in school.

Key words: Diversidad, interculturalidad, multiculturalidad, Wounaan
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Informe final de investigacion de trabajo de grado de maestria, en el que las
autoras estudian la construccion de interculturalidad a partir del disefio,
implementacion y evaluacion de la estrategia pedagogica “Compartiendo
nuestros mundos” enmarcado en los postulados del Aprendizaje Basado en
Proyectos -ABP. La recoleccion de la informacion se llevo a cabo mediante la
aplicacion de técnicas como la observacion participante registrada en diarios de
campo Yy entrevistas semiestructuradas a los estudiantes mestizos, Wounaan,
apoyos culturales y padres de familia del curso 202 del Colegio Compartir
Recuerdo IED de la localidad Ciudad Bolivar de Bogota. Logrando la
integracion de las comunidades mediante el trabajo colaborativo en el que se
compartieron experiencias, saberes, lenguas, aspectos culturales, vivenciando
principios de respeto, empatia y solidaridad.

Objetivo General
Identificar qué estrategia pedagogica permite la construccion de

interculturalidad en una escuela para todos, con estudiantes indigenas Wounaan
y mestizos de primer ciclo en el colegio Compartir Recuerdo IED.
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Objetivos especificos

o Identificar los intereses y expectativas de 15 nifios Wounaan y 12 mestizos y
sus implicaciones en el desarrollo de interculturalidad en el aula.

e Implementar una propuesta pedagdgica para el desarrollo de la
interculturalidad en el grado 202.

e Evaluar la propuesta pedagdgica intercultural implementada con los
estudiantes Wounaan y mestizos en el grado 202

Linea de
investigacion

Fuentes

Evaluacion, aprendizaje y docencia.
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http://www.unesco.org/education/pdf/SALAMA_S.PDF

UNESCO. (2001). Declaracion Universal sobre la Diversidad Cultural. Paris.
Obtenido de http://portal.unesco.org/es/ev.php-
URL_ID=13179&URL_DO=DO_TOPIC&URL_SECTION=201.html

UNICEF. (1989). Convenio Internacional sobre los Derechos del nifio. Obtenido
de
https://www.unicef.org/paraguay/spanish/py_convencion_espanol.pdf

Walsh, K. (2007). Interculturalidad, colonialidad y educaion. Revista Educacion
y Pedagogia XIX, 48, 25-35.

Walsh, K. (2009). Interculturalidad critica y educacion intercultural. Obtenido
de http://www.iiicab.org.bo/Docs/MAESTRIAL/M1/

Colegio Compartir Recuerdo IED — 472 estudiantes sede A, jornada tarde.

Grupo 202 — 27 estudiantes

La UNESCO (1994) referencia que el principio fundamental que rige a las
escuelas integradoras es que todos los nifios deben aprender juntos, haciendo
caso omiso de sus dificultades y diferencias “La educacion deberia ser, una
continua prestacion de servicios y ayuda para satisfacer las necesidades
especiales que aparecen en la escuela” (p. 12).

Walsh (2007), define interculturalidad como “los procesos educativos que deben
ser descolonizadores y con patrones de un sistema jerarquico de racializacion
del ser, de saber y de saber hacer, relacionandose con sus pares aceptando con
respeto la diversidad y la diferencia” (p.25).

El Aprendizaje Basado en Proyectos — ABP es una estrategia didactica con
multiples propositos, que busca situar al sujeto en un contexto de instruccién
enriquecido, donde es necesario utilizar diversas habilidades y conocimientos a
fin de poder construir el proyecto (Martin, 2016).

Rodriguez (2005) afirma que “Las practicas educativas se pueden mejorar
permanentemente siendo la Investigacion Accion Educativa la opcién mas
coherente para lograrlo, donde los docentes son los actores educativos mejor
situados para este fin” (p. 14).
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El marco metodoldgico se desarrolla a partir del enfoque cualitativo con alcance
descriptivo enmarcado en los parametros de la Investigacion Accion Educativa
(Rodriguez, 2005) implementado a través de técnicas como la observacion
participante y el uso de instrumentos como el diario de campo y entrevistas
semiestructuradas; posteriormente, el andlisis y triangulacion de la informacion
se llevo a cabo a través del método propuesto por Urbano (2016).

Los resultados surgieron a partir del andlisis de la informacion recolectada para
cada objetivo especifico, y del objetivo general; tomando como referencia la
pregunta de investigacion y las categorias referentes a la interculturalidad
basadas en los intereses de los alumnos y la vivencia de principios de empatia y
respeto por la diversidad.

La investigacion llega a conclusiones que involucran lo significativo de
comprender los diferentes cambios por los que atraviesan los alumnos
provenientes de otras culturas y es necesario realizar cambios significativos en
las planeaciones que involucran actividades en espacios de clase; asi mismo, la
interculturalidad promueve la participacion proactiva de todos los estudiantes
con el ambiente que los rodea; se entiende que asi van adquiriendo nuevas y
mejores habilidades cognitivas desarrollando capacidades y competencias
siendo un proceso légico de inmersion a un estilo y modo de vida.

En este sentido, se evidencio que al llevar a cabo trabajos de forma colaborativa
se generaron ambientes de cooperacién en los que se dio paso al desarrollo de
un trabajo auténomo que les permitid a los estudiantes partir de sus intereses,
interactuar y generar espacios de dialogo colectivo, evidenciandose valores de
respeto, reconocimiento al otro y ayuda mutua; asi como el desarrollo de la
creatividad y aportes significativos en los que se armonizé la basqueda de un
bien comdn; generando interculturalidad compartiendo diversos conocimientos
y contando historias sobre sus experiencias de vida que poco a poco fueron
enriqueciendo y resignificando la aceptacion de la diversidad y el
fortalecimiento de la ciudadania.
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.
Introduccion

La presente investigacion se fundamenta en el tema de la interculturalidad, considerandose de
alta relevancia por los procesos multiculturales que se experimentan en la actualidad en el territorio
colombiano y debido a que el proceso de formacion de los nifios y las nifias que se encuentran
vinculados en el sistema educativo debe contar con estrategias pertinentes que promuevan la sana
convivencia entre personas de diferentes culturas en un mismo espacio, prevaleciendo actitudes de

respeto, empatia y valorando la diferencia y la diversidad.

De esta manera, las instituciones educativas se convierten en generadoras de espacios en los
que los estudiantes se encuentran en interaccion constante con otros individuos con respecto al
espacio, la sociedad y cultura. Por ende, se da paso a la formacion en derechos humanos a través
de situaciones contextualizadas con las que se enfrentan en el diario vivir; sin embargo, en
ocasiones se presentan comportamientos de indiferencia y aislamiento con relacion a los
estudiantes procedentes de otras culturas con las que no han convivido en su primera infancia. Es
en este punto en el que es necesario el disefio e implementacion de estrategias pedagdgicas,

didacticas y metodologicas que brinden herramientas que promuevan la interculturalidad.

De acuerdo con lo anterior, la presente investigacion expone el informe articulado de algunos
elementos pedagogicos que orientan la formacion intercultural que pueden ser manejados y
direccionados desde el desarrollo del curriculo del grado segundo de Educacion Basica Primaria
del colegio Compartir Recuero IED ubicado en la localidad de Ciudad Bolivar de Bogota. Debido
a que la poblacion que la conforma esta integrada por alumnos de cultura mestiza y Wounaan que

deben aprender en espacios académicos y en valores.
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De esta manera, para determinar los diferentes factores mencionados, se plantea la investigacion
en el marco de 6 capitulos en los que se fundamenta en primera instancia la problematica,
brindando el origen del estudio y describiendo aspectos que intervienen en la interculturalidad
experimentada en el colegio Compartir Recuerdo IED articulando este con la pregunta de
investigacion como directriz del ejercicio investigativo argumentada desde los objetivos y la
justificacion.

El segundo capitulo, es el marco referencial, en él se presenta la fundamentacion tedrica que
permitird la sustentacién y el andlisis de los resultados, el contextual, conceptual, pedagdgico y
legal que brindan directrices para el ejercicio docente. El tercer capitulo expone la metodologia en
el marco del enfoque cualitativo desde la Investigacion Accion Educativa — IAE; las fases de la
investigacion, la descripcién de la poblacion y muestra y los instrumentos para la recoleccién de
la informacion. El cuarto capitulo, evidencia la propuesta pedagogica orientada en el Aprendizaje
Basado en Proyectos — ABP denominada “Compartiendo nuestros mundos” con los respectivos

objetivos y planificacion curricular.

El quinto capitulo refleja los resultados y su correspondiente analisis de acuerdo con la
informacidn recolectada y teniendo en cuenta cada uno de los objetivos especificos planteados al
inicio del proceso de investigacion. Por ultimo, el sexto capitulo expone las conclusiones desde
los hallazgos encontrados en la interaccidn de los alumnos en la construccién de un mural con la
utilizacion de material reciclable procedente de los refrigerios escolares y algunas

recomendaciones que surgieron durante el desarrollo del estudio.

17



Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.
Capitulo 1. Planteamiento del problema

1.1 Definicion del problema

En Colombia el desplazamiento forzado de diferentes poblaciones es una problematica que ha
sido constante durante el transcurso de varias décadas debido al conflicto interno que ha vivido y
sigue viviendo el pais; en estudios recientes, el Centro de Monitoreo de Desplazamiento Interno -
CMDI (2019) afirma que més de 145.000 habitantes de diversas regiones tuvieron que abandonar
sus tierras y pertenencias para huir de la guerra, entre ellos 427 indigenas Wounaan quienes se
dirigieron a la cabecera municipal de Litoral de San Juan al Sur del Chocd y posteriormente a otras

como Bogota.

Integrantes de la comunidad Wounaan se vieron forzados a abandonar su resguardo indigena
por haber quedado en medio de un enfrentamiento entre el Ejército de Liberacion Nacional - ELN
y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia - FARC que les impedia desarrollar labores
agricolas, de caza y pesca por el confinamiento al que se veian obligados, asi como por la
imposibilidad de ingreso o salida de alimentos a la region, unido al temor a ser victimas de las
minas antipersonales y de violencia sexual y la situacion de guerra en la que aln se encuentra
Colombia obliga a sus habitantes a tener que integrarse a entornos que les son totalmente extrafios
e incompatibles con sus formas de comprender y relacionarse en sociedad (Consejo Noruego para

Refugiados, 2018).

Por las razones anteriormente enunciadas, la comunidad Wounaan llega a Bogota y al colegio
Compartir Recuerdo IED, ubicado en la localidad de Ciudad Bolivar, desde el afio 2015; a partir
del cual el nimero de nifios Wounaan ha venido aumentando de manera progresiva, para el 2019
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lainstitucion, ya contaba con un total de 159 estudiantes pertenecientes a esta comunidad indigena.
A continuacion, se presenta informacion sobre los niveles, nimero y porcentaje de estudiantes de

la Comunidad Wounaan y nifios mestizos matriculados en el colegio en la sede A, jornada tarde.

Tabla 1. Estudiantes Wounaan en el Colegio Compartir Recuerdo IED. 2019

NIVEL TOTAL ESTUDIANTES % ESTUDIANTES
ESTUDIANTES WOUNAAN Wounaan por nivel
Primera Infancia 77 32 41%
Primaria 219 94 43%
Bachillerato 176 32 18%
Total 472 159 34%

Fuente: Elaboracion propia

La presencia de los nifios Wounaan en el colegio Compartir Recuerdo ha generado tensiones
en relacion con el trato hacia la diversidad cultural en el aula de clase en el contexto de ciudad;
hasta el momento, el tema de lo intercultural no ha recibido una atencion amplia, que permita
concretar propuestas desde lo pedag6gico y/o didactico. En este sentido, el problema radica en que
las estrategias pedagogicas y didacticas utilizadas no son adecuadas en la concepcion de espacios
interculturales donde se posibilite el dialogo de saberes y sentires de las diferentes culturas,
aprendiendo y participando en condiciones de equidad, respeto y sentido por la preservacion de su

cultura.

En cuanto al Proyecto Educativo Institucional — PEI del colegio, no contempla un modelo
pedagdgico orientado desde la diversidad cultural, que favorezca la construccion de practicas que

reconozcan y valoren el saber, la cosmovision, y en suma el ser del otro.

A partir de lo descrito, surgen una serie de inquietudes que convocan a la reflexion, entre ellas
¢Como influyen los elementos culturales en los ambientes de aprendizaje? ;De qué manera
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intervienen los intereses y las expectativas de los nifios al disefiar los ambientes de aprendizaje?
¢Cdémo se puede promover una educacion para el reconocimiento del otro, para el didlogo entre
los diferentes grupos sociales y culturales que se encuentran en el aula? Estas y otras preguntas
guiaran las busquedas conceptuales y teoricas del grupo de investigacion frente a la posibilidad de

construir interculturalidad en una escuela para todos.

Con lo planteado hasta el momento se precisa el siguiente interrogante que guiara el estudio:

Pregunta de investigacion

¢ Qué estrategia pedagogica permite construir interculturalidad en una escuela para todos, con
estudiantes indigenas Wounaan y mestizos de primer ciclo, en el colegio Compartir Recuerdo

IED?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo general

Identificar qué estrategia pedagogica permite la construccion de interculturalidad en una
escuela para todos, con estudiantes indigenas Wounaan y mestizos de primer ciclo en el colegio

Compartir Recuerdo IED.

1.2.2 Objetivos especificos.
e Identificar los intereses y expectativas de 15 nifios Wounaan y 12 mestizos y sus

implicaciones en el desarrollo de interculturalidad en el aula.
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e Implementar una propuesta pedagdgica para el desarrollo de la interculturalidad en el grado
202.
e Evaluar la propuesta pedagdgica intercultural implementada con los estudiantes Wounaan

y mestizos en el grado 202.

1.3 Justificacion

La interculturalidad es una tematica que ha cobrado relevancia en las aulas de las instituciones
educativas, puesto que en los ultimos afios se ha incrementado el nimero de estudiantes
procedentes de diferentes culturas debido a factores de desplazamiento por la violencia que trae
como consecuencia el abandono de las tierras para llegar a radicarse en las ciudades capitales o en
los cascos urbanos mas cercanos. Por ejemplo, en la localidad Ciudad Bolivar de Bogoté se
evidencia una cantidad significativa de poblacion perteneciente a la cultura Wounaan que se ha
concentrado en el colegio Compartir Recuerdo IED, llevando asi a la institucion a realizar
reestructuraciones pedagogicas que permitan su adaptacion a nuevas formas de desenvolverse en

una sociedad.

De acuerdo con lo anterior, el presente estudio tiene como prioridad la transformacion de la
practica educativa; trascendiendo de la multiculturalidad a la interculturalidad dentro del aula de
clase, lo que implica mejorar las estrategias metodoldgicas, didacticas y pedagogicas que permitan
la optimizacion de los procesos de interaccion, trabajo, aprendizaje colaborativo y comunicacion
basada en las experiencias de los estudiantes que comparten el mismo espacio intercambiando

intereses y necesidades culturales y personales.
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En esta linea, en la interculturalidad se presentan una serie de elementos que involucran la falta
de formacion profesional docente en lo que respecta al tema de diversidad cultural y con ello al
adecuado manejo de varias culturas en el aula de clase. Desde la formacion como maestros, en su
mayoria no se cuentan con herramientas que conlleven a la interculturalidad en una escuela para

todos.

Walsh (2007) define la interculturalidad como un “concepto y préctica entre culturas, no
simplemente de contacto, sino un intercambio que se establece en términos equitativos y en
condiciones de igualdad” (p. 43). De esta manera, la propuesta con los estudiantes busca la
interaccion en el aula de clase mediante el trabajo colaborativo y el dialogo de saberes, aportando
y recibiendo de cada una de las culturas el conocimiento, respeto y comprension desde la

diversidad.

Por otra parte, se busca el beneficio de la comunidad educativa desde los criterios de
interculturalidad, teniendo en cuenta posturas criticas y reflexivas que permitan a los docentes
llegar a replantear sus practicas pedagogicas con relacion a los métodos tradicionalistas y
conductistas; de esta manera motivar al estudiantado a un cambio de actitud frente a los
comparfieros que han tenido experiencias diferentes que los han llevado a desplazarse de sus

hogares dejando toda su vida de lado, incluyendo su propia cultura.

Por ltimo, se pretende generar parametros que permitan la reestructuracion del Proyecto
Educativo Institucional - PEI del colegio Compartir Recuerdo IED. Lo anterior dado que no se ha

establecido una reforma en el curriculo y en el modelo pedagdgico que involucre la poblacion
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Wounaan como miembros activos de la comunidad educativa, de esta manera se dard paso a un

tejido intercultural en una escuela para todos.
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Capitulo 11. Marco referencial

El presente apartado presenta la contextualizacion y fundamentacion teérica de la investigacion.
Para dar sustento y poder analizar los resultados, se relacionan algunos antecedentes investigativos
en el marco internacional, nacional y local. De igual manera, la normativa que se considera
pertinente y el marco contextual.

2.1 Marco Contextual

2.1.1 Comunidad indigena Wounaan.

La comunidad indigena Wounaan Noam, llamados también Woun, Wauna, Waunana, Chanco
0 Noanama es un pueblo que habita en la cuenca del bajo San Juan, municipios de Istmina y
Pizarro; el rio Curiche, municipio de Jurado, en Colombia; es perteneciente a la familia linguistica
del chocd, su lengua nativa es el Woun-Meu y se les conoce como tejedores de saberes (Ministerio
de Cultura, 2016). Los Wounaan se encuentran ubicados en los departamentos del Chocé y el Valle
del Cauca abarcando rios como el San Juan, el Atrato y el Baudo; fue una comunidad némada
hasta hace poco tiempo y andaban por territorio ancestral del Choco.

La Figura 1 muestra el mapa de la ubicacion de las comunidades Wounaan en el territorio
colombiano.

Figura 1. Mapa de la ubicacién comunidades del pueblo Wounaan.

COMUNIDADES PUEBLO
WOUMNAAN

COMUNIDADES WOU NAAN
Con ¥

=l

Fuente: Ministerio del Interior (2005)
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Aunque son comunidades que tienen establecidos derechos basicos y fundamentales para la
supervivencia en los que se encuentran contemplados la autonomia para llevar a cabo sus formas
de gobierno y de vida; los paramilitares y la guerrilla han interrumpido con estos procesos, por lo
cual se ven obligados a abandonar sus territorios y desplazarse de manera forzada a las capitales

urbanas (Ministerio del Interior, 2005).

Figura 2. Maneras de afectacion de la autonomia del pueblo.

Maneras de la afectacion a la autonomia

® Los ammados imponen a la fuerza sus
reglamentos i i elven ellas l0s conflictos

= Amenaz 5 @ las

AUtk

41%

Dificultan los procesos de Gestion con Bs
comunidades v las Instituciongs.
® Nao hay

Fuente: Ministerio del Interior (2005)

La Figura 2 evidencia las diferentes formas en que la comunidad Wounaan ha visto afectada su
autonomia entre los que se encuentran la imposicion de los grupos armados; las amenazas y

seflalamientos y las dificultades en los procesos de gestion.

En los ultimos afios la comunidad indigena Wounaan ha sido desplazada por la violencia, uno
de los sitios que cuenta con mayor poblacién es ciudad Bolivar al sur de Bogota. Manifiestan que
se radicaron alli buscando un estilo de vida favorable para su economia, ubicandose dentro de un
estrato socio-economico bajo, lo cual implica arriendos y servicios accesibles y equiparables al
valor del subsidio que reciben del gobierno. Llegaron a la institucion desde el afio 2015, en menor
cantidad hasta llegar a un total de 159 estudiantes en el 2019 agrupandose en la misma regién con

el fin fomentar y preservar su cultura, costumbres y forma de comunicacion.
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Ahora bien, es relevante mencionar que en la institucion los estudiantes Wounaan se
caracterizan por sus bailes, respeto a la naturaleza, union y conservacion del vinculo familiar,
elaboracion de artesanias y habilidades en su motricidad. Lo anterior producto de las practicas que
realizaban dentro en su territorio tales como pescar, cazar, recolectar hojas de la palma de

Werrengue para sus tejidos, artesanias y frutos de los arboles.

2.6.2. Descolonizar el curriculo.

En las instituciones educativas se evidencia una gran diversidad de poblacion que hace parte de
diferentes lugares geograficos y presentan variedad de costumbres, ideas, estilos de vida y formas
de comunicacion. Un ejemplo de ello, es el Colegio Compartir Recuerdo IED donde se encuentra

la mayor cantidad de estudiantes de comunidad indigena Wounaan en la ciudad de Bogota.

El Colegio Compartir Recuerdo es una Institucién Educativa Distrital, ubicada en la localidad
de Ciudad Bolivar (19), en el barrio Lucero Alto, con una trayectoria de 20 afios en el espacio
territorial. La parte directiva, cuenta con un rector para las dos sedes, dos coordinadores en la sede
A y uno en la B; la planta docente se constituye por 63 profesores en diferentes areas y 3
profesionales de apoyo cultural vinculados desde la secretaria de educacion que brindan atencion

a la comunidad indigena (PEI, 2017).

La razon por la cual los estudiantes indigenas acuden y estan concentrados Unicamente en la
sede A jornada tarde se debe a practicas culturales y estilos de vida propia. De acuerdo con la
observacién y preguntas realizadas a la comunidad manifiestan que no asisten en la mafiana porque
no les gusta madrugar, no venian acostumbrados a ello y el cambio de clima hace que el frio los

enferme y los indisponga para asistir al colegio. Ademas, buscan la concentracion e integracién en
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un solo espacio permitiendo la continuidad y comunicacion en su lengua posibilitando asi la

preservacion de sus costumbres.

El colegio tiene implementada la Jornada Extendida -JE dentro del horario de clases. La
estrategia liderada por la Secretaria de Educacion Distrital - SED busca que los estudiantes asistan
al colegio en contra jornada con el fin de desarrollar y potenciar habilidades, destrezas y gusto por
el deporte. Los coordinadores enlaces que lideran el programa, son docentes de educacion fisica
encargados de gestionar los diferentes centros de interés; revisar asistencia obligatoria y su buen
funcionamiento. Entre ellos se encuentran: atletismo, futsal, danzas, inglés, oralidad, desarrollo
motriz, tecnologia e informatica. A los alumnos se les asignan dos por semana de manera aleatoria

durante el afo escolar.

En esta linea, los estudiantes Wounaan no asisten entre semana a la propuesta de JE, por el
contrario, acuden los dias sabados al colegio. Los tres apoyos culturales indigenas realizan clases
desde los conocimientos de su cultura, actividades de muasica, matematicas, danzas, ensefianza de
la legua propia escrita Woun Meu. Comparten recetas y comida culturalmente significativa. Con
ello buscan que no se pierda la union como comunidad, la practica de costumbres y especialmente

su lengua.

El contexto donde se encuentra el colegio, segin datos suministrados por la Alcaldia mayor de
Bogota (2017) en su Informe ejecutivo de Analisis de Condiciones, Calidad de Vida, Salud y
Enfermedad; el 70% de la poblacién se encuentra en estrato 1 y 19% en el 2, de esta manera los
ingresos son bajos al igual que realidades de vivienda muy bésicas y entornos desfavorables en

salud, en especial para las edades vulnerables.
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Por otro lado, los estudiantes de primaria cuentan con poco apoyo familiar dentro de su proceso
educativo, esto se deduce a través de la observacion en aspectos como su presentacion personal,
alimentacion, asistencia a clases, seguimiento, refuerzo de tareas, cumplimiento de horarios y
utiles escolares requeridos en el aula. Ademas, se debe tener en cuenta aspectos como la falta de
interés frente a las actividades propuestas y las condiciones a las que se enfrenta el docente al tratar

de orientar los contenidos que alli se proponen.

Sumado a lo anterior, los contenidos curriculares, las tematicas y la propuesta de trabajo en la
institucion no corresponden a las realidades e intereses de los estudiantes; se orientan de manera
desligada, sin articulaciéon entre las areas del conocimiento y los estudiantes no encuentran

aplicabilidad en la cotidianidad.

De otra parte, el Colegio Compartir Recuerdo IED cuenta con la asistencia de los docentes
nombrados como apoyos culturales, para contextualizar de una manera mas apropiada las
experiencias de vida que traen los alumnos de la cultura Wounaan. A continuacién, se exponen
tres relatos donde varios de sus miembros manifiestan que salieron del territorio contra su
voluntad, el conflicto armado y las constantes amenazas hicieron que se desplazaran a diferentes

lugares de Colombia, hasta llegar a Bogota en busqueda de ayuda por parte del Gobierno.

“Estoy en el Colegio Compartir Recuerdo haciendo servicio social, estoy haciendo bachillerato.
Llegué a Bogota a la edad de 13 afios por amenazas a mi familia. Llegué a vivir a Villavicencio,
pero luego nos dijeron que en Bogota era mejor. Nos tocd dejar todo y salir en lancha. Todo ha

sido muy dificil, primero aprender a hablar espafiol para poder comunicarnos. Todo lo que
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queremos Yy necesitamos lo tenemos que comprar y los recursos econoémicos gue tenemos son

pOCOS.

En el Choco podiamos pescar y comer pescado todos los dias, las frutas las alcanzdbamos de
los arboles, el vestuario lo cosiamos nosotras mismas. Si nos enfermabamos, podiamos ir adonde
el curandero mas antiguo de la comunidad, y con bebidas de plantas y rezos nos curdbamos. Las
artesanias que haciamos con las fibras de la palma de Werrengue, tales como cestos, canastos y
jarrones, las vendiamos o intercambidbamos por otros productos. Ya estamos viviendo aca y las

posibilidades de volver al territorio son muy pocas”

Como se puede evidenciar en el relato presentado por una indigena Wounaan el desplazamiento
transformoé sus précticas y estilo de vida. Las nuevas condiciones han hecho que se enfrenten a
retos de cambio. Para ellos es un proceso dificil en la medida que sus costumbres y tradiciones van

desapareciendo al estar sumergidos en una ciudad que es exigente y demandante.

De otra parte, en el mes de abril de 2019 se aplic6é una entrevista cuyo relato fue: “Hace dos
afios llegué a Bogota. Soy licenciado, y sé un poco espafiol. Yo era profesor de escuela en el Chocod,
alla ensefiabamos al borde del rio y saliamos al paisaje a hacer las clases. Los nifios se metian al
rio y se subian a los arboles, eran muy libres. Empezaron a llegar las amenazas de muerte a la
escuela y yo respondia que no me iba, dado que no estaba haciendo nada malo. Nuevamente

llegaban y yo hacia caso omiso.

Finalmente, un dia, a las 12 de la noche, golpearon la puerta de la escuela y una persona con
capucha me dijo que me fuera, que de esa noche no iba a pasar vivo. Me toco salir en lancha de

noche y venirme asi para Bogota. En la Secretaria de Educacion me ubicaron como apoyo para los
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Wounaan en el Colegio Compartir Recuerdo. Mi preocupacién en el momento es que los
estudiantes pierdan sus costumbres, dejen de hablar el Woun Meu vy la cultura se vaya acabando.

Estamos en el colegio buscando actividades que promuevan la conservacion de la cultura”

Se observa en las anteriores entrevistas, cbmo la comunidad Wounaan por motivos ajenos a su
voluntad salen de su territorio y deben llegar a enfrentarse a otra cultura y adaptarse a la nueva
forma de vida que alli se establece con el temor de ir pendiendo sus practicas culturales y forma
de vida propia de la comunidad. Estas experiencias de vida se relacionan de manera directa con el

articulo publicado por Padilla (2014) un grito Wounaan en la selva de cemento que dice:

La selva

“Me llamo Sercelino Piraza. Soy gobernador de la etnia Wounaan. Naci el 31 de diciembre
de 1949 en una choza con techo de palma de Werrengue, a orillas del rio San Juan, por la
desembocadura en el océano Pacifico. Queda cerca de Malaguita, entre el Valle del Cauca
y el Choc6. Mi familia y mi cultura es de cazadores y pescadores. A los diez afios de edad
me llevaron méas al norte, por el rio Togoroma, hasta el resguardo de San Antonio,
municipio Litoral del San Juan. Viviamos en medio de la selva y los animales, como
nuestros ancestros. Yo usé taparrabo hasta los 15 afios y las mujeres paruma hasta que
llegaron las monjas. Nos ensefiaron el evangelio, a hablar espafiol, a usar pantalones y
pantalonetas. Decian que el guayuco era feo. Nos volvimos creyentes. Habia paz hasta que
empezamos a ver pasar por el rio a guerrilleros y gente desconocida. Después aparecieron
los paramilitares en los afios 90 (bloques Calimay Pacifico) y empezaron a mandar en todo.
Una vez me atracaron con escopetas en el rio San Juan. Tuvimos que dejarles la lancha y
tirarnos al rio. Se robaron el motor y 80.000 pesos. Luego empezaron las amenazas. Yo
cortaba madera de nato con motosierra para el ferrocarril. La gente empezé a decirme:
‘Sercelino, lo estan buscando’. A un amigo le dijeron: ‘Si lo encontramos, de una vez lo
matamos’. ;Por qué?, pregunté, si no debo nada ni le he hecho mal a nadie. Tuve que
esconderme una noche en la iglesia, al otro dia embarcarme hacia Litoral y luego para
Buenaventura. Me escondi en un granero y hasta alla fueron a preguntarme. Encomendé
unas artesanias que llevaba y cogi ruta para Cali, pero me dijeron que solo en Bogota podian
ayudarme. Llegué el 28 de abril de 2003. El 10 de julio siguiente llegaron mi sefiora,
Carmen Tulia Ismare, y los cuatro hijos. A ellos les tocd escapar porque los iban a reclutar”.
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Sumado a lo anterior, se presentan cuatro relatos breves de nifios que pertenecen a la cultura
Wounaan, con el fin de dar a conocer sus puntos de vista frente a su llegada a la capital y

sentimientos hacia la escuela.

Relato N° 1: “Profe yo vivi en el Chocd. Me gustaba mucho porque haciamos clase en el
campo, ibamos al rio con los comparfieros y el profesor. Yo sé pescar y me gusta mucho comer
pescado, eso si lo extrafio acd en Bogota, la comida no es estan rica. Me gusta mucho el tema del
rio, yo sé nadar muy bien. No me gusta estar en el salén, me siento encerrado, salgamos a la

cancha” Estudiante Wounaan (ver Apéndice A)

Relato N° 2: “Profe nosotros sentimos mucha hambre aca en el salon, es que cuando yo vivia
en el Choco me podia subir a los arboles y comia frutas cada ratico. Por eso es que corremos tan
rapido y nos gusta estar subidos en las mallas, los profesores sufren que nos vamos a caer, pero

nosotros estamos acostumbrados y no nos caemos” Estudiante Wounaan (ver Apéndice A)

Relato N° 3: “Profe yo le quiero contar una historia y los nifios de este salon no me creen.
Cuando yo vivia con mi familia en el Choc6 como era en el campo yo tenia un mono de mascota.
El vivia conmigo y me seguia colgado en mi espalda todo el tiempo, los nifios dicen que eso es
mentiras, que un mono no se le sube a un nifio, pero es cierto. Yo lo alimentaba, lo queria mucho.
Aca lo extraiio mucho. Yo quiero que hagamos un mono con materiales en las clases de artes”

Estudiante Wounaan (ver Apéndice B).

Relato N° 4: “Yo me canso mucho copiando y no me gusta. Hagamos artes hoy profe. Nuestras
mamas en el Chocd hacian muchas artesanias. Nosotros sabemos hacer muchas manualidades
como manillas y colares y somos muy rapidos. También nos gustan los tejidos y ayudabamos a
recolectar las ramas y hojas para hacer los jarrones. Hagamos paisajes con pinturas, eso nos gusta

mucho” Estudiante Wounaan (Ver Apéndice B).
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A partir de las narrativas de miembros de la comunidad y expresiones de los nifios sobre su vida
en el Chocd se hace evidente que hacian parte de dinamicas de vida ajenas a las que el nuevo
escenario les presenta, la escuela no es un escenario de interés y agrado para ellos. Lo anterior
puede entenderse con las dindmicas familiares y sociales de las que forman parte y la estructura
propia del colegio, las ayudas didacticas y la articulacion de saberes en cada una de las areas. Por
ello, se evidencia la necesidad de generar estrategias que permitan dar lugar a expresiones
culturales y al reconocimiento de sus formas de ser y hacer, recreando espacios multisensoriales

que motiven a la participacion y diversas formas de expresion de los nifios.

2.2. Antecedentes de investigacion

2.2.1 Antecedentes Internacionales.

El articulo publicado por Cejudo, Diaz, Lozada y Pérez (2016) “Necesidades de formacion de
maestros de infantil y primaria en atencion a la diversidad” con el objetivo de indagar sobre las de
los profesores esparioles con respecto a la relevancia de recibir un aprendizaje integral profesional
en ensefianza a poblacidn de varias culturas y etnias. Se aplico un cuestionario con escala ad hoc
a 181 docentes de educacion a primera infancia, evaluando la importancia de temas en diversidad

étnica.

Los resultados se refieren al hecho de que los maestros consideraron de vital importancia la
formacion en atencion a la diversidad, puesto que es una de las primeras necesidades a las que se
ven enfrentados en las aulas, pues los procesos de globalizaciéon incrementan la cantidad de

personas de diferentes culturas que se integran en las mismas; ahora bien, si se tratase de centros
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educativos que atienden poblaciones nativas es necesaria la intervencion de individuos

profesionales de la misma comunidad.

De igual manera, Higuera y Castillo (2015) proponen el articulo “La interculturalidad como
desafio para la educacién ecuatoriana”; el objetivo fue abordar las definiciones de
pluriculturalidad, multiculturalidad e interculturalidad; se basé en un estudio documental mediante
la exposicion analitica de conceptos y definiciones enmarcadas en los contextos y normativas que

direccionaban las instituciones educativas de la escuela primaria en Ecuador.

Las conclusiones apuntan a que es todo un desafio dar inicio al trabajo de la interculturalidad y
la multiculturalidad; es de esta manera que se pueden atender los grandes vacios que socialmente
se presentan ante el respeto y la falta de aceptacion frente a la diferencia cultural en varios
contextos y en diferentes paises, siendo la ausencia de entendimiento la que se convierte en la
principal limitante para el desenvolvimiento de todos los habitantes del pais desde sus saberes

personales.

En Bolivia, Ramirez (2015) plantea la investigacion “Percepciones sobre la interculturalidad
(Estudio exploratorio con estudiantes y docentes de las Unidades Educativas José Manuel
Belgrano 4, Juan XXIII 2 y San Jorge” el objetivo fue interpretar los significados de las
percepciones, creencias, valoraciones y actitudes de los estudiantes y los docentes de 4°, 5° y 6°
del nivel Secundario. Se traté de un estudio de caso con enfoque cualitativo con la aplicacion de
cuestionarios y la revision bibliografica.

Las conclusiones arrojaron que la mayoria de los habitantes nativos de las ciudades en las que

se aplicé el estudio no hablan las lenguas con las que se comunican los alumnos procedentes de
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otras culturas que ingresan a las instituciones; lo cual, se convierte en una limitante para el proceso
de integracion intercultural; de otra parte, un gran porcentaje de poblacion mestiza se muestra
celosa y reacia a los procesos de migracion a los que se ven forzadas las poblaciones étnicas.
Comboni y Juarez (2013) presentan el articulo “Las interculturalidad-es, identidad-es y el
dialogo de saberes” con el objetivo de evaluar puntos de vista sobre la interculturalidad y sus
practicas; s e basd en una metodologia de tipo documental con analisis tedrico, aplicando
instrumentos como la revision bibliogréafica y métodos epistemolégicos a una serie de articulos
que llevaran a la interpretacion de términos que involucran la multiculturalidad y la

interculturalidad.

Se concluyé que no es simplemente llegar al planteamiento de modelos educativos que
preserven rasgos culturales especificos de determinadas culturas, a lo que se le debe apuntar es a
la construccion de espacios en los que todos los alumnos que integran una comunidad educativa
tengan la posibilidad de compartir saberes mediados por el respeto para formar de manera integral

en armonia intercultural.

La investigacion propuesta por Jaurena (2008) titulada “Enfoque intercultural en la educacion
primaria: Una mirada a la préctica escolar” realizado en la Universidad Nacional a Distancia de
Espafia en el afio 2008, presentd como objetivo llegar al andlisis de las practicas interculturales a
las que hay lugar en las aulas de primaria y proponer estrategias pedagdgicas que permitan el

mejoramiento de las mismas abordando la multiculturalidad.

Se desarrolld con una metodologia de investigacidn cuasiexperimental en la que interviene un

curso de cuarto grado de educacién basica con 27 estudiantes; se dividio en grupo control y grupo
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experimental aplicando instrumentos como la documentacion y la observacion directa. Las
conclusiones principales a las que llego la autora se refieren a que uno de los aspectos mas
relevantes para la integracion cultural es brindar a los nifios la oportunidad para interactuar a traves

de actividades manuales en las diferentes areas.

2.2.2 Antecedentes Nacionales.

Fl6rez (2018) publico la investigacion “La educacion intercultural en Quibdé: estado actual y
estrategias de mejoramiento de las practicas pedagdgicas de los docentes” para identificar
metodologias que permitan mejorar en los docentes sus experiencias de ensefianza. La metodologia
se enmarco la investigacion accion mediante la observacion y el desarrollo de conversatorios para
el andlisis de las politicas educativas interculturales y la forma como se vivencian en el ejercicio
docente.

Concluy6 que es necesario construir alternativas de fortalecimiento que permitan que los
establecimientos educativos cuenten con herramientas para abordar procesos interculturales, de tal
manera que se brinde una educacion que responda a las politicas nacionales y municipales y a la
vez convierta a la escuela como un escenario posibilitador de intercambio de culturas desde el

reconocimiento del otro en su contexto.

Por otra parte, Guzman, Mufioz y Preciado (2016) desarrollaron la investigacion “La
convivencia escolar: una mirada desde la diversidad cultural” el objetivo fue comprender cuél es
la influencia de la pluralidad cultural en los procesos del comportamiento escolar en el programa
de formacién complementaria de la Escuela Normal Superior Los Andes de la Vega Cauca. Se

desarrollo bajo el enfoque cualitativo de tipo hermenéutico etnogréfico con instrumentos como la
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observacion participativa y la entrevista semi-estructurada aplicados a un grupo de estudiantes de
grado cuarto. Las principales conclusiones que los investigadores evidenciaron se referian a que
la diversidad en muchas ocasiones da pie al irrespeto y la mofa por parte de los comparieros, por

lo cual es necesario plantear estrategias pedagogicas que permitan la integracion desde el respeto.

Pineda, Bolivar y Restrepo (2015) publican el articulo “Tejidos de interculturalidad en la
escuela: oportunidades de aprendizaje en la convivencia desde la perspectiva de los y las jévenes”.
Estuvo orientado a identificar los significados y sentidos de diversidad cultural que emergen de
las narraciones de los estudiantes. La metodologia fue cualitativa de corte etnografico
colaborativo, los instrumentos fueron la observacion, las entrevistas y el grupo focal aplicados a

una muestra de alumnos de grado noveno.

Se concluye que hay necesidad de crear nuevas estrategias pedagdgicas para sopesar la crisis
social, econémica, politica y cultural logrando la formacion de sujetos sociales transformadores
de las dinamicas formativas basadas en la diversidad. De esta manera, sus voces, sentimientos,
experiencias y pensamientos son clave en la transformacion del paradigma de exclusion y dar paso
a uno de inclusion, el cual se promueva no solo el respeto pasivo de las diferencias culturales, sino
que se constituya en generador de didlogo entre las culturas permitiendo un enrigquecimiento

mutuo.

Por otra parte, Cruz, Leudo, Mosquera y Salazar (2015) desarrollaron la investigacion
“Estrategias pedagogicas para fortalecer los saberes ancestrales en los nifios, nifias, adolescentes y
jévenes en condicion de desplazamiento que llegan a la institucién educativa Carlos Holguin

Mallarino, Santiago de Cali” con el objetivo de Identificar y describir las diferentes formas de vida
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del lugar de procedencia de las y los estudiantes, su nucleo familiar y comunitario. La metodologia
fue de corte cualitativo con analisis critico a traveés de la aplicacion de una entrevista

semiestructurada y la observacion participante.

El reporte presentado, expone estrategias motivantes e innovadoras para los procesos de
ensefianza fortaleciendo el proyecto de vida; permite el desarrollo de practicas implementadas en
el diario vivir enmarcadas en la medicina de plantas, la gastronomia, la religiosidad y la estética
de los nifios que conforman un grupo de estudiantes de culturas afrodescendiente, campesina e
indigena dando como resultado la propuesta pedagdgica llamada “Huellas Interculturales” con el

objetivo de tejer saberes potenciando vivencias entre pares.

Por ultimo, Castro y Alarcon (2012) publican el articulo “Retos pedagdgicos y perspectivas
tedricas de la educacion intercultural en el Caribe Colombiano” El objetivo se basé en indagar
sobre algunas reflexiones en los retos de la ensefianza y aspectos tedricos de la interculturalidad.
Fue un estudio de tipo cualitativo documental, aplicando instrumentos como la observacion y

analisis bibliogréafico a las posturas de varios estudiosos en el tema.

Concluyen que es necesario relacionar los objetivos de la educacion intercultural, asi como
también a los retos pedagdgicos que esta afronta, que no deben estar a espaldas de las
caracteristicas y necesidades propias de la cultura o sociedad de la cual se hace parte y tienen la
finalidad fomentar, y generar dentro y fuera de los espacios de formacion, actitudes de respeto,

reconocimiento y evitacién de la xenofobia.
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2.2.3 Antecedentes Locales.

A nivel local, Rivera (2019) presenta la tesis “Entretejiendo en los bordes de la
interculturalidad. Procesos interculturales de la comunidad indigena Wounaan del cabildo de
Arabia - Bogot4, en la resignificacion de sus dindmicas educativas y productivas, a partir de su
situacién migratoria” Se centrd0 en comprender las experiencias de Inter culturalizacién que
presentan los miembros del autorreconocido cabildo de indigenas Wounaan de Arabia partiendo
de su escenario migratorio; es decir, su alcance inicial fue abrir espacios de comprension individual
y colectivo. La investigacion es de tipo cualitativo con enfoque hermenéutico etnogréafico, para la
recoleccion de informacién se aplicaron técnicas de observacion participante y entrevistas

semiestructuradas.

La investigacion proporciono informacion valiosa desde la perspectiva contextual, por tratarse
de una institucion educativa ubicada en la localidad Ciudad Bolivar de Bogota; esto quiere decir
que, la poblacion con la que se llevo a cabo el estudio presenta necesidades e interés afines a la

muestra con la que se pretende desarrollar el presente trabajo investigativo.

Por su parte, Alvarez, Barreto, Buitrago, Palomares y Pedraza (2018), proponen la tesis “La
comunidad Wounaan en el colegio la Arabia IED” para indagar sobre aspectos que interfieren en
el proceso de adaptacion de las culturas en la institucion. Fue una investigacion cualitativa,
fundamentada en los derechos humanos que dan paso al estudio de la inclusion en las aulas
institucionales con la aplicacion de instrumentos como entrevistas semiestructuradas, analisis

documental y de videos para poder investigar de manera literal.
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El estudio se dividio en seis momentos, iniciando con un camino hacia la investigacion, en el
cual se refieren a la metodologia cualitativa y la sistematizacion de experiencias; el segundo, una
mirada intercultural, con la contextualizacién del grupo indigena en la Arabia; el tercero, tras la
huellas de la comunidad Wounaan, exponiendo las estrategias de recoleccion de informacion; el
cuarto, titulado el viaje por las categorias; el quinto, aprendiendo de otras culturas a través de la
documentacion y por altimo, un dialogo de saberes desde los derechos humanos, en el que se

relaciona la interculturalidad.

Ayala (2018) llevo a cabo la investigacion “Levantando la voz: Elaboracion de cartilla
pedagdgica sobre politica publica Etnoeducativa para administrativas y docentes de comunidades
indigenas Wounaan, en el colegio Brisas del Diamante Ciudad Bolivar, Bogota” El objetivo fue
encontrar las razones o causas especificas que conllevan a la creacién de una herramienta
metodoldgica desarrollando la planeacion, ejecucién y evaluacién del material y su posterior

implementacion en la institucion.

Concluyd que los maestros de las instituciones presentan pocos conocimientos con respecto a
la formacion etnocultural para poder sobrellevar las diferentes situaciones que se evidencian en el
aula. Lo cual es un aporte significativo en el marco en el que se pretende llevar a cabo el desarrollo
del presente estudio investigativo; en entre otros aspectos es dar herramientas a los compaferos

docentes que permitan la ensefianza en interculturalidad.

Velasco (2016) presenta la tesis “Educacion Intercultural bilingiie: estudio critico de caso del
programa volver a la escuela en un colegio publico de Bogota” El objetivo principal fue describir

el programa Volver a la escuela de la SED Bogota en uno de los colegios publicos de la ciudad
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para analizar su disefio y su implementacion. Fue un estudio de caréacter exploratorio con la
aplicacion de instrumentos como la revision documental, reflexiones escritas y entrevistas a un

grupo de docentes de la institucion.

Concluyo que, desde la teoria, el disefio y la implementacién de un programa que pretende
fortalecer una educacion incluyente responden, en primer lugar, a la movilidad de personas del
campo hacia las ciudades, por varios motivos; a la necesidad de vincular a los nifios y jovenes
migrantes al sistema educativo estatal; y, finalmente, al cumplimiento a una serie de leyes que

promueven la atencion de las diferentes comunidades que llegan a las grandes urbes.

Igualmente, Romero y Vargas (2016) realizan el estudio de investigacion “La oralidad en
espafiol segunda lengua (E2L) con nifios indigenas: encuentro intercultural en un contexto
urbano”; cuyo objetivo principal fue evidenciar como desde la perspectiva intercultural critica, se
puede contribuir al desarrollo de la E2L en esta poblacion; un trabajo con un total de 35 sesiones,
realizado en 15 meses, en el barrio Vista Hermosa ubicado en la localidad Ciudad Bolivar. Se baso
en el estudio de caso multimetddico y la técnica de recoleccion de datos para describir, analizar e
interpretarlos y comprender la realidad en contexto, fue el uso de instrumentos etnograficos como

la observacion del participante, entrevistas, encuestas, diario de campo y material audiovisual.

Los autores concluyeron que es de vital importancia inculcar en los alumnos el respeto por la
lengua nativa y las caracteristicas culturales de todos los que conforman la comunidad educativa;
es evidente que la falta de su entendimiento conlleva a actitudes de burla e irrespeto; por lo cual,
la formacion en la interculturalidad debe propender por el compartir de aspectos autoctonos tanto

de la poblacién indigena como de la mestiza.
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2.3 Marco Teorico

2.3.1 Teoria socio historico cultural de Lev Vygotsky.

Segun Vygotsky (citado por Alvarez y del Rio, 2010) el aprendizaje es una actividad social,
que resulta de la confluencia de factores de interaccion comunicativa con pares y mayores en edad
y experiencia, compartida en un momento histérico con determinantes culturales particulares.
Afirma que es mas significativo cuando el estudiante interactla e intercambia conocimientos y
saberes con sus comparieros puesto que todos colaboran en algo para llegar a la solucion de un
problema. En esta perspectiva, uno de los roles fundamentales del profesor es el de fomentar el

dialogo entre sus estudiantes y actuar como mediador y potenciador.

De acuerdo con la teoria sociocultural, se toman en cuenta las contribuciones importantes que
la sociedad hace al desarrollo individual, destacando la interaccién entre este Gltimo y la cultura
en la que viven, sugiriendo que el aprendizaje humano es en gran medida un proceso social. Segun
Vygotsky (citado por Serrano, 2016), la evolucion propia no puede ser entendida sin el contexto
social y cultural en el que se esta inmerso y los procesos mentales superiores del individuo como
pensamiento critico, toma de decisiones y razonamiento, tienen su origen en los procedimientos

sociales.

Igualmente, Vygotsky refiere la existencia de funciones mentales elementales como la atencion,
sensacion, percepcion y memoria. A través de la interaccion con el ambiente sociocultural, siendo
su evolucion y estrategias mas sofisticados y efectivos, a los que llama funciones mentales

superiores (Alvarez y del Rio, 2010). Creia firmemente que los procesos se ven afectadas por las
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creencias, valores y herramientas de adaptacion intelectual de la cultura en la que cada individuo

se desarrolla, lo cual hace que varien de una a otra.

Ahora bien, un concepto importante en la teoria sociocultural de Vygotsky es la llamada Zona
de Desarrollo Proximo - ZDP, Vygotsky la define como “la distancia entre el nivel real de
desarrollo determinado por la capacidad de resolver independientemente el problemay el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto

o en colaboracién con otro compafiero mas capaz” (Alvarez y Del Rio, 2010, p. 99).

De acuerdo con Serrano (2016) esta teoria sociocultural, pone el acento en la participacién
proactiva de los menores con el ambiente que les rodea, siendo el desarrollo cognoscitivo fruto de
un asunto colaborativo. Vygotsky afirmaba que los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la
interaccion social y van adquiriendo nuevas y mejores habilidades cognoscitivas como proceso
I6gico de su inmersion a un modo de vida, puesto que, las actividades que se realizan de forma
compartida, permiten a los individuos interiorizar las estructuras de pensamiento vy

comportamiento de la sociedad.
Constructivismo de Vygotsky desde el punto de vista pedagogico

De acuerdo con Serrano (2016) EI constructivismo es un proceso subjetivo, ya que cada
individuo se va modificando segun sus experiencias. La experiencia conduce a la creacion de
esquemas mentales que se almacenan en la memoria y van creciendo haciéndose mas complejos a
través de dos procesos complementarios a saber, la asimilacion y la acomodacion en palabras de
Piaget. Ahora bien, para Vygotsky el constructivismo tiene un fuerte componente social puesto

que, el desarrollo cultural aparece doblemente, primero a nivel social y después a uno individual.
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2.2.2 Inteligencias multiples de Gardner.

Las inteligencias multiples hacen referencia a las capacidades que poseen los individuos para
aprender y aplicar los conocimientos de diversas maneras; se debe tener en cuenta que los nifios
aprenden a través de la experiencia llegando a la comprension y adaptacion de ideas y conceptos.
La mayoria de personas las tienen y desarrollan de manera particular de acuerdo con sus aptitudes

bioldgicas, la interaccion con su entorno y las condiciones culturales.

Howard Gardner (1983) es su principal expositor y enfatiza que todas y cada una de las
inteligencias ocupan el mismo nivel de importancia; sin embargo, las instituciones educativas sélo
se concentran en dos siendo estas la 16gico-matematica y la linguistica; lo cual no es pertinente
para el desenvolvimiento de los individuos en entornos sociales sencillos y complejos “se ha
comprobado que la misma materia se puede presentar de formas muy diversas que permitan al
alumno asimilarla partiendo de su capacidad y aprovechando su punto fuerte” (Castro, Fonseca y

Reyes, 2014, p. 35).

De acuerdo con Castro et al., (2014) Gardner hace una distincion de siete inteligencias en la
que se encuentran la intrapersonal, definiéndola como la percepcion de si mismo y las habilidades
para organizar y dirigir su vida con autodisciplina, comprension y la autoestima; la musical, que
incluye la sensibilidad al ritmo, el tono, la melodia y el timbre de una pieza melodica; la espacial,
que consiste en percibir diferentes imagenes externas e internas llegando a recrearlas y
transformarlas; la l6gica matematica, que permite el razonamiento logico en la resolucion de

problemas.

43



Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Sumado a lo anterior, se encuentra la inteligencia corporal-cinética, definida como la capacidad
para utilizar el cuerpo en expresion de ideas; la linguistica, en el uso de fonemas de manera asertiva
oral y escrita, permitiendo la comunicacion precisa de pensamientos y sentimientos; la
interpersonal, siendo la habilidad de entender a sus pares respondiendo a la autodeterminacion en
la resolucion de conflictos y por ultimo la naturalista, esta incluye la observacion, el
cuestionamiento y reflexion sobre el entorno (Castro, et al., 2014). En conclusion, las inteligencias
maltiples son todas aquellas que conforman al individuo y desde las aulas en las escuelas existe la
responsabilidad para el desarrollo del ser en todas sus dimensiones; es asi como se puede llegar a
la formacion integral, aunque si bien es cierto cada ser puede desarrollar algunas en mayor nivel

sin despreciar las demas.

2.3 Marco Conceptual

2.3.1 La educacion encierra un tesoro.

El libro La educacion encierra un tesoro publicado en 1996, fue generado por la UNESCO y
escrito por la Comision Internacional conformada en 1993 y presidida por Jacques Delors. Es un
informe presentado con colaboracién de catorce personas de diferentes culturas, profesiones y
partes del mundo y su objetivo se centrd en observar, razonar y analizar aspectos concernientes a

la educacion y aprendizaje de ese momento.

Segun Gradoli (2015) Delors explica como la educacion se convierte en un instrumento
necesario para el progreso de la humanidad, tomando como eje central a los nifios y adolescentes

dando prioridad a la parte cultural y ética. Se refiere a tensiones evidentes entre lo universal y
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local, lo tradicional y moderno, la competencia y oportunidad, el conocimiento y las capacidades

de las personas incluyendo la existente en lo espiritual y lo material.

Sumado a lo anterior, presenta los pilares que se consideran base de la educacion como el
aprender a conocer, a hacer, convivir y ser, que unen las diferentes etapas educativas para la vida
en busqueda de la disminucion del fracaso escolar y de la exclusion social. Asi mismo, hace
referencia a la UNESCO, en su papel con la contribucién de la paz y el entendimiento mutuo entre
los seres humanos valorizando “la educacién como espiritu de concordia, signo de una voluntad,
cohabitar, militantes de nuestra aldea planetaria, la cual debemos concebir y organizar en beneficio
de las generaciones futuras. En ese sentido, la Organizacion contribuira a una cultura de paz”

(Delors, 1996, p. 45).

2.3.2 Diversidad y educacion inclusiva UNESCO.

La inclusién en educacion se concibe a partir de la creacion de estrategias pedagogicas que
garanticen la igualdad de oportunidades para todos los nifios y nifias que presentan caracteristicas
especificas; esto basado en la experiencia de muchos paises que demuestra que “la integracion de
este tipo de poblacién con necesidades educativas especiales, se consigue de forma mas eficaz en
escuelas integradoras” (UNESCO, 1994, p. 11). Se pretende entonces que las personas con estas
particularidades, puedan evolucionar a nivel educativo e integrarse de la mejor manera

socialmente.

Ahora bien, las instituciones educativas que dan paso a la inclusién son un punto de apoyo
relevante en la consecucion de igualdad y participacion. Sin embargo, para que esto se evidencie,

es necesario realizar esfuerzos comunes que involucran a los docentes, la comunidad educativa,
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comparieros, padres y amigos. En general, este tipo de acciones requieren que todos los agentes

que conforman una sociedad, participen de manera activa.

De acuerdo con lo anterior, el principio fundamental que rige a las escuelas integradoras es que
todos los nifios deben aprender juntos, haciendo caso omiso de sus dificultades y diferencias,
reconocer los requerimientos de sus alumnos y responder a ellas, adaptarse a estilos y ritmos de
aprendizaje y garantizar una ensefianza de calidad por medio de un programa de estudios
apropiado, una buena organizacion escolar, una utilizacion atinada de los recursos y una asociacion
con sus comunidades. “Deberia ser, una continua prestacion de servicios y ayuda para satisfacer

las necesidades especiales que aparecen en la escuela” (UNESCO, 1994, p. 12).

De acuerdo con lo anterior, las instituciones educativas con pardmetros de inclusion deben
abarcar en su planeacién diferentes mecanismos de apoyo para que los nifios con necesidades
especiales puedan tener acceso a los procesos educativos necesarios que les garanticen una
formacion integral y solidaria puesto que las condiciones en las aulas tradicionales, no satisfacen

los requerimientos adecuados de esta poblacion.

2.3.3 Comprensiones de las relaciones entre diversidad, cultura, multiculturalidad e

interculturalidad.

La educacion actual exige nuevos retos por la creciente presencia de estudiantes de diferentes
culturas y procedencias, lo que trae consigo pensamientos, creencias, conocimientos, estilos de
vida y maneras de comunicarse; es asi como se genera el fomento de la multiculturalidad dentro

del aula de clase donde comparten lugares comunes en términos de respeto y tolerancia, por ello
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surge la necesidad de fomentar la interculturalidad promoviendo la interdependencia

enriquecedora de valores culturales en espacios académicos.

En este contexto, Leyva (2015) considera que la diversidad es definida como “un concepto
social y educativo que plantea que cada persona es distinta y que las diferencias personales,
sociales y culturales no deben ser motivo de inclusion sino de valoracion positiva de la diferencia
personal y cultural” (p. 12). Segln la definicion dada, para que haya educacion intercultural esta
debe ser reflexiva, promoviendo espacios de participacion de todos los estudiantes, independiente

de sus lugares de origen conllevando a la vivencia de valores de igualdad y respeto.

Por ello, la educacion debe tratar de dar respuesta a los escenarios socioculturales teniendo en
cuenta la diversidad, buscando estrategias y précticas basadas en la diferencia como valor; la
solidaridad, la confianza y el aprendizaje cooperativo. Con base en lo anterior, surge el concepto
de cultura que desde la perspectiva de Ruiz (citado por Leyva, 2015) es “un conjunto de
significados, adquiridos y construidos” (p. 34). Se puede afirmar que los cambios culturales son el
resultado de un proceso de adaptacion ante nuevas situaciones y experiencias vitales, sociales,
colectivas e individuales y mediante el contacto entre personas de diferentes culturas se aprenden

de manera interactiva elementos propios de cada una.

Por otra parte, Eagleton (2001) refiere que la ciudadania se relaciona con la idea de fomentar
una sociedad intercultural justa, solidaria, activa, responsable y critica; teniendo en cuenta una
valoracion positiva de las diferencias culturales, vivencia y convivencia de los valores
democraticos de igualdad y solidaridad; de esta manera, la ciudadania se define como intercultural,

en el momento en que se da el conocimiento y el reconocimiento mutuo, partiendo del marco de
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una convivencia respetuosa y fructifera desde el mundo de los valores sociales enriquecedores

como la paz, la justicia y la solidaridad.

Es asi como cada grupo cultural posee unas caracteristicas propias que conforman su identidad
y se relacionan con la formacion en aspectos sociales, culturales, emocionales, familiares e
historicos situandose en el ambito de lo afectivo, que no solo hace referencia a una imagen o
sentimiento de un grupo, sino que expresa valores, actitudes, estilos de vida, costumbres y rituales

de los individuos, que se identifican con una poblacion.

De acuerdo con Leyva (2015) la historia de la humanidad se refiere a la interaccion entre
culturas cuya huella es la diversidad. Estas cronicas de grupos sociales heterogéneos y numerosos
se ha caracterizado por la autoridad de unos sobre otros bajo diversas formas de desigualdad,
control, subordinacion e incluso violencia, si bien ha sido consecuente de la diferencia y la
pluralidad cultural; tanto la ecuanimidad como la equivalencia en las relaciones nunca han estado
presentes en el trato intercultural. Es a partir de estos compendios que se analiza la
interculturalidad, siendo un concepto en discusion y edificacion, que en la actualidad esta saturado

de significados diversos y hasta encontrados.

Cuando se habla de cultura es relevante el reconocimiento de su definicion, esta es asumida
como la tradicion de significados y sentidos presentes en los contextos de la vida, al entablar un
significado concreto se encuentra que Taylor (citado por Guido y Bonilla, 2010) en 1871 es quien
plantea un concepto de cultura asociado a todo aquel conocimiento, costumbre y habito inherente

al individuo dentro de una sociedad.
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La cultura aprendida entonces, tiene su fuente en la propia realidad de los seres humanos como
un producto social; el conocimiento asi generado se socializa y se vuelve comun. Esto se entiende
porque aparte de las realidades estrictamente personales, existen las sociales que corresponden a
formas de interpretacion del mundo, compartidas por los miembros de un grupo en un contexto

dado y es transmitida de forma simbolica dejando un legado.

Es por ello que la educacion representa un papel relevante, ya que permitira dar paso a canales
de aprendizaje que inducirdn a comportamientos continuos y exactos en individuos totalmente
diferentes por tener un aspecto de vida similar; ya sea el lugar donde se nacio, estudi6 o desarrollo
algun tipo de actitud o actividad especifica; ahora bien, si es fundamental para un sujeto el progreso
de la cultura, en la educacion es trascendental dar a entender y conocer los aspectos interculturales

que se encontraran en el pasar de los tiempos.

De acuerdo con Argibay (2003) la interculturalidad se refiere a la existencia de diferentes
culturas en un mismo espacio geogréafico y social, dando el establecimiento de rangos que pueden
ser legales o sociales para empezar a ubicar ciertos grupos en condiciones inferiores que permiten
la generacién de conflictos, la invencidn de estereotipos y los prejuicios haciendo mas complicada
la convivencia; tratando de oprimir de la peor manera a los débiles, entonces cuando las sociedades

son capaces de convivir con equidad y respeto entre todos se da paso al multiculturalismo.

De otra parte, con relacion al término de interculturalidad se hace referencia a los aportes
realizados por Walsh (2007), teniendo en cuenta los estudios que ha aportado y quien propone el
articulo la Interculturalidad, colonialidad y educacion que busca dar respuestas a tres preguntas

fundamentales que de acuerdo con su punto de vista intervienen de manera directa en “los procesos
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educativos que deben ser descolonizadores y con patrones de un sistema jerarquico de racializacion

del ser, de saber y de saber hacer” (p.25).

Las preguntas a las que hace referencia son ¢qué se entiende por interculturalidad? ¢(Qué se
entiende por colonialidad? y ¢qué ofrecen estos entendimientos para pensar una educacion
distinta? (Walsh, 2007, p. 25); al dar inicio a la explicacién de dichos interrogantes parte de la
representacion geopolitica actual desde el orden del conocimiento, que permite empezar a
reflexionar partiendo de otro punto de vista sobre el problema educativo que involucra la

interculturalidad.

De la misma manera, se refiere a la colonialidad de las mentes como la forma utilizada a través
de las diferentes politicas de gobierno que pretenden obviar los factores culturales que intervienen
en los procesos educativos; “al instaurar una jerarquia racial de identidades sociales —blancos,
mestizos, indios y negros — borrando asi las diferencias culturales de estas Gltimas, subsumiéndolas

en identidades comunes y negativas de indios y negros” (Walsh, 2009, p. 28).

En concordancia con lo anterior, realiza un analisis frente a la multiculturalidad en Colombia,
en cuanto se refiere al hecho de que a pesar de las nuevas politicas a nivel Nacional contempladas
en la Constitucién Politica de Colombia y la ley 115 de 1994, que incluyen la institucion de
catedras especiales como la etnoeducacion y las afrocolombianas; son ganancias en este aspecto,
sin embargo el problema de fondo sigue persistiendo al desconocer los aportes culturales que
brindan las diferentes poblaciones al sistema educativo. Es necesario crear posibilidades que

generen un pensamiento plural e intercultural partiendo de la diferencia; en espacios escolares,
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colegios y universidades que permitan la integracién éptima a la sociedad sin excluir la riqueza

cultural que ofrecen todas las culturas.

Por otra parte, Candau (2008) en el articulo “Derechos humanos, educacion e interculturalidad:
las tensiones entre igualdad y diferencia” presenta aspectos relevantes relacionados con la
problematica de las culturas en la actualidad; tejiendo los derechos humanos y analizando el
multiculturalismo desde la perspectiva intercultural y sefiala la importancia de trabajar estos en las

instituciones educativas.

El autor presenta andlisis de la problematica actual frente al respeto y garantia de los derechos
humanos a nivel mundial y local; pues, aunque estan declarados y amparados bajo la legislacién
de cada una de las naciones, son muchos los casos reportados por tedricos que evidencian
circunstancias en las que estos son vulnerados y no aparecen en muchas ocasiones responsables ni
sanciones al respecto. Esto influye directamente en la manera de percibir la interculturalidad

aspecto fundamental para las sociedades que requieren de atencion progresiva en el tema.

La problematica del multiculturalismo suscita una gran polémica en el momento actual.
Defensores y criticos enfrentan sus posiciones apasionadamente. Una de las caracteristicas
fundamentales de las cuestiones multiculturales es exactamente el hecho de estar atravesadas
por lo académico y lo social, la produccién de conocimientos, la militancia y las politicas
publicas (Candau, 2008, p. 49).

Candau (2008) defiende la hipdtesis de que el multiculturalismo no nace en las instituciones
educativas; mas bien es un reflejo de las luchas que han tenido lugar por parte de grupos sociales
que de una u otra manera han sido discriminados y excluidos, especialmente los que estan
relacionados con las etnias negras e indigenas protagonistas de la multiculturalidad; cuando se dio

origen a su participacion activa en las escuelas reconociendolos como seres iguales con derechos
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fundamentales idénticos entre ellos la educacidn siendo este un tema de gran interés para diferentes

estudiosos y defensores de los mismos.

La relevancia de los anteriores péarrafos se centra en comprender la importancia de la
interculturalidad dentro de los procesos educativos, los cuales posibilitan el acercamiento, la
compresion y el dialogo desde distintas culturas. Es asi como surge la relevancia que tiene la
comprension de la diversidad cultural y su favorecimiento para hacer enriquecedor el trabajo en el
aula.

2.3.4. Aprendizaje Basado en Proyectos — ABP.

Uno de los objetivos fundamentales en el proceso de ensefianza y aprendizaje es formar
integralmente a los individuos; desarrollando capacidades autodeterminacion que influyan de
manera positiva y directa en la sana convivencia entre todos aquellos que conforman las sociedades

en contextos especificos.

Con base en lo anterior, surge por parte de las instituciones educativas un interés para el
enriquecimiento de la practica docente, teniendo en cuenta nuevas maneras de ensefiar y de
aprender. Por lo anterior, la presente investigacion pretende realizar un acercamiento al modelo de
Aprendizaje Basado en Proyectos - ABP, siendo esta una estrategia que ha desencadenado una

serie de resultados positivos.

En Colombia, de acuerdo al Decreto 1860 de 1994, se indic6 que las finalidades pedagdgicas,
debian constituir una actividad dentro del plan de estudios, que de manera planificada ejercitara al
educando en la solucién de problemas cotidianos seleccionados por tener relacion directa con el
entorno social, cultural, cientifico y tecnolégico. Cumple con la funcién de correlacionar, integrar
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y activar los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el desarrollo

de diversas &reas, asi como de la experiencia humana (Ley 115, 1994).

De acuerdo con Martin (2016) el - ABP, es una estrategia didactica con multiples propdsitos,
que busca situar al sujeto en un contexto de instruccion enriquecido, donde es necesario utilizar
diversas habilidades y conocimientos a fin de poder construir el proyecto. El centro de este enfoque
es la solucion de un problema o la realizacion de una tarea por una persona o por un conjunto de
personas, tratando de experimentar en aras de aprender acerca de un tema, permitiendo generar
actividades mas flexibles acordes con las necesidades de los individuos que conforman un grupo
de alumnos, convirtiéndose en una forma diferente para el aprendizaje, mezclando lo pedagdgico,
ludico, comunicativo, ético y lo organizativo a partir de los intereses de los estudiantes y del

docente.

Asi mismo, el ABP es un conjunto de tareas basadas en la resolucién de preguntas y/o
problemas, que involucra al alumno en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma de
decisiones y en procesos de investigacion, dandoles la oportunidad para trabajar de manera
relativamente autbnoma durante la mayor parte del tiempo, lo que culmina en la realizacién de un
producto final presentado ante los demas (Jones, Rasmussen y Moffitt, 2007), lo que se refiere a
un método a través del cual los alumnos pueden aprender los contenidos de una forma diferente a
la instruccién tradicional, pasando de la concepcién adquisitiva y repeticion de conceptos, a la

practica y vivencia.

Para sacar el maximo partido al - ABP, los docentes necesitan crear un ambiente de aprendizaje

modificando espacios, dando acceso a la informacion, modelando y guiando el proceso. Ademas,
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entre las acciones que deben realizar los profesores se encuentran animar a utilizar procesos
metacognitivos, reforzar los esfuerzos grupales e individuales, diagnosticar problemas, ofrecer
soluciones, dar retroalimentacion y evaluar los resultados (Rodriguez-Sandoval, Vargas-Solano y

Luna-Cortés, 2010).

Sumado a lo anterior, se presentan algunas posturas significativas de los precursores del ABP
a nivel histdrico y esta manera poder seleccionar la que se considera mas acorde para el presente
proyecto de investigacion; de acuerdo con Knoll (1997) el ABP se divide en cinco etapas a nivel
historico. La primera de ellas de 1590-1765 conocida como la introduccion de ABP en Paris y
Roma; la segunda de 1765-1880, el trabajo por proyectos en centros de educacién superior en
Europa y Estados Unidos; la tercera en 1880-1915 reconocido como los proyectos para la
educacidn publica en USA,; la cuarta de 1915 a 1965 en la que se redefine el ABP y la quinta 1965

a la actualidad en la expansion universal.

Kilpatrick (citado por Martin, 2016) lanza en 1918 su propuesta al desarrollo de proyectos que
involucraran la teoria y la practica en la que se tuviera en cuenta la experiencia y el conocimiento
que pueden llegar a brindar los nifios en el aula definiendo un proyecto como “una entusiasta
propuesta de accion para desarrollar en un ambiente social. Se trata de un problema que hay que

resolver en condiciones reales” (p. 36).

Para Kilpatrick (citado por Martin, 2016) los proyectos se encuentran conformados por cuatro
etapas que se refieren en primer lugar al planteamiento de una propuesta, en el que el tema debe
ser concreto y permitir la participacion de los alumnos generando motivacion; en segunda instancia

la planeacion, en la que se estudian las proyecciones y viabilidad del proyecto en un tiempo
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determinado, analizando recursos y estrategias metodoldgicas y didacticas; en tercer lugar la
ejecucion, en la que el alumnado lleva a cabo las actividades propuestas con la orientacion del
docente y por ultimo la evaluacion permanente desde los pardmetros establecidos en la

programacion.

Por otra parte, se encuentra la propuesta realizada por Hernandez y Ventura (1994) quienes
aseguran que el trabajo docente basado en proyectos permite interrelacionar los diferentes
conocimientos en el contexto escolar en el que se deben tener en cuenta los planes de estudios para

llegar a potenciar resultados en el desempefio.

El Aprendizaje Basado en Proyectos favorecen la creacion de estrategias de organizacion de los
conocimientos escolares en relacién con el tratamiento de la informacion y entre los diferentes
contenidos en torno a problemas o hipdtesis que faciliten al alumnado la construccion de sus
conocimientos y la transformacion de la informacion procedente de los diferentes saberes
disciplinares en conocimiento propio (Hernandez y Ventura, 1994, p. 43).

Sumado a lo anterior, Blank (1997) afirma que el ABP debe comprender el aprendizaje desde
la experiencia, por lo cual puede ser usado como una estrategia pedagogica construyéndose en un
modelo auténtico en el que los alumnos planean, desarrollan y evaltan lo que aprenden aplicandolo

en su cotidianidad.

Para el desarrollo de la presente investigacion, se tendra en cuenta la postura de Kilpatrick;
puesto que, las etapas que propone son coherentes con el planteamiento de una propuesta, que se
refiere al tema del fortalecimiento de la interculturalidad en el aula y cuenta con la participacion
de los nifios del curso 202 conformado por 27 en total, 15 Wounaan y 12 mestizos; se lleva a cabo

una planeacion dividida en cinco fases, analizando que el estudio si es viable durante el afio escolar
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2019 y basada en el Aprendizaje Basado en Proyectos -ABP; se cuenta con los espacios de
ejecucion por ser la docente orientadora en todo momento y por altimo, se evalla de manera
permanente a través de la observacion, aspectos que ademas, fueron considerados en el

planteamiento de los objetivos especificos.

2.4 Marco legal

Existe una amplia variedad en normatividad con relacion a temas de diversidad cultural a nivel
nacional e internacional por ello la necesidad de enfocar y fomentar practicas que se sitlen dentro

del contexto educativo.

En este sentido, la UNESCO (1990) proclama la Declaracién Mundial sobre Educacion para
todos y el marco de accion para satisfacer las necesidades bésicas de aprendizaje, se llevé a cabo
en Jomtien reuniendo delegados, autoridades y especialistas en el area educativa; representando
organismos gubernamentales e intergubernamentales examinando aspectos relevantes y de total
interés a nivel global en cuanto a ensefianza se refiere; en este marco, uno de los requerimientos
basicos para el aprendizaje es el derecho al que todos los ciudadanos, en especial los nifios y las
nifias tienen frente la asistencia y la formacion integral respetando su cultura y su forma de vida,
aspecto que interviene en la interculturalidad debido a multiples factores que obligan a los pueblos

a desplazarse o a abandonar sus tierras.

El concepto de la educacion para todos se enmarca en cuatro grandes problematicas en las que
se basa el documento para llegar a su promocion a nivel mundial; la primera de ellas, involucra el
hecho de que mas de 100 millones de nifios y nifias no tienen acceso a la educacion primaria; la

segunda, es que mas de 960 millones de adultos se encuentran en el analfabetismo, esta cifra
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incluye los paises desarrollados y aquellos que estan en via de desarrollo; la tercera, se refiere a
que mas de la tercera parte de la poblacion mundial carece de acceso a la informacion impresa y a
las nuevas tecnologias para la informacion y la comunicacion y la cuarta, corresponde a que mas
de 100 millones de nifios, nifias y adultos no consiguen una adecuada formacion en competencias

en la educacién secundaria y en todos los aspectos la mayoria siempre son mujeres.

Por lo anterior, se define la educacion para todos como la promocién de programas de acceso a
la formacion a toda la poblacion mundial, siendo de calidad y que conlleve a la generacién de
competencias para que las personas puedan integrarse de la mejor manera a un mundo globalizado,
es en este punto, en que la multiculturalidad y la interculturalidad deben ser eje central en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, debido a que se presentan diferentes circunstancias de
migracion o desplazamiento que obligan a las poblaciones a ser parte de otras comunidades; siendo
relevante el aprender a aceptar, respetar y compartir aspectos socioculturales basados en los

principios del respeto y tolerancia a la diversidad y la diferencia.

La Declaracion Mundial, surge de la concientizacion de que los saberes tradicionales y el
patrimonio cultural contribuyen con la promocién del desarrollo. La educacion actual presenta
dificultades por lo cual es relevante mejorar la calidad y el alcance, siendo conscientes del
fortalecimiento en los niveles superiores de formacién e identificando la necesidad de ofrecer
mejores pautas a las generaciones venideras; se proclama en primer lugar que todas y cada una de
las personas, sin interesar la edad debe estar en condiciones de aprovechamiento de las diferentes
oportunidades que se le brindan a nivel educativo y poder satisfacer las necesidades basicas de

aprendizaje.
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Asimismo, el Convenio 169 de la OIT (2014) y la Declaracion de las Naciones Unidas sobre
los Derechos de los Pueblos Indigenas (2014), establecen el deber de los Estados de proteger los
derechos y la cultura de los pueblos indigenas, garantizando el respeto a su integridad. Segun lo
anterior con este convenio se busca mejorar la concepcidon de diversidad basada en el respeto por
el otro, el reconocimiento a la diferencia visto desde una nueva forma de convivencia que
proporcione lainteraccion y la interculturalidad entre los pueblos, valores que deben ser afianzados
en las aulas de clase desde los primeros afios de escolaridad; asi, los nifios van aprendiendo a
compartir sus conocimientos ancestrales y sus formas de vida con aquellos que han sido educados
en las grandes urbes y que de una u otra manera han dejado atrs sus raices o nunca han tenido

conocimiento de ellas.

En este sentido, la UNICEF (1989) establece los Derechos del nifio toméandolos como la
poblacion menor a 18 afios; en ella, proclama 54 articulos que los reconoce como individuos que
poseen el derecho al pleno derecho desarrollo fisico, mental, social, y a expresar libremente sus
opiniones. Lo anterior se relaciona de manera directa con el objeto fundamental de la presente
investigacion, puesto que, en las aulas del Colegio Compartir Recuerdo IED se evidencian
encuentros multiculturales; es alli, que los maestros deben procurar la formacién en
interculturalidad, mediante el disefio, implementacién y evaluacion de estrategias pedagdgicas

innovadoras.

De otra parte, la UNESCO (2001), lleva a cabo la Declaracion Universal sobre la Diversidad
Cultural, aprobada tras los acontecimientos del 11 de septiembre que brindaron a los Estados

Unidos una coyuntura particular para reafirmar su conviccion de que “el dialogo intercultural es
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la mejor garantia de paz, y de rechazar categoricamente la tesis que auguraba un choque inevitable
entre culturas y civilizaciones” (p. 3). En realidad, la formacion en interculturalidad es un concepto
contemporaneo, que debe estar orientado a través de la formacion en valores de respeto y tolerancia
hacia la diversidad de individuos que conforman las sociedades actuales y es deber de los centros
educativos dar inicio a ello; en este sentido, gran parte de la responsabilidad recae en los maestros
y padres de familia que deben procurar por el trabajo en equipo para que los nifios se eduquen en

el compartir con el otro, sin importar su raza, cultura o religion.

Aunque son diferentes las posturas que se dan sobre educacion y diversidad cultural, no se
deben desconocer las establecidas para un mundo globalizado donde la educacion se convierte en
un asunto politico, como se puede evidenciar en “Un mundo sin Fronteras”, que sostiene que la
diversidad cultural no puede confinarse a nivel local o nacional, sino que debe sacar provecho del
didlogo transnacional; es decir, fuera de la propia frontera. UNESCO (2001) “Tal dialogo no sélo
aumenta las posibilidades de cooperacion internacional e intercultural, sino que multiplica los

recursos disponibles para toda comunidad, materializando la globalizacion (p. 11).

La Constitucién Politica de Colombia (1991), se considera la norma de normas y el conjunto
de reglas que rige la manera en que los habitantes que constituyen el Estado colombiano deben
comportarse en aras de bienestar y paz para todos; en ella, se disponen los derechos y garantias en
la construccidn de un pais mejor; algunos de los que se establecen para los nifios son el derecho a
la vida, la salud, la educacion, la cultura y el cuidado, entre otros; de esta manera, se proclaman
articulos que involucran la diversidad pluricultural y multiétnica, que se convierten en un eje

central para el logro de los objetivos de la presente investigacion.
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En este sentido, uno de los derechos fundamentales de los nifios es la educacion, considerada
como un servicio publico con una funcion social formando al ciudadano en el respeto a los
derechos humanos; por lo cual, es fundamental que las instituciones educativas estén en la
capacidad de brindar herramientas que permitan la vivencia y convivencia en interculturalidad;
maés aun en Colombia, que es un pais en el que las culturas indigenas y afrodescendientes se ven
obligadas al desplazamiento por la violencia o por intereses imperialistas y capitalistas que
destierran a las culturas de sus lugares ancestrales; obligandolos a dirigirse a las grandes ciudades

entre ellas Bogota.

En esta linea, el Estado colombiano debe llevar a la promocion y al fomento del acceso a la
cultura de todos los ciudadanos, a través de la educacion permanente y de la ensefianza a nivel
cientifico, técnico, artistico y profesional de acuerdo con las etapas de desarrollo contribuyendo
con el bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion; a lo cual, se
pretende dar inicio con el desarrollo de la presente investigacion en el sentido de formar a los

nifios desde los primeros afios de escolaridad en interculturalidad.

Por ultimo, la Ley General de Educacion (1994) define que la educacion, es un proceso de
formacion constante, personal, cultural y social que establece garantias para el desarrollo integral,
en ella se brindan los parametros y directrices que todas las instituciones educativas deben seguir
para la formacion de la poblacion colombiana; entre ellos, se establecen las areas fundamentales
y los proyectos transversales que deben procurar la integracién de las diferentes asignaturas para
dar solucion a una problematica especifica, en este caso, la afluencia de poblacion Wounaan ha

ido incrementando en el Colegio Compartir Recuerdo y es necesario iniciar cambios en los
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componentes pedagogicos que conlleven a la formacion en interculturalidad debido a la

multiculturalidad que se experimenta en las aulas de clase.
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Capitulo I11. Disefio Metodologico

3.1 Metodologia

3.1.1 Tipo de Investigacion.

De acuerdo con Rodriguez (2005) “Las practicas educativas se pueden mejorar
permanentemente siendo la Investigacién Accion Educativa la opcion mas coherente para lograrlo,
donde los docentes son los actores educativos mejor situados para este fin” (p. 14). De la misma
manera es relevante mencionar que las decisiones que se tomen dependen de la concepcién de la
realidad social en el que se desenvuelve la poblacién objeto de estudio, con el fin de entenderla 'y

Ilegar a transformarla de acuerdo con sus caracteristicas particulares.

Por su parte, Kemmis (citado por Saltos-Rodriguez, Loor-Salmén y Palma-Villavicencio, 2018)
refiere que la Investigacion Accién Educativa - IAE presenta caracteristicas que involucran la
participacion activa del investigador con el propésito de mejorar sus propias practicas educativas.
Lo anterior implica un proceso sistematico de aprendizaje que va avanzando a medida que se
desarrolla el estudio, puesto que se inicia con una planificacion, llegando a la accién mediante la

observacion para la posterior reflexion.

Sumado a lo anterior, la IAE es de naturaleza colaborativa que se lleva a cabo en grupos
buscando la creacion o solucion a través de la participacion activa de los participantes en la
investigacion. Asi mismo, procura generar cambios sociales significativos implicando el registro,

recopilacion y andlisis de situaciones que se perciben en el aula con la utilizacion de un diario de
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campo en el que se plasman observaciones personales en contextos especificos (Saltos-Rodriguez,

et al. 2018).

La Investigacion Accion Educativa - IAE se basa en la transformacion de las préacticas
pedagogicas identificando problemaéticas y aplicando estrategias que permitan su transicion
positiva; el interés fundamental del investigador debe ser el mejoramiento de las précticas teniendo
en cuenta sus intereses personales; evidenciando la autonomia, siempre enfocada en la

investigacion aplicada en basqueda del cambio.

Se adopta como el tipo de metodologia para la presente investigacion, puesto que lo que se
pretende es realizar una intervencion pedagogica que contribuya con la formacion intercultural de
los alumnos del curso 202 de la jornada tarde del colegio Compartir Recuerdo IED mediante la
elaboracion de un mural fundamentado en el trabajo colaborativo en el que se dé la interaccion de

los nifios Wounaan y mestizos teniendo en cuenta sus intereses comunes.

3.1.2 Enfoque de investigacion.

La presente investigacion se basa en un enfoque cualitativo puesto que permite la comprensién
de significados en distintas acciones humanas, permitiendo la observacion de manera participativa
y su posterior andlisis a través de elementos estructurados para tal fin, posteriormente se llega a la
triangulacion de las diferentes técnicas, instrumentos y fuentes de la aplicacion de estrategias

flexibles no necesariamente sujetas a normas fijas.

Al respecto, Rodriguez (2005) afirma que el “enfoque cualitativo se orienta a la comprension

de las acciones de los sujetos en funcion de la praxis. Se cuestiona que el comportamiento de las
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personas esté regido por leyes generales y se caracterice por regularidades subyacentes” (p. 42);
realizando énfasis en las caracteristicas fundamentales a tener en cuenta en este a saber la
concentracion de esfuerzos para describir, comprender e interpretar algunos de los significados

que los individuos dan a sus actuares personales.

Sumado a lo anterior, el enfoque cualitativo utiliza técnicas de observacion de manera
participativa; instrumentos como entrevistas semiestructuradas, discusiones y talleres, llegando a
procesos de triangulacion de la informacion recolectada con los referentes tedricos y enfatizando

la transformacion dentro del contexto en el que se desarrolla la investigacion (Rodriguez, 2005).

Por su parte, Hernadndez, Fernandez y Baptista (2016) hacen referencia a que en la investigacion
cualitativa el investigador realiza el planteamiento de un problema, inicia con la examinacion de
una serie de hechos y durante el desarrollo de la misma plantea teorias coherentes para llegar a la
representacion de los fenomenos observados. “Las investigaciones cualitativas se basan méas en
una légica y proceso inductivo (explorar y describir, y luego generar perspectivas teoricas). Van

de lo particular a lo general” (p. 8).

Asi mismo, la corriente que se adopta es la investigacion colaborativa en la que participan el
investigador y docentes en busqueda de la solucion a problemas que se vivencian dentro del aula
de manera inmediata y practica a través de estrategias pedagdgicas que involucran a los diferentes

agentes activamente.

La colaboracién es entendida como una estrategia de enriquecimiento mutuo, en el sentido que
los préacticos incrementan sus capacidades en el campo de la investigacion, con todas las
posibilidades que esta situacion abre en términos del perfeccionamiento profesional y el
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mejoramiento permanente de la propia practica; describe una forma particular de implicacién

participativa en los procesos de investigacion (Rodriguez, 2005, p. 42).

3.2 Linea y sublinea de investigacion.

La presente investigacion se adscribe a la linea de investigacion institucional denominada
Evaluacion, aprendizaje y docencia desde la que se plantean retos a los sistemas educativos
contemporaneos en relacion con los procesos de evaluacion, lo curricular. Asi mismo, el estudio
se vincula a las intencionalidades investigativas de la linea del Grupo Saber Pedagogico,
denominada Educacion y diversidad, desde donde se hacen preguntas sobre las concepciones de
diversidad y las implicaciones en la cultura, politicas y préacticas educativas de las comunidades
educativas.

Desde estas apuestas institucionales, el proyecto de investigacion titulado: Tejiendo
Interculturalidad En Una Escuela Para Todos, con respecto a la linea Evaluacion, aprendizaje y
docencia, aporta la transversalizacion de las diferentes areas para lograr la integracion de temas
hacia la elaboracion de un mural con la estrategia pedagdgica innovadora denominada
“Compartiendo nuestros mundos” en la que se dio prioridad al eje curricular del cuidado y

conservacion del medio ambiente a través de actividades manuales con materiales reciclables.

Sumado a lo anterior, el aporte del proyecto a la sublinea de investigacion Educacion y
diversidad, se basa en la participacion conjunta de los nifios mestizos y Wounaan para la
elaboracion del producto final, en la que se priorizan las relaciones interpersonales desde las
caracteristicas propias de cada cultura, basadas en la tolerancia, la empatia y el respeto a la

diversidad y la diferencia.
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3.3. Fases de la Investigacion

Teniendo en cuenta que el tipo de investigacion se basa en las directrices de la Investigacion
Accion Educativa - |AE propuestas por Rodriguez (2005), se disefian y presentan cinco fases
contextualizadas de acuerdo con los objetivos de la presente propuesta; cada una de ellas muestran
las diferentes etapas que se llevaran a cabo y una serie de caracteristicas que incluyen la accion a

la que habra lugar y los instrumentos a utilizar para ello; lo anterior se evidencia en la tabla 2.

Tabla 2. Fases de la investigacion.

ETAPA CARACTERISTICAS
» Instrumentos
Accion
Establecer tema de investigacién Observacion en el aula
Caracterizar de la poblacion Lista de chequeo
Definir el problema Experiencia en el aula
Plantear del problema Consulta de antecedentes
FASE 1 Plantear la pregunta de investigacion Consulta bibliografica

Caracterizacion

Preguntas orientadoras, pregunta de investigacion
Establecer objetivos generales y especificos
Justificacion

Lectura de referentes historicos e investigativos
Disefio metodoldgico de la investigacion
Construccion marco teorico

Construccion marco conceptual

Construccion marco legal

Orientaciones de tutora

Redaccion de acuerdo con
fundamentacion tedrica

Consulta y redaccion

FASE 2
Identificacion

Identificar intereses de la poblacion objeto de estudio

Identificar habilidades de la poblacidn objeto de estudio
Identificar capacidades de la poblacién objeto de estudio
Identificar capacidades de la poblacién objeto de estudio

Indagacion en clase

Desarrollo de actividades en
clase

Diario de campo

Identificar necesidades de la poblacion

Observacion activa

Identificar estandares Lectura de documento
FASE 3 . .
o Planificar temas correspondiente
Planificacion . .
Diligenciamiento de plan de
clase
Disefiar actividades de acuerdo con la planeacion
FASE 4 . .
S involucrando el ABP Propuesta pedagdgica en el
Disefo -
plan de estudios
FASE 5 Implementar actividades de acuerdo con la planeacion Desarrollo de actividades

Implementacion

involucrando el ABP
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FASE 6 Aplicar entrevistas semiestructuradas a nifios mestizos y  Entrevistas semiestructuradas
Evaluacion Wounaan vy a los padres de familia.

Fuente: Elaboracion propia.

3.4 Poblacion y Muestra

3.4.1 Poblacion.

La sede A del Colegio Compartir Recuerdo IED en la jornada de la tarde atiende a los niveles
de primera infancia, primaria y bachillerato. En primera infancia se cuenta con un total de 77
estudiantes, en primaria 219 y en bachillerato 177 para un total 472, de los cuales 159 hacen parte

de la comunidad indigena Wounaan.

Es relevante mencionar que la poblacidn esta integrada por estudiantes de la cultura Wounaan,
mestizos y en algunos cursos venezolanos. Debido a la situacion migratoria, se ha incrementado
el nimero de personas de otras culturas que de una u otra manera deben ser atendidas garantizando
los derechos fundamentales de los nifios, nifias y adolescentes entre los que se encuentran la

educacion.

3.4.2 Muestra.

Desde la préactica en el aula como docente del curso 202, se reconocen las dinamicas familiares
y de convivencia de los nifios. El grado 202 sede A jornada tarde cuenta con 27 estudiantes (12
nifios y 17 nifas), de los cuales 15 pertenecen a la comunidad indigena Wounaan (8 nifios y 7
nifias). Es un grupo heterogéneo por la conformacion de sus familias, edades, estilos de

aprendizaje, caracteristicas personales e intereses particulares.
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Algunas caracteristicas del grupo 202 se refieren a que tiene mas de la mitad de estudiantes
Wounaan donde el espafiol es su segunda lengua, por eso se les dificulta comprender y relacionar
los temas en espafiol. Es heterogéneo y de poblacion flotante, es decir llegan nifios de diferentes
lugares que se deben acoplar al sistema curricular de la institucion sin tener en cuenta sus

particularidades, dificultades, conocimientos y estilos de vida.

Sumado a lo anterior, el colegio se encuentra ubicado en un contexto vulnerable y los padres
de familia no cuentan con una formacién académica que les permita asesorarlos con tematicas y
compromisos escolares en casa. En el primer periodo, al evaluar a los estudiantes del grado 202 se
mostraron desmotivados al hacer parte de un disefio de clase mondtono, centrado en la repeticion
de temas sin relacion entre ellos, asignaturas y temas fragmentados desconectados unos de otros,
por lo cual, los nifios Wounaan se muestran confundidos y sin hallar relacion a la cantidad de

tematicas impartidas sin ligarlas a sus experiencias previas.

Para dar inicio al proceso de investigacion, en primer lugar, se solicitdé permiso al rector de la
institucion (Ver Apéndice C) y se entregd a los padres de familia un formato de consentimiento
informado para garantizar la participacién con autorizacién de los nifios en el desarrollo del estudio
(ver Anexo A) el cual fue firmado y enviado por parte de los acudientes a la docente titular del

grado 202, (ver Apéndice D).

3.5 Instrumentos y técnicas para la recoleccion de la informacion

3.5.1 La observacion.
En el proceso de investigacion, la técnica de la observacion para la recoleccion de la

informacidn juega un papel relevante, pues permite la implicacion total por parte del investigador
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y es imprescindible la participacion activa para llegar a reflexiones de manera permanente al estar

pendiente de sucesos o eventos que se presentan durante el proceso de implementacion.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2016) afirman que algunos de los propositos fundamentales
en la técnica de la observacion se refieren a la exploracion y descripcién de ambientes, la
comprension de procesos y los patrones involucrados en ellos llegando al anélisis de aquellas
actividades o acciones que pueden ser individuales y/o colectivas” (p. 400). Existe la observacion
directa y la indirecta, la directa consiste en que el investigador observa y recoge datos y dentro de
esta se encuentra la observacion participante y no participante. En la observacion participante el
investigador interactia con los demas, mientras que, en la observacion no participante el
investigador sélo hace uso de la observacién directa sin ocupar un papel dentro de la comunidad

en la que se esta haciendo la investigacion.

Para la presente investigacion, se acude a la observacion directa en su modalidad participante,
por lo cual se disefia y aplica un instrumento denominado Diario de campo (ver Anexo B) que
pretende observar y describir de manera general las situaciones educativas que se presentan el aula
de clase con el grupo 202, en este formato se plantean las preguntas orientadoras de las busquedas
conceptuales y teoricas, la interpretacion de las situaciones educativas y su relacién con los

referentes tedricos y, por ultimo, la propuesta para la proxima sesion.

De acuerdo con lo anterior, para la fase diagndstica se diligenciaron tres diarios de campo, el
primero, durante la semana del 21 al 25 de enero de 2019, el segundo, en el mes de febrero de

2019y el tercero, en marzo de 2019 (ver Apéndices E, F y G) Adicional a lo anterior, se realizaron
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una serie de anotaciones complementarias durante los meses de abril a junio de 2019 (ver Apéndice

H), dando fundamentacion a la problemaética planteada al inicio de la investigacion.

De igual manera, el diario de campo se utiliz6 como instrumento para la recoleccién de la
informacion en la fase de implementacion dando respuesta al objetivo N° 2, el cuarto diario, se
diligencio a inicios del mes de agosto de 2019; el quinto, a finales de agosto de 2019 y el sexto el
17 de septiembre del mismo afio (ver Apéndices I, J y K), de esta manera, se pudo dar evidencia
de los procesos de interculturalidad que los nifios presentaron en la elaboracion de un mural desde

los pardmetros de la estrategia pedagogica denominada “Compartiendo nuestros mundos”.

3.5.2 La entrevista semiestructurada.

La entrevista es una herramienta con la cual se puede recolectar aquella informacion
indetectable a través de la observacion ya que se accede a los sentimientos de las personas. Las
entrevistas semiestructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene
la libertad de introducir cuestionamientos adicionales con el fin de precisar conceptos u obtener
mayor informacion y las entrevistas abiertas se fundamentan en una pauta general de contenido y

el desarrollador posee toda la flexibilidad para manejarla. (Hernandez, et al., 2016, p. 403).

Para el efectivo desarrollo de la presente investigacion se disefiaron cuatro entrevistas
semiestructuradas de acuerdo con los parametros y categorias seleccionadas segun la triangulacion
que se va a realizar; la primera, es para la fase diagndstica (ver Anexo C), se aplico a la totalidad
de estudiantes del curso 202 del Colegio Compartir Recuerdo IED con el objetivo de profundizar

en sus historias de vida, intereses personales, gustos y conformacion familiar e identificar de
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manera mas clara la problematica de investigacion y se ajustara a sus realidades particulares (ver

Apéndice L).

La segunda entrevista semiestructurada (ver Anexo D) se planted para la fase de final, con el
objetivo de evaluar el impacto de la propuesta pedagdgica intercultural implementada con los
estudiantes desde la percepcion de los padres de familia de los nifios mestizos, dando un analisis
de las respuestas brindadas por los acudientes (ver Apéndice M); en tercer lugar, la entrevista para
los padres de familia de los nifios Wounaan (ver Anexo E) con el fin de conocer qué opinan sobre
el trabajo con estudiantes mestizos dentro del colegio y aula de clase, presentando sus puntos de
vista (ver Apéndice N), la aplicacion de las mismas, se llevo a cabo el 20 de noviembre de 2019

en la escuela de padres de cierre de afio escolar.

Por ultimo, se plantea una entrevista semiestructurada dirigida a los estudiantes del curso 202
(ver Anexo F) para ser aplicada en la fase de evaluacion con el objetivo de conocer qué opinan los
estudiantes del grado sobre el Aprendizaje Basado en Proyectos - ABP y el trabajo realizado en la
construccién del mural (ver Apéndice O) brindando informacidn pertinente para realizar la

triangulacién de la informacion en el apartado de resultados.

El proceso de analisis de resultados se realiza de acuerdo con el proceso cualitativo que propone
Urbano (2016); el cual se puede resumir en los siguientes pasos, obtener la informacién a través
del registro sistematico de notas de campo, de la obtencién de documentos y de la realizacion de
entrevistas y observacion directa. Capturar, transcribir y ordenar la informacion. La captura de la
informacidn se puede realizar a través de diversos medios; para la entrevista, grabacién o formato

digital; con el fin de incluirlo en el trabajo de investigacion como evidencia y las notas de campo
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con un registro en papel mediante rejillas de observacion; la informacion obtenida, debe ser

transcrita en un formato perfectamente legible.

Codificar la informacién, de acuerdo con Urbano (2016), “es el proceso mediante el cual se
agrupa la informacion obtenida en categorias que concentran las ideas, conceptos o temas similares
descubiertos por el investigador o los pasos o fases dentro de un proceso” (p.120). Finalmente
integrar la informacion. Es el proceso mediante el cual el investigador debe “Relacionar las
categorias obtenidas en el paso anterior, entre si y con los fundamentos tedricos de la
investigacion” (p. 119); en consecuencia, se relacionaran los referentes teéricos mas relevantes en
cuanto a conceptos de interculturalidad, el Aprendizaje Basado en Proyectos — ABP vy el
aprendizaje colaborativo, llevando a cabo la triangulacion de la informacion con los resultados
obtenidos segun las categorias en cuanto a intereses y gustos que presentan los estudiantes en la
elaboracion del mural como resultado de la estrategia pedagogica “Compartiendo nuestros

mundos” tomando como base la tolerancia y el respeto hacia la diversidad y la diferencia.
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Capitulo 1V. Propuesta Pedagdgica

4.1 ABP: “COMPARTIENDO NUESTROS MUNDOS”

El colegio Compartir Recuerdo IED se caracteriza por ofrecer una educacion multicultural a la
poblacion que alli se encuentra. Se parte de la idea de buscar que el grado 202 de la sede A jornada
tarde sea un espacio intercultural, buscando la estrategia pedagdgica que més se adecue al contexto.
Una vez se analizan los intereses y expectativas de los estudiantes se plantea una propuesta
pedagogica basada en los principios y pautas del Aprendizaje Basado en Proyectos — ABP, desde
la perspectiva de Kilpatrick de acuerdo con lo expuesto por Martin (2016) dando lugar a la
construccién de un aula intercultural.

De igual manera, se tienen en cuenta los postulados de la teoria socio cultural de Lev Vygotsky
que relacionan al aprendizaje a una actividad social que se obtiene como resultado de la interaccion
comunicativa y el compartir de experiencias en un momento histérico determinado, en el que
intervienen factores culturales particulares (Alvarez y del Rio, 2010), en este caso particular entre
los estudiantes seleccionados como muestra que pertenecen a dos culturas diferentes y que a través
de la propuesta pedagdgica, se pretende que lleguen al intercambio de conocimientos y saberes
mediante la colaboracion mutua para la construccion de un mural.

En esta misma linea, Vygotsky (citado por Serrano, 2016) afirma que el aprendizaje humano es
un proceso social, en el que interviene el contexto sociocultural en el que se desenvuelven los
individuos; es decir que, los procedimientos sociales contribuyen con la formacién de un
pensamiento critico y razonamiento para la toma de decisiones, lo que exige la participacion
proactiva de los nifios con el ambiente que los rodea, obteniendo un desarrollo cognoscitivo como

resultado del aprendizaje colaborativo.
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De acuerdo con lo anterior y partiendo de los diferentes significados y sentidos que los nifios
Wounaan presentaron por los cuidados que se deben tener por la madre tierra'y con el objetivo de
dar lugar a la atencion de la cosmogonia se generaron espacios para el analisis durante los periodos
de diferentes clases. Se compartio con los comparieros mestizos aquellos lineamientos curriculares
que involucran los cuidados con el planeta y el medio, lo anterior permitié un compartir
intercultural en el aula de clase.

Teniendo en cuenta las realidades que surgieron en este contexto y aquellas relacionadas con la
acumulacién de material de desechos ocasionado por los refrigerios que diariamente llegan a la
institucion en las diferentes jornadas y los intereses que giraron en torno al cuidado del ambiente
los nifios Wounaan hicieron referencia a la propuesta de darle uso Gtil a dicho material y con ello
la idea de recolectarlos y reutilizarlos en la elaboracion de un mural que incluyera arboles, sol,
nubes, plantas, rio y animales).

La estrategia pedagogica brinda la posibilidad de dar parametros para el cuidado del medio a
través de la implementacion del trabajo colaborativo y el dialogo. De esta manera al estar mediada
por los diferentes lineamientos del plan de estudios y de los estandares de competencia que
relacionan este tema. Es asi como se realiza una integracién curricular promoviendo el

pensamiento holistico hacia la unidad.

4.2 Justificacion de la propuesta pedagogica

La propuesta pedagdgica se plantea debido a la necesidad de dar un giro relevante a la manera
de interactuar en las aulas y generar interculturalidad; razén por la cual, se toman en cuenta los

intereses y expectativas de los estudiantes del curso 202, que confluyen en propiciar ambientes en
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los que se dé el Aprendizaje Basado en Proyectos a través del trabajo colaborativo basado en el

afianzamiento de principios como la empatia y el respeto a la diversidad.

De otra parte, la propuesta pedagogica “Compartiendo nuestros mundos” tiene dos
componentes principales; el primero, orientado a la formacion en el cuidado y conservacion del
medio ambiente como parte del curriculo de Ciencias Naturales y del proyecto transversal
institucional de Biologia y el segundo, el desarrollo de manualidades como parte del area de

Educacion Artistica para el desarrollo de la motricidad fina de los nifios del curso 202.

De igual manera, la estrategia logrard despertar curiosidad en los estudiantes sobre temas
relacionados a la tradicion oral, los saberes ancestrales, el disefio y las artes en general, temas que
se consideran fundamental por la capacidad que presentan en generar motivacion y diversas formas
de expresion a través de manifestaciones creativas que son caracteristicas de los nifios que se

encuentran en las edades de la muestra.

Como trasfondo cultural, se evidencia un intento por crear conciencia sobre la necesidad de
tejer interculturalidad en las aulas que forman parte de las instituciones educativas denominadas
multiculturales por la afluencia de culturas que se experimenta en la actualidad en las ciudades
como Bogoté; en la mayoria de ocasiones, fruto del desplazamiento y la migracion forzada que dia

tras dia se experimenta en Colombia.

4.3 Objetivos de la propuesta pedagogica

e Generar espacios que promuevan la interculturalidad en el aula entre nifios Wounaan y

mestizos.
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e Promover el trabajo colaborativo donde los estudiantes comparten sus conocimientos,
experiencias e ideas para solucionar una tarea especifica.

e Encontrar un espacio dentro del aula de clase que posibilite la creatividad, interaccion, el
dialogo, el encuentro de saberes desde sus diferentes culturas.

e Reconocer problematicas de su entorno, busquen soluciones conjuntas asertivas y den
solucion a una problematica comun.

e Posibilitar y planificar curricularmente mediante el ABP generando transversalidad a las
asignaturas que se ensefian partiendo de una tematica general permitiendo la relacion entre
los contenidos.

e Fomentar el aprendizaje significativo dado que los estudiantes hacen lo que les llama la
atencion, aprenden haciendo y encuentra relacién entre los contenidos impartidos en el aula
de clase.

e Generar conciencia de la importancia de reciclar y cuidar el medio ambiente en el fomento

del sentido de pertenencia por la conservacién del entorno.

4.4 Planificacion curricular

A continuacion, se relacionan as asignaturas que se toman dentro de la propuesta del ABP con

sus respectivos ejes tematicos e indicadores de desempefio.

Tabla 3. Planificacion curricular.

Asignatura Ejes tematicos Competencia e Indicadores de desempefio
Factores bidticos y abidticos. Reconoce las caracteristicas de un ser vivo y su

Ciencias Las plantas y sus caracteristicas relacion con el entorno.

Naturales y (Alimentacion, reproduccion, habitat etc.). Diferencia las formas de alimentacién y

educacion Los animales y sus caracteristicas reproduccion en los seres vivos.

ambiental
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(alimentacidn, héabitat,
adaptacion etc.).
Relacién del ser humano con las plantas y

animales

reproduccion,

Establece relaciones entre las plantas y los
animales con el ser humano, sus cuidados y
beneficios que obtiene de ellos.

Ciencias
Sociales y
ciudadanas

Diferencias entre paisaje rural y urbano.
Espacio geogréafico de la cuidad y el campo.
Formas de relieve, como se vive en el campo.
Faunay flora.

La cuidad, caracteristicas ubicacién y formas
de vida.

Actividades economicas del
cuidad

campo vy la

Compara las caracteristicas de un paisaje rural
con un paisaje urbano, sus formas de relieve,
geograficas y su relacién con el clima.
Representa la ciudad con su relieve fisico natural
y lo creado por las personas. Asi como los
problemas de contaminacién.

Se ubica en el espacio teniendo en cuenta las
coordenadas

Matematicas

Lectura y escritura de nimeros de 4 cifras.
Sumas con reagrupacion de 4 cifras.

Restas desagrupando de 4 cifras.

Solucion de problemas matematicos.
Secuencias numéricas, antes y despues,
mayor, menor e igual que.

Identifica nimeros de tres cifras para resolver
problemas de la vida cotidiana, haciendo uso de
las operaciones bésicas.

Justifica los procesos utilizados en la solucion de
situaciones que implican el uso de nimeros y las
operaciones bésicas.

Relaciona cantidades numéricas con situaciones
y actividades de la vida diaria.

Elaboracion de oraciones con sus formas
gramaticales.

Descripciones de animales, objetos, personas.
Elaboracién de texto cortos con coherencia.

Elabora textos escritos y orales empleando las
tematicas vistas en el periodo.

Comprende textos cortos y da respuesta de su
contenido.

Lenguaje Normas ortograficas. Demuestra interés y buena disposicion frente a
Ejercicios de comprensién de lectora. las producciones de sus compafieros y aporta
ideas para enriquecerlos.
Elaboracion de figuras con diferentes Realiza con material reciclable objetos utilizando
materiales. sus habilidades y creatividad.
Reutilizacion de material del entorno. Utiliza diferentes técnicas en la elaboracion de
Educacion Plegado. manualidades.
artistica Entorchado. Participa de manera activa en la elaboracion de
Rasgado. las actividades propuestas en clase.
Coloreado
Reconocer al ser humano como integro, digno de
respeto, lleno de sentimientos, suefios y
esperanzas.
Derechos de los estudiantes. Establece buenas relaciones con sus semejantes
Deberes de los estudiantes. y convive sanamente en el entorno.
Educacion Conformacién de familia. Respeta la forma de ser, pensar y actuar de sus
ética y valores Valores aprendidos en casa. compafieros.
humanos Roles de los miembros de la familia Reconoce la importancia de una sana
convivencia.

Reconoce su entorno y se proyecta en el en un
ambiente de valores

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 4. Pasos para la elaboracion de un ABP

Pasos del ABP

Descripcion del proceso

Seleccion de un tema de interés de los estudiantes que
busque solucionar una problematica

Los estudiantes mediante entrevistas en clase eligieron
como tema de interés general el cuidado del medio
ambiente y la elaboracién de un mural con material
reciclable que se genera dentro del aula de clase

Formacion de los equipos de trabajo colaborativo

Se forman los grupos de trabajo de manera aleatoria de tal
forma que queden grupos las 2 culturas.

Definicién del producto o reto final

Se les explica a los estudiantes cual es el producto final
que se espera que ellos de manera colaborativa realicen
en los diferentes trabajos.

Planificacion del producto

Los estudiantes en sus grupos de trabajo deben definir
coémo van a trabajar, qué van a elaborar y cémo | van a
elaborar.

Busqueda de la informacién

Los estudiantes buscan en su entorno qué elementos les
sirve para elaborar el producto

Andlisis y sintesis

Cada estudiante analiza cual seria su rol dentro del trabajo
colaborativo

Elaboracion del producto

Empiezan en sus grupos de trabajo a elaborar el producto
segun las caracteristicas y propuestas de cada grupo

Presentacion del producto

Cada grupo expone el producto elaborado y cuales fueron
SuS pasos.

Reflexidn sobre la experiencia

Los estudiantes reflexionan sobre la experiencia de
trabajo colaborativo con sus falencias y aspectos
positivos.

Evaluacién y autoevaluacion

Cada grupo evalla el trabajo de manera grupal e
individual

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 5. Cronograma de actividades

Fecha Actividad Recursos Objetivo Descripcion o la
actividad
Los estudiantes reciclan
los materiales desecho
Bolsas de refrigerio . " dentro del aula. Con
Motivar a los nifios para  bolsas de refrigerio se
. . Papel craf . ’ N i
Julio 15 al Elaboracion del . que interactien por el jnicia la elaboracion del
. papel de revistas . .
13 de éarbol para el trabajo colaborativo en  tronco y las ramas, los
septiembre  mural pro alapreservacion del estudiantes de forma
medio ambiente colaborativa 'y  con
propuestas aportan ideas
para su construccion.
Aqosto 12 Elaboracion de  Hojas con fotocopias Incentivar a los nifios Con ayuda de los apoyos
169 ardillas con de ardillas. en el trabajo culturales en el aula de
corteza de Corteza de damagua colaborativo y a la clase se elaboran ardillas
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damaguay
chozas con
corteza de jicra

Corteza de jicra

preservacion de la flora
(plantas)

con corteza de damaguay
jicra, cada estudiante
decora segln su
creatividad y se explica a
los estudiantes de donde
provienen.

Medias de nylon

Observar el proceso de
germinacion de las

Se solicita material a los
estudiantes  para la
elaboracion del pastoso
se dan las indicaciones,

Agosto 26- Semillas de pasto plantas mediante la ;
i I se da el trabajo en 2
30 Ojos elaboracion de un
Elaboracion de Elementos de pastoso partes una parte
iy individual donde los
pastosos decoracion .
. estudiantes hacen el
Participar de manera .
. relleno de tierra con
colaborativa en la . -
- semilla y la decoracion
decoracion de un .
astoso del pastoso se realiza
P mediante trabajo
colaborativo.
Septiembre  Elaboracion del Tapas de reciclaje Vincular a las 2 culturas
16-20 rio Ojos en la elaboracién de un
Papel seda rio desde sus propias
experiencias.
Tapas
Bolsas de refrigerio
Carton Hacer un acercamiento
Septiembre  Elaboracion de  Botellas .
: a los diferentes
23-octubre  animales de Cubetas de huevo
. - entornos de cada una de
4 granja Vinilos las culturas
Algodon
Tubos de papel
higiénico
Tapas
Bolsas de refrigerio
Cartén .
., Hacer un acercamiento
Elaboracion de  Botellas .
Octubre - a los diferentes
animales Cubetas de huevo
14 -31 - . entornos de cada una de
salvajes Vinilos
" las culturas
Algodon
Tubos de papel
higiénico
Mural del ABP Evaluar con los
Noviembre  Puestaen estudiantes el proceso
4-15 escena del ABP llevado con el ABP

Fuente: Elaboracidn propia.
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Desde los postulados del Aprendizaje Basado en Proyectos — ABP como uno de los principales
ejes articuladores de la presente investigacion, se plantea la planificacion curricular tomando en
consideracion que los procesos de ensefianza y aprendizaje deben promover e influenciar la
audeterminacion que influye en la sana convivencia en aquellos espacios en los que se evidencia
la multiculturalidad y se debe promover la interculturalidad.

Desde esta perspectiva, surge la necesidad de plantear estrategias pedagdgicas que promuevan
la interculturalidad, en las que los docentes lleguen a la descolonizacion del curriculo tomando en
consideracién innovadoras formas de ensefiar y aprender, enunciando en las préacticas de aula al
otro, al nifio, al indigena, al campesino o al migrante, en general a los diferentes agentes que en la
actualidad confluyen y conforman las instituciones educativas en diferentes regiones del pais, en
este caso particular en la localidad ciudad Bolivar de Bogota.

Asi mismo, para la inclusion e integracion de nuevas estrategias didacticas y pedagdgicas que
permitan la formacion en interculturalidad, es necesario dar lugar a diferentes literaturas y
fundamentaciones teéricas, a posturas relacionadas con el estudio de las ciencias sociales, el
dialogo de saberes, el generar actividades flexibles ubicados en contextos especificos dando paso
a la interaccion de lo pedagdgico, lo ladico y lo comunicativo desde los intereses de la poblacion

estudiantil las expectativas de los docentes.
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Capitulo V. Resultados y analisis

El apartado presenta los resultados obtenidos en el proceso de investigacion de acuerdo con los
objetivos especificos planteados, se muestran los hallazgos para cada uno de ellos que dieron paso

al alcance del objetivo general.

5.1 Resultados del objetivo especifico N° 1
El primer objetivo especifico planteado se referia a “identificar los intereses y expectativas de
15 nifios Wounaan y los 12 mestizos y sus implicaciones en el desarrollo de interculturalidad en
el aula”. Para la recoleccion de la informacion que diera respuesta, se aplico el diario de campo
durante la semana del 21 al 25 de enero de 2019. Se tuvieron en cuenta las siguientes preguntas
orientadoras.
e ;Qué implicaciones trae a nivel cognitivo, individual y social a un estudiante de primaria
el cambio de cultura y el seguimiento de normas estrictas?
e CoOmo los estudiantes indigenas Wounaan se acogen al nuevo sistema y responden a sus
exigencias?
e ;COmo se da el proceso de aculturacion y adaptacion en el proceso de interculturalidad?
Durante la primera semana de clases asisten los estudiantes al colegio, se observa que los nifios

Wounaan siguen indicaciones en el nuevo contexto del que hacen parte.

De acuerdo con Candau (2008) la aculturacion es un proceso de resocializacion que involucra
caracteristicas psicolégicas como el cambio de actitudes y valores, la adquisicion de nuevas

habilidades sociales y normas. Se puede afirmar que los estudiantes indigenas que llegaron a la
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institucion experimentan una serie de cambios a nivel individual, social y cultural al adaptarse a

un nuevo sistema.

En concordancia con lo anterior, Berry (2006) afirma que dentro de los procesos de aculturacion
se presentan la asimilacion, puesto que abandona su cultura y prefiere la nueva; la integracién o
biculturismo; ya que se comparten las 2 culturas; la segregacion, cuando no gusta de la nueva
culturay se enfatiza en la propia y la marginalizacion, cuando ni vivencia su cultura ni quiere hacer
parte de la nueva. Lo que se observé en esta primera etapa del proyecto de investigacién es que
los estudiantes de la comunidad Wounaan del curso 202 del colegio Compartir Recuerdo IED
presentan actitudes que se ubican en los procesos de asimilacion y el biculturismo conservando las

caracteristicas culturales y compartiendo la cultura del nuevo grupo.

El segundo diario de campo se diligenci6 en el mes de febrero de 2019 y para su registro se

tuvieron en cuenta las preguntas orientadoras:

e ;De qué manera trasformar el escenario de aprendizaje que sea llamativo y significativo
para todos los estudiantes?
e ;De qué manera responder a los intereses y expectativas de los estudiantes al mismo

tiempo que se cumpla con las exigencias curriculares de la institucion?

Tabla 6. Ejemplo de observaciones del diario de campo de febrero de 2019.
COMENTARIOS DE LOS OBSERVACION DE LA

FECHA ESTUDIANTES DOCENTE
Los estudiantes Wounaan por
_ _ las actividades que realizan en
Febrero No quiero copiar en el cuaderno, familia (Tejer, coser, hilar) no
11/2019 no me gusta escribir del tablero.  estan  acostumbrados  a

escribir.
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. Los estudiantes Wounaan

Febrero VO me gusta estar en el salon, yjenen del territorio, alli

20/2019  Guiero estar afuera. contaban con espacio rural
libre para desplazarse.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 6 lleva a inferir que, durante el inicio de trabajo en las clases programadas dentro del
horario de la jornada escolar, los estudiantes Wounaan refieren no sentir interés por estar sentados
y tener que realizar actividades que no les Ilaman la atencion porque sienten que no hacen parte de

un contexto real.

Duarte (2003) afirma que el ambiente educativo no se limita a las condiciones materiales
necesarias para la implementaciéon del curriculo, cualquiera que sea su concepcién, o a las
relaciones interpersonales bésicas entre maestros y alumnos. Por el contrario, se instaura en las
dindmicas que constituyen los procesos educativos y que involucran acciones, experiencias

vivencias por cada uno de los participantes, actitudes, condiciones materiales y socioafectivas.

Por lo anterior, fue necesario realizar cambios dentro de los espacios de clase, tales como
implementar colores, decoracion y ambientacion de clase, que hiciera parte de un espacio llamativo
y agradable para todos los estudiantes, especialmente teniendo en cuenta los intereses que

reflejaban los alumnos pertenecientes a la comunidad Wounaan.

El tercer diario de campo se diligencio en el mes de marzo de 2019. Para este trabajo ya se
tienen en cuenta las adaptaciones y ambientaciones que se habian realizado con base en segundo

diario de campo y se fundamentd en las siguientes preguntas orientadoras:
e ;Qué incidencia tiene el trabajo por proyectos en los nifios Wounaan y mestizos?
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e (En qué medida favorece este tipo de actividades para que se dé interculturalidad en el

aula?

Tabla 7. Ejemplo de observaciones del diario de campo de marzo de 2019

COMENTARIOS DE LOS OBSERVACION DE LA
ESTUDIANTES DOCENTE

En el aula de clase, se cuenta
con dos poblaciones, mestizos
quienes aprenden mediante
libros y cuadernos y los
Wounaan que tienen
costumbres diferentes.

FECHA

Profe ya tenemos el horario,
Marzo tengo mis cuadernos, ya debemos
7/2019 hacer tareas.

Los estudiantes Wounaan se
En este colegio sale mucha caracterizan por ensefiar a sus

Marzo . ~
basura y tenemos que cuidar el compafieros el amor y respeto
21/2019
planeta. que se debe tener a la
naturaleza

Fuente: Elaboracion propia.

Los estudiantes Wounaan proponen que dentro del aula de clase se reutilice todo el material de
desecho que queda del refrigerio y se elaboren manualidades decorativas. Expresan tener ideas
practicas para utilizar las bolsas, tapas, botellas y cucharas; iniciativa a la que se suman los alumnos
mestizos, es en este momento de convergencia de intereses se realiza la propuesta de realizar un

mural alusivo a la naturaleza, con arboles, rio y animales.

Walsh (2005) define como “concepto y practica, la interculturalidad “entre culturas”, pero no
simplemente es un contacto, sino un intercambio que se establece en términos equitativos y en
condiciones de igualdad” (p. 43). De acuerdo con el aporte de la autora, se hace una referencia al
trabajo colaborativo e interculturalidad; el cual involucra procesos en los que se pretende que los

alumnos de manera colaborativa, gestionen como se puede dar solucién a una problematica ya
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establecida que los afecta a todos por ser parte del aula de clases; de igual manera, la iniciativa de
la creacion y construccion de un mural los alumnos dan paso a la interaccion y didlogo permanente

desde sus habilidades, saberes, intereses, gustos y opiniones.

Dentro de los procesos de interculturalidad se busca que los estudiantes de manera colaborativa
gestionen como dar solucion a una problemética dentro del aula. De igual manera seria el pretexto
para que las 2 culturas En términos Los estudiantes dentro de la propuesta de trabajo interactdan

y dialogan desde sus habilidades, saberes y opiniones.

Sumado a los tres diarios de campo aplicados y diligenciados en la etapa de diagnoéstico, se
realizaron una serie de anotaciones de abril a junio de 2019 con el fin de complementar la

informacion con respecto a los intereses de los nifios que conforman la poblacidn sujeta a estudio.

Tabla 8. Observaciones complementarias diarios de campo de abril a junio 2019

FECHA COMENTARIOS DE LOS OBSERVACION DE LA
ESTUDIANTES DOCENTE

Los estudiantes  Wounaan
Abril  HOY dueremos hacer artes, nos fefieren todo el tiempo la
9/2019 gusta pintar, hacer manualidades, necesidad de involucrarlos en gl
colorear, pegar. proceso  de  aprendizaje

haciendo, aprender haciendo.
Los estudiantes Wounaan son
Profe con este material del creativos, desde su formacion
Abril refrigerio  deberfamos  hacer en casa han aprendido a hacer
so/2019 Manualidades, utilizar las bolsas, objetos,  manualidades 'y

tapas, vasos y hacer animales, expresan el  deseo de

COMO peces, pajaros. proyectarlo en su proceso de
aprendizaje
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Nos gusta mucho el tema del rio,
sabemos nadar, tenemos historias,
el rio nos tranquiliza.

Los estudiantes Wounaan
aprovechan que no les entendemos
su lengua para burlase de nosotros,
se rien y eso nos hace sentir
incomodos.

Profesora nosotros los Wounaan
no comprendemos las matematicas
de la forma como usted la ensefia,
tenemos otro proceso de conteo y
de relacion numeérica.

Me gusta trabajar con los nifios
mestizos, a los nifios Wounaan a
veces no les entendemos lo que
dicen, ellos hablan otro idioma.
Estudiante Mestizo.

Los estudiantes Wounaan
expresan en diferentes
ocasiones el gusto por los temas
de la naturaleza y sus vivencias
con el rio. Comparten a sus
comparieros sus saberes.

Los  estudiantes  mestizos
comentan que sienten que los
nifios Wounaan aprovechan que
hablan otra lengua para decir
cosas de ellos.

Expresion de clase de un apoyo
cultural al sentir que los
estudiantes ~ Wounaan  no
comprenden las matematicas de
la forma como lo hacen mal a
los nifios mestizos.

Expresién durante el trabajo
colaborativo. Al formar los
grupos los estudiantes mestizos
prefieren trabajar con sus
comparieros al igual que los
nifios Wounaan

Fuente: Elaboracidn propia.

La tabla 8 expone las posturas que presentan los alumnos Wounaan y mestizos durante los
diferentes procesos y actividades que se desarrollaron como antecedentes del inicio de la
elaboracion del mural, con lo que se pretende realizar integracion y generar empatia entre los unos

y los otros.

De acuerdo con Walsh (2007) aunque gubernamentalmente se ha visto preocupacion por
generar leyes que permitan el proceso de interculturalidad, el reto se encuentra en llegar al

conocimiento consciente de aquellos aportes significativos que ofrecen las diferentes poblaciones
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y etnias al sistema educativo. Es por ello que la presente investigacion se fundamenta en la

convergencia de intereses, en este caso el cuidado de la naturaleza y preservacion del planeta.

En segundo lugar, se aplicd una entrevista semiestructurada, con el proposito de indagar sobre
aspectos relevantes que incluyen intereses y expectativas, de los alumnos teniendo en cuenta
actitudes de apatia que presentan frente a la propuesta pedagdgica; planteando las siguientes

preguntas orientadoras:

Preguntas para indagar sobre los intereses de los nifios:
e ;Que hacen antes de llegar a la escuela y cuando llegan a casa?
e (Qué actividades practican en los tiempos libres?
e ;Qué les gusta hacer en el descanso y cuéles son sus juegos favoritos?
e (Que les gustaria hacer en el aula de clase?
e ;Cudles son sus materias favoritas?
e (Que temas les llama la atencidn trabajar?

e ;Les gusta hacer tareas?

Las preguntas se realizaron de manera general a los 27 alumnos que conforman el curso, es
necesario aclarar que no se cuenta con una estadistica especifica de las respuestas puesto que se
utilizo el dialogo teniendo en cuenta la edad de los estudiantes en donde cada uno iba participando

de manera activa segun sus intereses.

Tabla 9. Actividades que realizan antes de llegar a la escuela y cuando llegan a casa.

Categoria Frecuencia
Niflos Wounaan Niflos mestizos
Levantarse tarde 15 0
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Ver television 15 12
Elaborar artesania 15 0
Jugar en la calle 0 12

Fuente: Elaboracion propia.

Al preguntar sobre las actividades que realizan antes de llegar a la escuela y cuando llegan a
casa, los 15 nifios pertenecientes a la cultura Wounaan hacen referencia a que se levantan tarde,
ven television y elaboran artesanias como colaboracion a sus padres, motivo por el cual no realizan
tareas; mientras que los 12 alumnos de la cultura mestiza se dedican a ver television y a jugar en

la calle con otros nifios como se muestra en la Tabla 9.

Tabla 10. Actividades que realizan en el tiempo libre.

Categoria Frecuencia
Nifios Wounaan Nifios mestizos
Jugar con los hermanos 15 0
Jugar con los mufiecos 15 0
Manillas 15 0
Ayudar con tejidos a mamas 15 0
Ver mucha television 0 12
Salir a jugar a la calle 0 12

Fuente: Elaboracion propia.

La segunda pregunta hizo referencia a las actividades que los alumnos realizan en su tiempo
libre; en la Tabla 10 se puede observar que los 15 nifios que conforman la muestra de los
pertenecientes a la cultura Wounaan se enfocan en el juego con los hermanos y los mufiecos, la
elaboracion de manillas y la ayuda en los tejidos en los que esten trabajando sus mamas, por su

parte, los alumnos mestizos se concentran en ver television y salir a jugar en la calle.

Tabla 11. Actividades favoritas en las horas de descanso escolar.
Categoria Frecuencia

Nifios Wounaan Nifios mestizos
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Jugar con pistolas 15 0
Jugar con juguetes 15 12
Correr 15 12
Hablar con amigos 0 12
Trepar alto 15 0
Jugar al contacto fisico 15 0

Fuente: Elaboracion propia.

Con respecto a la tercera pregunta que hizo referencia a las actividades favoritas en los tiempos
de descanso, los resultados se ven reflejados en la Tabla 11, los alumnos Wounaan hacen referencia
a que prefieren los juegos con pistolas y con juguetes, correr, realizar actividades en las que puedan
trepar alto y juegos de contacto fisico; mientras que los alumnos mestizos prefieren dedicarse al
juego con juguetes, a correr por el patio de la institucion y hablar con sus amigos. Como se puede
evidenciar dos de las actividades son convergentes, lo que se puede aprovechar para concentrar

intereses entre los nifos.

Tabla 12. Intereses en el aula de clase.

Categoria Frecuencia
Nifios Nifios
Wounaan mestizos
Manualidades y artes 15 12
Tejer manillas 15 0
Clases al aire libre 15 0
Actividades de lectoescritura en el salon 0 12

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 12 refleja las respuestas brindadas por los alumnos con respecto a sus intereses en el
aula de clase, los 15 alumnos Wounaan afirman que les gusta realizar actividades manuales y

artisticas, tejer manillas y asistir a clases al aire libre, los 12 nifios mestizos, referencian actividades
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manuales y de lectoescritura. Como se puede apreciar existe una convergencia por llevar a cabo

manualidades y artes.

Tabla 13. Materias favoritas.

Categoria Frecuencia
Nifios Wounaan Nifios mestizos
Artes 15
Educacion Fisica 15
Ciencias naturales 15
Lengua castellana 12
Matematicas 12

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 13 refleja las respuestas con respecto a las materias o asignaturas favoritas; los 15
nifios Wounaan se inclinan por las clases de artes, educacion fisica y ciencias naturales; por su
parte los 12 alumnos mestizos muestran preferencia por las clases de lengua castellana y

matematicas, resultados congruentes con los de la Tabla 12.

Tabla 14. Temas que les Ilaman la atencion.

Categoria Frecuencia
Nifios Wounaan Nifios mestizos
Naturaleza 15 12
Paisajes, animales, flores 15 12
Cuidado del planeta 15 0
Reciclar 15 12

Fuente: Elaboracion propia.
Con respecto a la pregunta realizada sobre los temas que les llama la atencion, los 12 estudiantes
mestizos aseguran que les gusta la naturaleza, tema que es convergente con los 15 alumnos
Wounaan; en segunda instancia se encuentran temas que involucran los paisaje, animales y flores,

en este item concuerdan los 27 alumnos, asi como el tema de reciclaje; el Unico tema en el que
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difieren es en el cuidado del planeta. Como se puede inferir, se da inicio al compartir de intereses

que involucran temas que se van a trabajar en el desarrollo de la presente investigacion.

Tabla 15. Gusto por hacer tareas.

Categoria Frecuencia
Niflos Wounaan Niflos mestizos
No estamos acostumbrados 15 0
Debemos ayudar a nuestras mamas 15 0

Si nos gusta, pero los papés no
entienden mucho

Fuente: Elaboracion propia.

0 12

La Tabla 15 presenta las respuestas en cuanto al gusto de los alumnos por la realizacion de las
tareas; al respecto, los 15 nifios Wounaan afirman que no estan acostumbrados a la elaboracion de
las mismas y que en ese tiempo deben ayudar a las mamas en actividades de tejido y artesanias;
por su parte, los 12 estudiantes mestizos enfatizan que si les gusta; sin embargo, cuentan con poca

colaboracion por parte de sus padres por no tener la formacidn académica pertinente.

Tabla 16. ;Para qué considera ser bueno?

Categoria Frecuencia
Nifios Wounaan Nifios mestizos
Trepar en las mallas 15 0
Correr 15 0
Manualidades 15 12
Figuras de papel 0 12

Fuente: Elaboracidn propia.

Por Gltimo, en la Tabla 16 se muestran los resultados correspondientes a la pregunta sobre ¢Para
qué se consideran buenos? A la que los 15 alumnos Wounaan responden que, a trepar mallas,

correr y manualidades y los 12 estudiantes mestizos hacen énfasis en las manualidades y a la
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elaboracion de figuras en papel. De acuerdo con las respuestas, se puede afirmar que los 22 nifios
convergen en un interés y es el de las manualidades, aspecto que se va a promover con la

elaboracion de un mural para lograr la integracion y creacion de nuevas y buenas relaciones.

Alvarez y Del Rio (2000) conciben el aprendizaje desde la teoria socio histérico cultural de Lev
Vygotsky, en la que este proceso pedagdgico es mas significativo en el momento en que los
estudiantes interactlan e intercambian conocimientos entre ellos en donde se evidencia la
colaboracion para dar solucion a una problemética que los afecta a todos de manera directa, es por
ello que los profesores deben ser mediadores y potenciadores de las habilidades de sus alumnos.
De acuerdo con esta postura, se pretende dar inicio al planteamiento de una estrategia pedagdgica
para la elaboracion de un mural en el que se reutilicen y reciclen los materiales que quedan de los
refrigerios escolares para realizar actividades manuales y artisticas que promuevan la conservacion

de la naturaleza y del planeta.

Por su parte, Serrano (2011) concibe que la teoria sociocultural promueve la participacion
proactiva de los educandos con el ambiente que los rodea; de esta manera van adquiriendo nuevas
y mejores habilidades cognitivas como un proceso logico de inmersion a un estilo y modo de vida.
Es por ello, que la presente investigacion considera pertinente involucrar a los estudiantes que
conforman el curso, tanto de la comunidad Wounaan como los mestizos y de manera simultanea
integrar temas, contenidos y conceptos que pueden afianzarse de manera significativa mediante

las actividades manuales como interés grupal.
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Al iniciar las actividades propuestas se realizé un diagnostico que pretendia analizar el contexto
familiar de los alumnos del curso 202; por lo cual, se les pidi6 a todos los estudiantes que dibujaran

con quién viven incluyendo sus mascotas.

Figura 3. Dibujos estudiantes del curso 202.

Fuente: Actividad en clase.

Segun la observacién realizada con los estudiantes, mediante elaboracién de entrevistas,

dialogo continuo dentro del aula y dibujos, se encontraron las siguientes caracteristicas:

e De las 15 familias indigenas, 14 estan consolidadas por papa, mama e hijos. Una familia
esta conformada por mama indigena y papa mestizo (padrastro).

e En las familias de indigenas, sus mamas son amas de casa y sus papas tienen trabajo en
oficios varios (construccion, pintura, arreglos generales). Solo una familia cuenta con un
papéa vocero de la comunidad, que lidera el cabildo.

e Los estudiantes indigenas afioran su territorio y desean volver alli. Son buenos en
manualidades, artes y ejercicios de motricidad.

e De las 12 familias de estudiantes mestizos, 7 son de padres de familia separados, 5 familias

de mestizos viven con papa, mama e hijos.
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e De las 27 familias, 26 tienen mascotas (perros y/o gatos). Los estudiantes coinciden en que
uno de sus intereses son los animales.

e De las 27 familias analizadas, solo tres tienen un hijo; el resto oscila entre 2 y 5 hijos, en
cada una.

o Dentro de las materias que més les agrada a los nifios mestizos estd matemaéticas y espafiol,
mientras que los nifios Wounaan prefieren ciencias naturales, artes y educacion fisica.

e Lamayoria de los estudiantes no realizan tareas ni cuentan con apoyo ni refuerzo en casa;
manifiestan que en las tardes juegan.

e Los estudiantes refieren que permanecen en el barrio y que en ocasiones bajan al Lucero;

de lo contrario pasan en su barrio.

Cejudo et al. (2016) consideran que los profesores deben enfocar especial atencion a la
formacion en la diversidad; teniendo en cuenta que este aspecto se ha convertido en una de la
principales necesidades en las aulas de clase, puesto que debido a que procesos de conflicto interno
conllevan al desplazamiento de diferentes culturas a la ciudades; ademas, es necesaria la
intervencion de personas adultas de las mismas comunidades que contribuyan de manera

significativa en los procesos de formacion.

De acuerdo con la postura de los autores, se tienen en cuenta las percepciones de los apoyos
culturales que intervienen de manera directa en la formacion de los nifios del grupo 202 del colegio
Compartir Recuerdo IED; personas y formadores que ayudan a comprender las formas culturales
y sociales en las que se han desenvuelto los estudiantes que conforman la comunidad Wounaan;
de esta manera, desde el papel como docentes, se puede generar interculturalidad tomando el
término desde la perspectiva de Walsh (2007) en la que no se trata solo de llegar a la aceptacion
sino a la comprension del otro y a la resignificacion del aporte cultural que puede llegar a generar

en la vida de sus pares.
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5.2 Resultados del objetivo especifico N° 2

El segundo objetivo planteado en la presente investigacion fue “Implementar una propuesta
pedagdgica para el desarrollo de la interculturalidad en el grado 202, la recoleccion de la
informacién se llevd a cabo con la aplicacion de los diarios de campo desde agosto hasta
septiembre de 2019 para originar observaciones pertinentes al proceso de implementacion de la

estrategia metodologica.

En primer lugar, se relacionan los resultados del diario de campo de inicios del mes de agosto

de 2019 teniendo en cuenta las siguientes preguntas orientadoras:

e ;De qué manera lograr integrar significativamente los contenidos del aula?

e Cbmo lograr relacion de tematicas y que sean de interés para los estudiantes?

Martin (2016) afirma que los Aprendizajes Basados en Proyectos (ABP) se refieren al conjunto
de tareas basadas en la resolucion de preguntas y/o problemas, que involucra al alumno en el disefio
y planificacion del aprendizaje, en la toma de decisiones y en procesos de investigacion; dandoles
la oportunidad para trabajar de manera autbnoma durante la mayor parte del tiempo, lo que culmina

en la realizacion de un producto final presentado ante los demas.

Esta estrategia metodoldgica posibilita que el estudiante construya el conocimiento basado en
sus intereses, habilidades y estilos de aprendizaje. De igual manera hace viable que las tematicas
abordadas se relacionen entre si y no de manera desligada. Aspectos que fueron relevantes al
momento de implementar la estrategia pedagdgica con los alumnos del curso 202. Ahora bien, en

busqueda de la integracion de los nifios en cuanto a sus intereses por la proteccion de la naturaleza,
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se dio inicio a la recoleccion de los materiales reutilizables que quedaban de los refrigerios que

consumian a diario.

En esta medida, cada uno de los alumnos asumid la responsabilidad de recolectar sus bolsas y
papel que sobraba para ubicarlo en un espacio estratégico dentro del aula de clases en una caja de
manera ordenada y empacados de tal manera que se pudieran utilizar en la construccion del arbol

como primer elemento y con el cual se dio inicio a la elaboracion del mural. Figuras 4y 5.

Fuente: Registro fotografico personal.
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El segundo diario de campo se diligencio a finales del mes de agosto de 2019 y para el registro

de las observaciones pertinentes se tuvieron en cuenta las siguientes preguntas orientadoras:

e ;Qué incidencia tiene el trabajo colaborativo en los nifios tanto Wounaan como mestizos?
e (En qué medida favorece este tipo de actividades para que se dé interculturalidad en el

aula?

El encuentro del 30 de agosto, se enmarco en la tarea realizada con el grado 202 enfocada en
el medio ambiente, se llevd a cabo la elaboracion del pastoso con todos los nifios que mostraron
gran disposicion frente a la actividad que tenia como objetivo observar el trabajo colaborativo, las

interacciones, el respeto y la creatividad al realizarla.

Teniendo en cuenta la teoria de VVygotsky (citado por Serrano, 2011) se debe hacer énfasis en
el anélisis de la influencia del desarrollo social y cultural del nifio, En su teoria sociocultural del
aprendizaje y del desarrollo cognoscitivo, “el conocimiento no se construye de modo individual;
mas bien se construye entre varios”. Segin Vygotsky los nifios estan provistos de ciertas funciones
elementales como la percepcion, la memoria, la atencion y el lenguaje; que se transforman en
funciones mentales superiores a través de la interaccion. Propuso que hablar, pensar recordar y
resolver problemas son procesos que se realizan primero en un plano social entre dos personas. A
medida que el nifio adquiere mas habilidades y conocimientos, el otro participante en la interaccion
ajusta su nivel de orientacion y ayuda. Lo cual le permite al nifio asumir una responsabilidad

creciente en la actividad.
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Partiendo de esta teoria se pudo observar como la interaccion de 2 culturas llegan a unir saberes,
creatividad dialectos para la busqueda de un bien comun, aspectos que evidenciaron en las
diferentes reacciones de los estudiantes que conformaban las dos culturas en el aula de clase del
curso 202 al realizar un trabajo agradable para ellos; mediante la estrategia de trabajo colaborativo
los estudiantes dialogan y aportan a la construccion del mural. La figura 6 muestra las evidencias
filmicas de la motivacién y las buenas relaciones que se pudieron observar durante el proceso de

varias sesiones para la realizacién de la actividad.

Figura 6. Estudiantes mestizos y Wounaan en la elaboracion del mural.

‘ -
Fuente: Registro fotografico personal.

El tercer diario de campo se ejecuté a mediados del mes de octubre teniendo en cuenta las
directrices del trabajo, siendo la etapa final de la elaboracién del mural, los parametros de

observacion partieron de las preguntas orientadoras:

e ;Qué incidencia tiene el trabajo colaborativo en los nifios tanto WWounaan como mestizos?

e ;En qué medida favorece este tipo de actividades para que se dé interculturalidad?

En el encuentro del 17 de septiembre, se evidencié que, al realizar trabajos en forma

colaborativa, se genera un ambiente de cooperacion donde se comparten ideas de unos y otros; de
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otra parte, se observo que estan presente en ellos valores como el respeto, la ayuda mutua, la

creatividad y el aporte en basqueda de un bien comdn.

De acuerdo con Robledo (2013) a los alumnos que se les da la libertad de llevar a cabo un
trabajo colaborativo, pueden llegar a desarrollar relaciones de alta calidad entre sus pares; de otra
parte, en un aspecto que permite la adaptacion psicoldgica, la construccion de la autoestima y
desarrollo de competencias en las diferentes areas mientras las actividades se concentran en una
sola tematica que resulte de interés para todos los integrantes de un mismo curso; asi mismo, el

papel del docente es fundamental convirtiéndose en un facilitador de los procesos de aprendizaje.

La anterior postura brindd elementos fundamentales para la concientizacion del papel que como
docentes se debe desemperfiar en las aulas de clase y de esta manera convertir los modelos de
trabajo y aprendizaje colaborativo como un mecanismo para mejorar los procesos generando
cambios en las percepciones de los nifios y buscando espacios en los que se diera paso la formacion
intercultural, puesto que tanto los alumnos de la comunidad Wounaan como los mestizos deben
ser agentes participativos en la adaptacion y convivencia basadas en el respeto, la aceptacion y la

comprension del otro por parte de cada una de las culturas.

La Figura 7 muestra el mural en una de sus fases finales teniendo en cuenta todas y cada una

de las manualidades y artes que los 22 alumnos del curso 202 aportaron para el mismo.
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Figura 7. Parte del mural terminado.

Fuente: Registro fotografico personal.

5.3 Resultados del objetivo especifico N° 3

El tercer objetivo especifico se referia a “Evaluar la propuesta pedagdgica intercultural
implementada con los estudiantes Wounaan y mestizos en el grado 202” para la recoleccion de la
informacion; se aplicaron entrevistas a los nifios del curso 202 y a los padres de familia. Los
resultados que se muestran son las respuestas generales; es decir que, si la afirmacion se repetia

solamente se referencia una vez.

5.3.1 Resultados de entrevistas aplicadas a los estudiantes.

La entrevista se aplicd en el mes de noviembre en una de las Gltimas sesiones de clase, el
objetivo era conocer qué opinan los estudiantes del grado 202 sobre el ABP y el trabajo realizado

en la construccion del mural.

Tabla 17. Respuesta a la primera pregunta.
PREGUNTA RESPUESTAS
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e Me parecio muy bonito
e Me sirvid para conocerlos mas.

1. ;Como te pareci6 el mural e Me gustd porque compartimos actividades.
realizado con tus compaferos e Comparti con todos los nifios del salon.
de salon? e Hicimos muchas actividades divertidas
e El salén quedd diferente, muy bonito para
trabajar.

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 16 presenta los resultados de la primera pregunta que referia el sentir sobre el trabajo
realizado. Los alumnos mostraron una amplia aceptacion al expresar que pudieron compartir

actividades e interactuar con sus comparieros dejando el salon bonito.

Duarte (2003) hace referencia a que un ambiente educativo no debe limitarse a las situaciones
materiales necesarias para la implementacién de una serie de actividades o a las relaciones
interpersonales basicas entre los agentes que se desenvuelven en un aula especifica, es necesario
instaurar dindmicas que involucren acciones, experiencias y vivencias de cada uno de los
participantes, asi como las actitudes, las condiciones materiales y socio-afectivas; tratos multiples
con el entorno y la infraestructura necesaria hacia la concrecion de los propositos culturales que
se hacen explicitos en toda propuesta educativa; aspectos que se evidencian de manera positiva
durante el desarrollo de la propuesta pedagdgica generando procesos de interculturalidad en los

nifios y nifias de las dos culturas.

Tabla 18. Respuesta a la segunda pregunta.

PREGUNTA RESPUESTAS
2. ¢(Qué fue lo que més les e Que compartimos colores
gusto del trabajo realizado e Compartimos las mesas y nos
en  grupos con  sus conocimos mas.
compaferos?
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e Me gustd porque trabajamos con
tapas, pintura 'y  muchos
materiales del refrigerio.

e Decoramos el salon y quedd muy
bonito.

e Nos gustd6 hacer muchas
actividades

Fuente: Elaboracion propia.

Con respecto a la segunda pregunta, que indagaba sobre lo que mas les habia gustado del
trabajo, los nifios mostraron agrado por haber podido compartir los materiales y elementos
necesarios para la elaboracién del mural, la realizacion de varias actividades y el producto final

para la decoracion del salén, como se observa en la Tabla 17.

Lo que congruente con la postura de Espinoza y rodriguez (2016) en la que los ambientes de
aprendizaje promueven la interaccién y comunicacion entre los participantes de una actividad con
un objetivo comun; en este caso particular se evidenciaron espacios de confianza, armonia y
respeto en los que los estudiantes se expresaron con total libertad dando a conocer sus inquietudes
en el marco de las normas socioculturales establecidas desde la interculturalidad.

Tabla 19. Respuestas a la tercera pregunta.
PREGUNTA RESPUESTAS

e Si hablamos més

e Compartimos materiales, mesas
y a veces onces antes no era asi

e Nos conocemos méas

e Se el nombre de todos y con
todos me hablo

e Antes estabamos en fila todo el
tiempo.

e Esmas divertido que copiar tanto

3. ¢(Qué diferencia encuentran
entre el trabajo realizado
antes y después de realizar el
proyecto?

Fuente: Elaboracidn propia.
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En referencia a la tercera pregunta, los alumnos encuentran diferencias marcadas en cuanto a la
manera en como se llevaron a cabo las actividades antes y despues de la implementacion de la
estrategia pedagogica; reconociendo que dieron paso al dialogo, al compartir, al conocimiento y a

la influencia que ejerce la organizacion dentro del aula de clase.

Al respecto, Walsh (2007) plantea postulados sobre la interculturalidad desde una perspectiva
relacional en la que enfatiza el intercambio de practicas, valores, saberes y tradiciones entre
culturas; este fue uno de los fundamentos que dio paso a la presente investigacion y como se puede
evidenciar en las respuestas de los estudiantes fue un aspecto que vivenciaron plenamente durante

el desarrollo de la estrategia pedagdgica.

Tabla 20. respuestas a la cuarta pregunta.
PREGUNTA RESPUESTAS

e Mas bonito que entes

e Parece que estuvieramos en el
campo

e Me gusta mucho

e Lo tenemos que cuidar.

4. ¢Cbmo te parece que quedo
el salén?

Fuente: Elaboracion propia.

Por altimo, la Tabla 20 presenta las respuestas correspondientes a la cuarta pregunta de la
entrevista; a ella los alumnos respondieron que el salon quedo mucho mas bonito que antes y tienen
la percepcion de estar en el campo; de igual manera, expresan su agrado y el sentido de pertenencia

para el cuidado del mural.
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Lo anterior, se relaciona de manera directa con la postura de Walsh (2007) frente a la formacién
de la interculturalidad critica, en la que se pretende generar procesos de transformacion en las
estructuras destacadas desde la colonizacién, superando en el aula de los nifios del curso 202
paradigmas que involucran la discriminacion por el sentir o pensar del otro; resignificando las
perspectivas de que todos pueden aprender de los demés desde sus conocimientos familiares,

culturales y ancestrales.

5.3.2 Resultados de entrevistas a los padres de familia de los alumnos mestizos.

La entrevista se aplicé el dia 20 de noviembre del afio 2019 durante el desarrollo de la escuela
final de padres de familia con el objetivo de conocer qué opinan los padres de familia de los
estudiantes mestizos sobre la presencia de lo comunidad indigena Wounaan dentro del aula de

clase y la elaboracion del proyecto mural.

Tabla 21. Respuestas a la pregunta nimero 1.

PREGUNTA RESPUESTAS

e Me parece que en el salon se siente un
espacio diferente.
e Quedd bonito.
e Los estudiantes se sienten mas animados a
1. (Cémo le parece que quedo el trabajar en un salon asi bonito.
salon con el proyecto realizado Me gustd que los estudiantes aprendan a
con los estudiantes? utilizar los materiales que sobran en el salon
para hacer cosas diferentes.
e Siento que el salon quedo diferente a los
demaés.
e Quedd bonito, me gustd que lo hicieron
todos.

Fuente: Elaboracion propia.
La Tabla 21 refleja las respuestas brindadas por los padres con respecto a la primera pregunta

planteada en la entrevista (Como le parece que quedd el saldn con el proyecto realizado con los
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estudiantes? Los padres de familia expresaron agrado frente a este aspecto; pues, afirman que el
salon de clases quedd ambientado de manera diferente a la que los alumnos estan acostumbrados

y esto genera motivacién por la asistencia a la institucion.

Al respecto, la UNESCO (2001) afirma que en las aulas de clase se deben permitir las
expresiones culturales con diversidad, lo cual genera ambientes de aprendizaje en los que todos
los individuos pueden expresarse manteniendo en vigencia el derecho a la educacion y a la
formacion integral, dando paso al desarrollo de su identidad cultural participando de manera activa
en actividades colaborativas dentro de los limites de respeto.

Tabla 22. Respuestas a la pregunta nimero 2.
PREGUNTA RESPUESTAS

e Mi hijame dijo que tenian que participar
todos los estudiantes.

e Que tenian que rotar en varios grupos y
compartir con los compafieros.

e Me dijo mi hijo que estaban haciendo un
mural con todo el material que sobraba

2. ¢Qué comentarios escuchod de del refrigerio.
su hijo(a)sobre la elaboracién e Que estaban haciendo un paisaje con
del mural en el aula? arbol, animales y un rio.

e Que tenian que reunirse por grupos para
trabajar y ayudar para hacer el mural.

e Nos gusto que nos pidieron ayuda desde
la casa en la elaboracion de un elemento
del mural.

e Que estaban haciendo actividades
diferentes en el aula de clase.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 22 muestra las respuestas que los padres de familia dieron frente a la pregunta ;Qué
comentarios escucho de su hijo(a)sobre la elaboracion del mural en el aula? Entre las que se

destacan el hecho de que los nifios debian participar de manera activa en la elaboracion del mural
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mediante el trabajo en diferentes grupos y con participacion constante; de igual manera, expresaron
que los estudiantes estaban llevando a cabo actividades diferentes que los apartaron de la rutina,

lo que permitid que los mismos acudientes brindaran su aporte significativo.

En linea con lo anterior, Fl6rez (2018) afirma que involucrar a los padres de familia en la
implementacién de nuevas estrategias pedagdgicas enfocadas en la interculturalidad; brinda
aspectos positivos puesto que, el centro del mundo en los alumnos de la primera infancia esta
enfocado en sus padres de familia y familias en general; por lo cual, en el momento en que los
adultos interaccionan con las actividades de los alumnos, estos sienten que toda la comunidad

educativa estéa persiguiendo el logro del mismo objetivo.

Tabla 23. Respuestas a la pregunta nimero 3.
PREGUNTA RESPUESTAS

e Me parece bien que compartan con otros
nifios.

e Me parece bien pero mi hijo me dice que
los nifios indigenas aprovechan su
lengua para burlase de los ellos.

3. ¢Qué opina de que su hijo e Me gusta que conozcan nuevas personas.
estudie y comparta con la e Me gusta porque mi hijo aprende a
comunidad Indigena Wounaan? compartir.

e Estoy de acuerdo que estén en el colegio

e La verdad no estoy de acuerdo por el
comportamiento de los nifios Wounaan
son inquietos y dicen groserias en su
lengua.

e Creo que nadie debe ser discriminado

Fuente: Elaboracion propia.
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Por otra parte, la Tabla 23 presenta las respuestas a la pregunta nimero tres que planteaba ¢ Qué
opina de que su hijo estudie y comparta con la comunidad Indigena Wounaan? Los padres de
familia expresaron su agrado frente a aspectos como el compartir elementos culturales, el acuerdo
con la participacion de todos en una actividad que fortaleci6 la integracion, el conocimiento de los
intereses de otros; aunque también enunciaron que los alumnos de la cultura Wounaan aprovechan
su lengua materna para burlarse, aspecto al que se le prest6 especial atencion al ensefiar que todas
las personas son diferentes y cada una merece actitudes de respeto.

Tabla 24. Respuestas a la pregunta nimero 4.
PREGUNTA RESPUESTAS

e Si mucho, que vean otras personas con
diferentes formas de hablar.
e Han aprendido algunas palabras que

ellos hablan.
) , .. e A compartir con personas de diferente
4. ;Siente qué su hijo(a) ha culturap P
aprendido de otra cultura? o -
P e Los niflos Wounaan les ensefian de su
cultura.

e Ellos en la casa dicen que aprenden
cosas nuevas.

e Me gusta que ellos aprenden que todos
somos diferentes y merecemos respeto.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 24 refleja las repuestas a la pregunta nimero 4 ¢ Siente usted que su hijo ha aprendido
de otra cultura? Los padres de familia expresaron su total aceptacion haciendo referencia que las
actividades de la propuesta pedagdgica propiciaron el aprendizaje de la lengua Wounaan y la
integracion de las culturas para el fortalecimiento de aprendizajes nuevos y significativos en el

marco de la diferencia, propiciando actitudes de respeto.
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Higueray Castillo (2015) afirman que, a través de la implementacion de estrategias pedagogicas
enfocadas en la interculturalidad, se pueden atender y subsanar los vacios frente a la falta de
respeto a la diversidad cultural

Tabla 25. Respuestas a la pregunta nimero 5.
PREGUNTA RESPUESTAS

e Mi comentario es que todos debemos
estar unidos
e Me gusta la actitud del colegio con los
5. ¢Cual es su comentario sobre la nifios Wounaan
presencia de la comunidad No me desagrada la idea, pero tampoco
indigena en el colegio? apoyo la idea
e Me parece bien
e Mi comentario es que todos tenemos
derechos como cualquier ciudadano
e Buena la idea

Fuente: Elaboracion propia.

Por altimo, la Tabla 25 presenta las respuestas para la pregunta namero cinco ¢Cuél es su
comentario sobre la presencia de la comunidad indigena en el colegio? Los padres de familia
expresan su aceptacion frente a la acogida que el colegio Compartir Recuerdo IED ha brindado a
los nifios de dicha cultura, pues aseguran que todas las personas son iguales y tienen los mismos
derechos y la necesidad de apoyo para las personas que han tenido que dejar atras su culturay su

tierra de manera forzada.

5.3.3 Resultados de entrevistas a los padres de familia de los alumnos Wounaan.

En segundo lugar, para evaluar el logro numero tres se aplico una entrevista semiestructurada
a los padres de los nifios pertenecientes a la cultura Wounaan; se llevo a cabo el dia 20 de
noviembre de 2019 con el proposito de conocer qué opinan los padres de familia de los estudiantes

Wounaan sobre el trabajo con estudiantes mestizos dentro del colegio y aula de clase.
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Tabla 26. Respuestas a la pregunta nimero 1.

PREGUNTA RESPUESTAS
e Nos gustd que el salon tuviera dibujos de
naturaleza.
1. ;Como le parecié el trabajo ® Los nifios estaban motivados realizando el
realizado en el sal6n de clases? mural.
e Bien.
e Bonito.

e Un espacio diferente y llamativo para los
estudiantes.
e Muy bonito, se ve bien el salon.

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 26 muestra las respuestas correspondientes a la pregunta nimero uno de la entrevista
aplicada a los padres de los alumnos Wounaan que hacia referencia a ; Como le parecio el trabajo
realizado en el salon de clases? Expresaron gusto por el tema tratado ya que involucraba el cuidado
de la naturaleza; de otra parte, afirmaron que las actividades fueron generadoras de motivacion por

parte de los alumnos para llevar a cabo el mural.

De acuerdo con Duarte (2003) la interaccion social es uno de los ejes fundamentales para que
los procesos de ensefianza y aprendizaje se revelen de manera adecuada; en este sentido, los
intercambios culturales que se dan en las aulas de clase deben ser enfocados en el logro de
conocimientos significativos en los que debe intervenir de manera directa el trabajo colaborativo;
es de esta manera que se logra un aprendizaje social significativo.

Tabla 27. Respuestas a la pregunta nimero 2.

PREGUNTA RESPUESTAS

2. (Qué opina de que su hijo e Por el desplazamiento nos toco asi.
estudie 'y comparta con e Me gusta que estudie asi para que aprenda
personas diferentes a su bien espafiol, ya no podemos volver al
cultura? territorio.
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e Sentimos temor de que se acabe nuestra
cultura y aca hablan espafiol.

e Bien que compartan.

e Bien, todos podemos aprender

Fuente: Elaboracion propia.

Con respecto a la segunda pregunta planteada ¢Qué opinan de que su hijo estudie y comparta
con personas diferentes a su cultura? Al respecto, algunos padres de familia expresan que sienten
temor por la pérdida de sus aspectos culturales, puesto que tuvieron que abandonar sus tierras y
tradiciones culturales debido al desplazamiento. Sin embargo, otros muestran agrado por el
aprendizaje del idioma espafiol y por las tradiciones mestizas como se puede evidenciar en la Tabla

27.

Leyva (2015) plantea que la diversidad en las aulas es la que permite llevar procesos de
formacion en la empatia, por lo cual, para que exista la formacién en la interculturalidad es
necesario enfrentar a los alumnos a situaciones y contextos en los que se dé el compartir de saberes

culturales.

Tabla 28. Respuestas a la pregunta nimero 3.

PREGUNTA RESPUESTAS

e El colegio nos recibio bien.
) ) e Bien, acé estamos la mayoria de poblacion
3. ¢Como se ha sentido con su Wounaan.
hijo estudiando en el colegio? e Nos permiten que nuestros hijos estudien.
e Con la secretaria nos ayudan con la
preservacion de la cultura los sdbados.
e Nos ha gustado.

Fuente: Elaboracidn propia.
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La Tabla 28 presenta las respuestas de la tercera pregunta. Se evidencian respuestas como la
buena aceptacion y acogida por parte de la institucién; sumado a lo anterior, los padres expresan
que alli se encuentran la mayoria de nifios que conforman la comunidad lo que permite que los
alumnos participen de manera mas activa por sentirse acompafiados y al mismo tiempo preservan
la cultura.

Tabla 29. Respuestas a la pregunta nimero cuatro.

PREGUNTA RESPUESTAS

e Todo toca comprarlo, en el Choco
cultivabamos.

No tenemos suficiente dinero para vivir.

El espafiol, a veces no lo entendemos.

La seguridad del barrio.

Todo es costoso, el bono no nos alcanza

4. ¢(Cual ha sido la mayor
dificultad de vivir en la cuidad?

Fuente: Elaboracion propia.

Por ultimo, las respuestas obtenidas para la cuarta pregunta ¢Cual ha sido la mayor dificultad
de vivir en la ciudad? Los padres afirman que es un poco complejo porque todo toca comprarlo y
el dinero escasea, mientras que en el Choco cultivaban; en ocasiones el lenguaje se convierte en

una limitante relevante, pues no entienden bien el idioma espafiol.

Para finalizar, Walsh (2007) afirma que las culturas que se enfrentan al desplazamiento forzado
de sus territorios, son las que mayor atencion deben tener por parte de las instituciones sean

gubernamentales o0 no; es necesaria la formacion en interculturalidad.

111



Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Capitulo VI. Conclusiones y Recomendaciones
6.1 Conclusiones
El andlisis de la investigacion “Tejiendo Interculturalidad en una Escuela para todos” determind
una serie de hallazgos fundamentados en los objetivos especificos planteados durante el proceso,
estos permitieron abordar las diferentes variables identificadas con respecto al tema de la
interculturalidad. En consecuencia, se presentan de manera detallada las conclusiones de los
resultados que se generaron desde las percepciones generales de los alumnos y de los padres de

familia.

En primer lugar, en la actualidad se identifican contextos en los que la identidad no se nombra
de manera singular sino en plural, en la que los individuos que conforman las sociedades presentan
multiples identidades culturales; al respecto Walsh (2007) referencia que estas nunca se podran
unificar; sin embargo, se pueden construir espacios para mejorar las perspectivas de intereses
personales para que sean grupales a través del discurso y las précticas sociales que involucran al

otro.

En este sentido, Walsh (2007) concibe la multiplicidad de identidades que convergen en una
sociedad como espacios en los que se evidencia la multiculturalidad, en la que las relaciones
interpersonales deben abarcarse desde una perspectiva totalmente diferente a la habitual, esto hace
que surjan preguntas referentes a como debe ser el trato con esos “otros” que han llegado de
culturas diferentes y con otras costumbres, como se pueden facilitar las interrelaciones reales en

condiciones de equidad y cual es el papel de la educacién en dicho proceso.
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Son estos cuestionamientos, los que conducen al término de interculturalidad que a su vez se
puede entender y estructurar desde tres perspectivas diferentes; la primera es la relacional, tomada
como el intercambio de practicas, saberes, valores y tradiciones entre culturas; la segunda es la
funcional, que se fundamenta en el reconocimiento de la diversidad cultural y las acciones que se
Ilevan a cabo para su inclusion en los esquemas sociales y la tercera, es la critica que pretende
generar procesos de transformacion en las estructuras que se han destacado desde la colonizacién

(Walsh, 2007).

Partiendo de lo expuesto y desde la experiencia personal en las aulas, es que se llego al
planteamiento de una propuesta pedagogica intercultural como alternativa para la reconstruccion
de los circulos sociales que se han fragmentado bajo premisas de desigualdad y enormes abismos
entre quienes las conforman; esa es la apuesta de la presente investigacion, trascender mas alla del
simple reconocimiento o de las aparentes integraciones; sino por el contrario, llegar a
transformaciones especificas en las estructuras sociales y culturales en los que todos los integrantes

de una sociedad sean incluidos.

El objetivo especifico N° 1 “Identificar los intereses, expectativas, capacidades y habilidades
de los 15 nifios Wounaan y los 12 mestizos y sus implicaciones en el desarrollo de interculturalidad
en el aula” se encontrd que los alumnos que conforman el grado 202, presentan un interés comdn
en lo que se refiere al cuidado y preservacion de la naturaleza y el medio ambiente; lo que permite

el planteamiento de una estrategia pedagogica que genere la construccion de la interculturalidad.

En este sentido, y de acuerdo con lo plasmado en los diarios de campo, es necesario comprender

los cambios por los que atraviesan los alumnos de la cultura Wounaan en lo referente a lo fisico
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que involucra el cambio de espacio habitacional; lo bioldgico, en el que interviene la alimentacion,
las relaciones interpersonales y culturales, puesto que se presenta una modificacion en las formas
de hablar, la realizacion de actividades interculturales, la novedad de las creencias religiosas de

las nuevas culturas y toda una serie de novedosas costumbres ajenas e incomprensibles para ellos.

De igual manera, es necesario realizar cambios significativos en las planeaciones que
involucran actividades en espacios de clase, tales como la implementacion de tareas en las que se
dé el uso de diferentes colores; decoracion teniendo en cuenta los intereses, edades y procesos de
desarrollo cognitivo que presentan los estudiantes y elementos de ambientacion del aula, que hagan
parte de locaciones llamativas y agradable para todos, especialmente desde las expectativas que

reflejan los alumnos del curso 202 del colegio Compartir Recuerdo IED.

Por otra parte, se detectd que los alumnos pertenecientes a la comunidad Wounaan no
mostraban interés y motivacién por la asistencia a las clases programadas acordes con el plan de
estudios y los horarios establecidos para el grado segundo de acuerdo con la planeacion
institucional, debido al hecho de tener que permanecer varias horas sentados en sus escritorios o
lugares de trabajo sin ningun tipo de actividad que les permitiera el desarrollo de la motricidad
gruesa como correr, trepar o saltar; por ello, se cambiaron los ambientes decorativos del aula en
los que se diera prioridad al color y a aspectos que involucraran la naturaleza y de esta manera los

estudiantes no se sintieran en la monotonia de estar entre muros.

Lo que se observo en esta primera etapa del proyecto de investigacion es que los estudiantes
de la comunidad Wounaan del curso 202 presentan actitudes que se ubican en los procesos de

asimilacion y el biculturismo conservando las caracteristicas culturales y compartiendo la cultura
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del nuevo grupo; es decir, aunque se adaptan en cierta medida a la nueva sociedad de la que estan

iniciando a ser parte, siguen preservando muchas de sus tradiciones.

Asi mismo, se dio el espacio para que los estudiantes de la cultura Wounaan y los mestizos
expresaran sus intereses personales y expectativas frente a las actividades que se pudiera realizar
en el aula en diferentes espacios que se consideran académicos; como resultado surgié la
alternativa de reutilizar el material reciclable como bolsas, vasos y cucharas, que resultaba de los
refrigerios escolares que brinda el Programa de Alimentacion Escolar - PAE, de esta manera se
cuida el medio ambiente y a la madre tierra; por ello, se pretende crear, construir, pintar y edificar
un mural a través de una propuesta pedagogica enmarcada en los postulados del Aprendizaje

Basado en Proyectos — ABP y el trabajo colaborativo.

Durante el transcurso y desarrollo de las diferentes tareas se pudo apreciar el gusto de los
alumnos de la comunidad Wounaan por la elaboracion de actividades manuales y la reutilizacion
de material reciclable para el cuidado y preservacion del planeta por considerarlo su primer hogar

refiriéndose a la madre tierra.

Los estudiantes dentro del aula de clase se muestran desorientados con el manejo de diferentes
espacios académicos y tematicas que no estan acordes con la formacién que han recibido en su
primera infancia; ademas, no sienten relacion entre los contenidos expuestos en el plan de estudios
correspondiente a este grado; aclarando que estan trabajando las tematicas de manera desligada y
que no hacen parte de sus experiencias anteriores en las asignaturas de matematicas, espariol,

ciencias y sociales segun horario establecido.
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De igual manera, cada uno de los alumnos asumio la responsabilidad frente a la recoleccion
del material reciclable sobrante de los refrigerios escolares como cucharas, bolsas y empaques,
ubicandolo en el espacio asignado para tal fin en el salon de clases; el cual se instal6 en un rincén
adecuado para tal fin; estos debieron ser empacados de maneras especificas y posteriormente ser
utilizados en la construccion del arbol que se convirtio en la base del mural ocupando toda la pared
y parte del cielo raso; asi mismo, se elaboro el pastoso o region verde de pasto con la participacion
conjunta de los nifios Wounaan y mestizos mediante dindmicas de trabajo colaborativo y de
desarrollo de motricidad fina mediante el rasgado, pegado y recortado, espacios en los que

demostraron didlogos mediante aportes pertinentes a la construccion del producto final.

En este sentido, se evidencié que al llevar a cabo trabajos de forma colaborativa se generaron
ambientes de cooperacion en los que se dio paso al compartir de ideas de los nifios de las dos
culturas; evidenciandose valores de respeto y ayuda mutua; asi como el desarrollo de la creatividad
y aportes significativos en los que se armonizd la bdsqueda de un bien comun; generando asi
interculturalidad compartiendo diversos saberes y contando historias sobre sus experiencias de

vida que poco a poco fueron enriqueciendo la empatia entre todos los estudiantes.

Esta estrategia metodologica posibilita que el estudiante construya el conocimiento basado en
sus intereses, habilidades y estilos de aprendizaje. De igual manera hace viable que las tematicas
abordadas se relacionen entre si y no de manera desligada. Aspectos que fueron relevantes al
momento de implementar la estrategia pedagdgica con los alumnos del curso 202. Ahora bien, en

busqueda de la integracion de los nifios en cuanto a sus intereses por la proteccion de la naturaleza,
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se dio inicio a la recoleccion de los materiales reutilizables que quedaban de los refrigerios que

consumian a diario.

Partiendo de esta teoria se pudo observar como la interaccion de dos culturas llegan a unir
saberes, creatividad dialectos para la basqueda de un bien comun, aspectos que evidenciaron en
las diferentes reacciones de los estudiantes que conformaban las dos culturas en el aula de clase
del curso 202 al realizar un trabajo agradable para ellos; mediante la estrategia de trabajo
colaborativo los estudiantes dialogan y aportan a la construccion del mural en donde se abren
espacios para que alli se dé una verdadera interculturalidad con todo lo que implica, como el hecho
de compartir saberes, contar historias, hacer remembranza de su pasado y ponerlos en el nuevo

contexto donde actualmente deben afrontar retos para todos.

Lo anterior dio paso a la concientizacién de la labor docente, en la que es necesaria dar inicio
al disefio e implementacion de diferentes estrategias pedagogicas, didacticas y metodoldgicas que
redunden en la formacidn de seres interculturales para los que lo Unico que prime sea el hecho de
saber que los seres que los rodean pertenecen a la misma especie humana y no existe ningun factor
que cambie eso; por lo cual en lugar de discriminar la diferencia, se debe aprender a entenderla,
aceptarla y respetarla; solo de esta manera también se estard formando para la paz y la sana

convivencia que es uno de los ejes articuladores de la educacién mundial.

Es asi como la estrategia pedagogica brindé elementos fundamentales para la concientizacion
del papel que como docentes se debe desempefiar en las aulas de clase y de esta manera convertir
los modelos de trabajo y aprendizaje colaborativo como un mecanismo para mejorar los procesos

generando cambios en las percepciones de los nifios y buscando espacios en los que se diera paso
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la formacién intercultural, puesto que tanto los alumnos de la comunidad Wounaan como los
mestizos debes ser agentes participativos en la adaptacion y convivencia basadas en el respeto por

cada una de las culturas.

Por ultimo, el objetivo especifico N° 3 “Evaluar la propuesta pedagogica intercultural
implementada con los estudiantes Wounaan y mestizos en el grado 202” arrojé que los padres de
familia de los nifios de las dos culturas, observaron actitudes de cambio frente a la percepcion de
sus hijos con sus compafieros; ademas, se mostraron satisfechos con la actividades realizadas y el
producto final del mural, haciendo énfasis en que sus hijos tuvieron la oportunidad de compartir
con los nifios de la otra cultura refiriéndose a las dos; aprendiendo diferentes costumbres e

intercambiando sus saberes desde cada una.

Es en estas circunstancias de entendimiento en las que se puede afirmar que se desarrollaron
procesos de interculturalidad; no solo en los estudiantes, sino en los padres y maestros; en
consecuencia, los contextos y las situaciones que se plantean en las metodologias deben enfocarse
en el entendimiento y la empatia hacia los demas, pues es la falta de estos dos elementos los que

promueven un adecuado desenvolvimiento de los integrantes de una sociedad.

La sociedad actual refleja la necesidad de plantear estrategias pedagogicas que promuevan la
formacion de individuos sociales transformadores de dindmicas formativas basadas en la
diversidad cultural; es asi como las voces, sentimientos, experiencias y pensamientos que
transformen el paradigma de exclusion dando paso a la inclusién promoviendo el respeto hacia las

diferencias culturales y el enriquecimiento mutuo.
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Las instituciones educativas en las diferentes naciones generan los espacios para que se
evidencie la multiculturalidad; es papel de los docentes y de las personas que llevan a cabo el
proceso de formacidn integral quienes tienen la responsabilidad de establecer estrategias para que
la interculturalidad se evidencie de la mejor manera, mediante la optimizacién de aquellos
intereses que no solo afectan a los estudiantes sino que ademas involucran a sus familiares y a la
percepcion que ellos presentan de los centros educativos, siendo necesaria la formacion en
interculturalidad para que la sociedad avance de manera positiva en los procesos que involucra la
adopcion de las culturas en este caso indigenas que han tenido que dejar atras sus territorios, pero
que pueden llegar a convivir en otras como la mestiza en espacios en los que se muestre respeto a

sus tradiciones.

Por otra parte, los elementos que intervienen en el Aprendizaje Basado en Proyectos — ABP a
través del trabajo colaborativo permite el reconocimiento de algunas caracteristicas culturales de
la comunidad Wounaan que al ser abordadas desde la interculturalidad pueden orientarse como un
proceso permanente de aprendizaje y comunicacion generando la construccion de saberes

partiendo del respeto y empatia en los grupos que conforman la sociedad en la que viven.

En esta misma linea, el Aprendizaje basado en Proyectos — ABP vy las diferentes estrategias
implementadas y fundamentadas en el aprendizaje colaborativo, promovio de manera significativa
una formacién politica a través de la construccion en ciudadania al propiciar la participacion de
los estudiantes del curso 202 en las diferentes interacciones pedagogicas a través de la expresién
de sentimientos y pensamientos dando un valor propio al papel que cada uno de ellos desempefid

en la elaboracion del mural como producto final.
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De igual manera, se logro afianzar en los nifios del curso 202 actitudes de ciudadania a partir
de los postulados de la interculturalidad, estos se veian reflejados durante el desarrollo de las
actividades y tareas propuestas para la elaboracion del mural; en consecuencia, se dieron espacios
de escucha y de transmision de saberes no solo desde la cultura Wounaan, pues los nifios mestizos
se dieron cuenta que ellos también tienen muchos conocimientos y saberes que pueden contribuir

con el desempefio de sus comparieros a nivel social.

De otra parte, uno de los pilares fundamentales para la presente investigacion, se centrd en la
Declaracion Mundial de Educacion para Todos; desde esta perspectiva, se concluye que para llegar
a la comprension de la educacion inclusiva es necesario establecer un proceso de reconstruccion
de su significado, teniendo en cuenta los intercambios culturales que se vivencian al interior de las
aulas, en donde el sistema educativo debe permitir a la poblacion en general, el logro de la dignidad

humanay la calidad de vida.

A pesar de ello y de los esfuerzos que se realizan desde las politicas publicas emanadas por
las organizaciones que procuran dar cumplimiento a los pactos internacionales, dicho ideal no
logra tener cumplimiento en términos de calidad y cobertura; lo cual se evidencia en las formas
de vida que presentan los estudiantes de la cultura Wounaan en la localidad ciudad Bolivar de
Bogota y en las actitudes que demuestran los estudiantes al interior del aula; aspecto que se ha
trabajado mediante la implementacion de la estrategia pedagogica “Compartiendo Nuestros
Mundos” superando brechas entre los nifios, dando inicio a la formacion en interculturalidad para

el reconocimiento y la aceptacion mutua.
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Desde esta misma perspectiva de la Declaracion Mundial de Educacion para Todos, se
evidencia la relacion que ha establecido entre la escuela y el territorio cercano, lo que de manera
simultanea permite la observacion y el mejoramiento de las interacciones entre los estudiantes y
el Colegio Compartir Recuerdo IED que promueve la inclusion, dando paso a la formacion en el
reconocimiento de los individuos que viven en condiciones de diversidad y diferencia en el marco
de la proyeccion de la interculturalidad como un eje transversal en los diferentes planes de area y

de estudio de la institucion.

6.2 Recomendaciones

Finalizada la investigacion “Tejiendo Interculturalidad en una Escuela para todos” se
referencian una serie de recomendaciones que en determinado momento pueden llegar a beneficiar
investigaciones futuras, partiendo de algunas necesidades identificadas durante el desarrollo del
estudio brindando informacion pertinente a la construccion de la interculturalidad partiendo de la
multiculturalidad que se vive en las instituciones educativas de las diferentes capitales del territorio
colombiano, favoreciendo la formacidn integral de los individuos que conforman las sociedades

actuales. Por lo cual se brindan las siguientes sugerencias:

Desde los postulados de Walsh (2009) es indispensable dar inicio a la innovacion pedagogica
que involucre acciones orientadas mas alla de lo disciplinar, tomar argumentos epistemoldgicos
que permitan plantear practicas metodoldgicas que no estén encaminadas a un solo tipo de

poblacién o una sola manera, pedagogias que posibiliten la transformacion de los esquemas
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imperantes, que promueva el reconocimiento, el didlogo horizontal y la equidad en las dimensiones

que conforman a los individuos, dejando de lado la exclusion , la marginacion y el olvido.

Tomando como base esta perspectiva, la educacion en las escuelas debe establecer el dialogo,
dando paso a la identificacion de aquellas dificultades de la interaccion entre los alumnos de
diferentes culturas, permitiendo asi superar las diferencias y los espacios de distanciamiento que
se observan entre los contenidos y las acciones en las aulas con los saberes con los que cuentan las
poblaciones ancestrales, identificando simultaneamente cuéles son los aspectos que interrumpen
los procesos de reconocimiento y validacién entre los individuos en el momento de desarrollar

proyectos de manera conjunta.

De otra parte, es indispensable referenciar que en las aulas del Colegio Compartir Recuerdo
IED se experimenta a diario la multiculturalidad, debido a que estan conformadas por estudiantes
de diferentes culturas entre ellas la Wounaan, la mestiza y en algunos casos migrantes venezolanos;
por ello, es preciso dar inicio a la construccion y planteamiento de estrategias pedagdgicas que
promuevan la interculturalidad; siendo esta, la posibilidad de que los alumnos que conforman
dichas culturas interactuen entre si dando paso al reconocimiento de sus caracteristicas especificas,
entendiendo la diversidad y conviviendo bajo las normas de respeto y entendimiento hacia la

misma.

Es por ello, que desde la presente investigacion se pueden aportar pardmetros que permitan la
reestructuracion del Proyecto Educativo Institucional - PEI del colegio Compartir Recuerdo IED;
debido a que no se ha establecido una reforma en el curriculo y en el modelo pedagdgico que

involucre la poblacion Wounaan como miembros activos de la comunidad educativa, y cémo lo
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afirma Walsh (2009) es necesario que las bases y los parametros legales y esenciales generales de

la educacion intervengan para promover espacios interculturales.

De igual manera, formular estrategias investigativas basadas en el estudio de la interculturalidad
en las diferentes ciudades que presentan una mayor afluencia de poblacién desplazada por la
violencia entre las que se encuentran las indigenas, afrodescendientes y en algunos casos
venezolanas. De esta manera, poder identificar como influyen los contextos en la formacion

integral de los alumnos que conforman las aulas de clase a nivel nacional.

Desarrollar estudios investigativos que permitan el conocimiento y andlisis de las diferentes
perspectivas que tienen los profesores sobre la formacion en la interculturalidad teniendo en cuenta
los aspectos bioldgicos, fisicos y culturales a los que se enfrentan en el quehacer pedagdgico,
cuando en las aulas de clase se ven agrupados individuos de diferentes comunidades y sociedades
que deben adaptarse a nuevos estilos de vida fundamentados en el capitalismo. Con la finalidad de

rescatar sus sugerencias desde la experiencia pedagdgica.

Asi mismo, en las aulas que estan compuestas por factores multiculturales y en las que uno de
los objetivos primordiales debe ser la interaccidn entre los individuos que las componen, es
relevante dar inicio a una labor docente en la que se promueva el descentramiento cultural, la
complementariedad, la reciprocidad y el aprendizaje de las lenguas ancestrales, es de esta manera
en la que se pueden generar procesos de interculturalidad, destacando que en la presente
investigacion se promovio la valoracion y el aprendizaje de la lengua propia de los estudiantes

Wounaan.
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Promover el disefio de estrategias pedagogicas para el cuerpo docente de las diferentes
instituciones que conforman el territorio nacional, en aras de adquirir una formacion profesional
continua y permanente que nutra sus procesos pedagdgicos enmarcados en aspectos de
interculturalidad, con el fin de promover una formacién en valores de respeto, comprension y

empatia.

Por otra parte, es fundamental llegar a la comprension de los diferentes procesos interculturales
en los que se encuentran involucrados los estudiantes del colegio Compartir Recuerdo IED,
partiendo de la situacion migratoria que cada una de las familias experimentd, de esta manera se
pueden compartir a través de la oralidad para que los nifios de la cultura mestiza desarrollen

empatia frente a las experiencias de sus compafieros.

En esta linea, es relevante prestar la debida atencion a los diferentes gustos de los nifios
Wounaan que permitan vislumbrar los fendmenos de interconexion cultural que no solamente se
estan experimentado en Colombia, sino que de acuerdo con los estudiosos en el tema es un proceso
propio de la globalizacion. Al hacer referencia a la mdsica, se identificd que los dominios
musicales del Choco son evidentemente diferentes a los de Bogota. Sin embargo, en la institucion

se expresan de manera libre y directa a este respecto.

Las expresiones artisticas en los nifios sin importar su cultura y/o procedencia, son de vital
relevancia, pues en la etapa en la que encuentran de descubrimiento y desarrollo de la motricidad
fina y gruesa son motivantes directos que contribuyen con los procesos de formacion integral, en
este caso la mayor atencion se presta a la interculturalidad por ser la que permite la aceptacion del

otro desde la diferencia.
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De otra parte, con respecto a la Declaracién Mundial de Educacion para Todos a pesar de que
en Colombia se evidencian avances en la formulacion de politicas en el campo de la formacion en
interculturalidad e inclusion de las poblaciones méas vulnerables al sistema educativo, adn faltan
acciones mas dedicadas por parte de las organizaciones y del sector educativo que promuevan
actividades significativas para que los nifios y nifias que pertenecen a los niveles iniciales de
educacidn no se vean enfrentados a una exclusion educativa de calidad en formacion de valores de

reconocimiento a la diversidad.

Desde esta postura, se recomienda llegar a una relacion efectiva entre la interculturalidad y la
inclusion, teniendo en cuenta el ejercicio de los derechos fundamentales, la visibilizacion y el
replanteamiento del significado de diversidad, el respeto mutuo por las diferentes expresiones
culturales, las competencias y capacidades para el entendimiento del otro al dar solucion a las

diferencias y la postura critica de la educacién para todos.

De igual manera, desde la interculturalidad es necesaria la consideracion hacia el otro tomando
en cuenta las particularidades en cuanto a la percepcion y contradiccion del mundo que lo rodea,
en el marco de la oportunidad de participacion a través de las interacciones que se presentaron y
evidenciaron al interior del aula al compartir la experiencia del desarrollo de la estrategia

pedagégica “Compartiendo Nuestros Mundos”.

Para concluir, se hace la recomendacion de definir y diferenciar los términos de
interculturalidad, multiculturalidad y cultura; pues en varias ocasiones se tiende a confundir el
sentido de cada uno de estos términos; es decir, la multiculturalidad se refiere al encuentro de

varias personas procedentes de diversas culturas en un mismo sitio; la cultura, son los rasgos que
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diferencian a cada uno de los individuos en este caso los alumnos y la interculturalidad es la
formacion en valores como el respeto que permiten la aceptacion de los compafieros con empatia

desde la diversidad.
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APENDICES

Apéndice A. Relatos N° 1y N° 2 estudiantes Wounaan.
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Apéndice B. Relatos N° 3y N° 4 estudiantes Wounaan.
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Apéndice C. Carta de autorizacion del rector.

Bogota. 22 de enero de 2019

SENOR:
EDGAR JAVIER VANEGAS

Reciba un cordial saludo
Por medio de la presento yo. NANCY YANETH GUZMAN VARGAS solcito
-2 | Mo autonce @ investigacdn que como estudiants de maestria en
D oducacwn la FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADADORES
roalizaré con los estudiantes del grado 202 jomada tarde Las actividades de
cardcter investigativo que se propondran durante of transcurso del lectvo secin en
pro del baneficio de los estudiantes donde se pratende mejone s practica docene,
implemeantar nuevas estrategias ddactcas y metodoldgicas dentro del aula de
clase
Dentro de la propuesta se realizard un trabao de Bpo Intercultural donde se
analizaran leorias, propuestas y tematicas que favorecerdn o los estudiantes
Indigenas Wounasn y mestizos que hacon parte del curso del cual soy docente. Lo
anenor contando of permiso y atonzacion de las respectivas familas o institucion
con e fin de dar cumplimento con ol ejerccio investigativo propuesto Todos los
NLEVOS cConocimeentos adquindos serdn de ayuda en la practica docente que reahzo
o diario en s institucdn.

Agradezco su atencion y colaboracion prestada
R /

NANCY YANE TH GUZMAN EDGAR JAVIER VANEGAS
Docents Basica Primaria Reactor
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.
Apéndice D. Consentimientos firmados por los padres de familia.

COLEGIO COMPARITR RECUERDO LE.D

PEI: Ciencia, lecnologia i educaciin flsica. Hemamientas
transformadoras pare 8 vida

CONSENTIMEINTD INFORMADO PADRES YO ACUDIENTES.
FECHA: febreno 01 de 2018 DOCENTE: Mancy Guzman

Yo_Pingie Bogln Cotert Bomas 000 € _Lam3T=aiy mayor de
edad, padre, rradne ] acudients del asiudiante
del grado 202 Jomada Tarde
Sode A aulorzn vy he sido informado (a) acerca de las actividades de
investigacadn que realizard la profescra dentro del aula de clase tales como
grabacién de videos ylo audios, toma de fotos. recoleccién de frabajos efc. Los
maleriales recogidos dentro del aula de clase serfin con fines académicos
buscando majorar mi privctica docente y an pro del bisnestar de los estudiantes.

Agradezco su colaborackdn,

COLEGIO COMPARITR RECUERDO LE.D
PEl Cisncia, tecnologia y educacidn fiakca. Heramienlas

transfomadoras para la wida
CONSENTIMEINTO INFORMADO PADRES YiO ACUDIENTES.
FECHA: febraro 01 de 2018 DOCENTE: Nancy Guzmin
Yo_ sV sulewsn  Pugl (ogleecon oo TGSk mayor de
o e was “ﬁ:rm E m:ﬁm

Butonizo he sido informada (a) acerca de las actividades de
mMm:ﬁnﬂupﬂmﬂummu_nﬂm_mm
Mumwmummhmmmumhmm._m
nmmﬂmmddmhdldHHHinmﬁﬁulmm
MWrnﬁwﬂﬁmMrmmdﬂWrﬂuhtﬂMnm

Agradereo su colaboracion.

FIRMA AW A faes
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COLEGID COMPARITR RECUERDO LE.D

PEI Ciencia, fecnologia y educaciin fizica, Hamamisnias
Iransformadoras para i3 wds

CONSENTIMEINTO INFORMADO PADRES YO ACUDIENTES.
FECHA: febrero 01 de 2018 DOCENTE: Mancy Guzrman

YO rumy Goehte, faio Maidihe) 000 S 10I135¥E6T ) Mmayor de

edad, padra, madne o acudiente ded eafudiante
Suil efif patuc Do , el grado 202 Jomada Tarde
Sada A autorizo ¥ he sido informada (a) acerca de las acthvidades de investigacion
que realizara la profesora dentro del aula de clase tales como grabacién de videos
yio audios. toma de fobos, recoleccidn de Irabapos efc. Los materiales recogicos
deniro del aula de clase serén con fines académicos buscando mejorar mi praclica
dosente y en pro del bienestar de los estudiantas

Agraderco su colaboracian,

Wﬁ&-hmﬂﬂa

COLEGIO COMPARITR RECUERDO LE.D

PEI: Ciencia, lecniologia v educacion fisica. Hermamisnias
fransformadoras para s vida

CONSENTIMEINTO INFORMADD PADRES Y/O ACUDIENTES.
FECHA: febrers 01 de 2018 DOCENTE: Mancy Guzmin

Yo_olucobe cloveloer N FefeleFour mayor de
edad, padre, madng o acudiants dal eatudianhe
dal grado 202 Jomada Tarde
Seda A autarirs  y he sido informado (a) acerca de las actividades de
investigacion gue realizard ka profesora dentro del aula de clase tales como
grabacion de videos yio audios, loma de folos, recoleccion de frabajos alc. Los
mabterialas recogidos dentro del aula de clase serdn con fines academicos
buscando meyorar mi practica docenis y an pro del benesiar de los estudianies

Agradezeo su colaboracion,

AdoceRe cliwilice

FIRMA
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Apeéndice E. Primer diario de campo.

DIARIO DE CAMPO
Maestria en Educacion

DATOS GENERALES
NOMBEE DEL MAESTRO EN FORMACION:
FECHA: =zemana del 21 al 23 de enero de 2019

CURS0: Segundo 202 DOCENTE TITULAR: MNancy Guzman

¥ DESCRIPCION GENERAL SITUACIONES EDUCATIVAS

Durante |z primera semana de clazes azisten al colegio los estudiantes al colegio. Sa observa que los
estudiantes da la comunidad indipena Wounaan tiene la capacidad de seguir las indicaciones dadas dal
nueve contexto dal que hacen parte. Llegaren a la institucidn portande su uniforme correctamente, con
maleta v diferentss cuadernos para el micio de clases. Los padres de familia atentos a las indiczciones
dadas por los docantes.

PREGUNTA (5) ORIENTADORA(S) DE LA(5) BUSQUEDAS CONCEPTUALES,
TEORICAS

Qs mnlicaiones frae a mivel copnitivo, mdividual v social 2 un estediants de primaria el cambio de
culiura ¥ el sepumiento de normas estrictaz?

;Como loz estudiantes mdigenas Wounaan sa acogen al meve sistema v responden a sus exigenciaz?

; Como ze da el proceso de aculturacion v adaptacion en el procezo de imterculivralidad?

INTERPEETACION DE LAS SITUACIONES EDUCATIVAS DESCRITAS ¥ ANALISIS

CON LAS APORTES CONCEPTUALES, TEORICOS QUE PEREMITAN

CONSTRUCCION ARGUMENTATIVAS (CON REFERENCIAS DE AUTORES)
Para el analiziz de lo observado ze tuvo en cuenta el articulo de revista, Proceso de aculfuraciom ¥
adaptacion del mmugrante. Segin lo alli expuesto se pusde afirmar que loz estudiantes mdizenas que
llegaren a la mstitucidn estin viviendo una serie de cambios a nivel individual social v cultural zl adaptarzs
aun nuevo sistema Se requiers entender los diferentes cambios por los que atraviesan visto desde lo fisico
{muavos ezpacios), biologico (alimentacion, enfermadadas) sociales {nusvas relacionss mterpersonalez)
cubtvrales (muavas formasz da hablar, fiestas, costumbrez, creenciaz. A ests proceso de enfrentar estos
cambios e it asumiéndolos o rechazandolos =a lo llama Acultuvracion. Citado por el autor, Berry (2006) Lo
define como un proceso de rezocializacion que imvolucra caracteristicas peicolégicas come el cambio d=
actitudes v valores, la adquizicion de muevas habilidadss soctzles v normas, asi como los cambios
referencia z la interaccicn con un grupeo ¥ el zpuste o adaptacidn a un ambiante diferents.
Deentre de los procesos de aculturacion se prazentan 4 partes: dsimilacisn (abandona su cultura v prefiers
la nueva) integrasion o biculturizwo (s2 comparten las 2 eulturas) segregasion (me gusta de la mueva cultura
v za enfatiza en la propia) Marginalizasion {m vivencia su cultura mi quiera hacer parts de la nueva)

Segim lo gus se pueds observar con los estudiantss es gque hacen parte dsl grupe de asimilacion ¥
biculturizmo donde conzervan las caracteristicas culturalas v comparte la culturz dal mueve zrupo.

3 PROPUESTAS PROXIMA SESION (& partir de los analizis del anterior apartada)

¥ REFERENCIAS BIBLIOGEAFICAS

Ferrer Baqusl, & Palacio Jorgs. (2013) Procese de aculturacion v adaptacion del mmizrante:
caracterizticas mdrviduales v redes soctales. Universidad del Morte Vol 31
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Apéndice F. Segundo diario de campo.

DIARIO DE CAMPO
Maestria en Educacion

DATDS GENERALES
NOMBEE DEL MAESTRO EN FORMACTION:
FECHA: febrew de 101%

CURS0: Segundo 202 DOCENTE TITULAR: Mancy Guzman

3 DESCRIPCION GENERAL SITUACTONES EDUCATIVAS

Durante & micio de trabaje en las clazes, los estudiante: Wounaar refieren ne sentr inferés por astar sentados
en e aula de clase, rzalizar actividadss quz no les llaman & atencidn ¥ no hacen parte d= 1 contexto real.
El sagmimianto d= mstruceiones ¥ normas relacionadas con el aula dz clase no 2ace parte de las prachcas
realizadas en tamiterno.

PREGUNTA (3) ORIENTADORA(S) DE LA(S) BEUSQUEDAS CONCEPTUALES, TEORICAS

1 ;Ile qué marera trazformar el ezcenario de aprendizaje que sea llamativo ¥ significativo para
todas los eztudiantes?

;e gué manera responder a los interesss, habilidades, gustoz deloz eztudizntes al mizmo Gempo
gue ze cumpla con laz exipenciaz curricelaresz de 1a inztitucion?

INTERFEETACION DE LAS SITUACTONES EDUCATIVAS DESCRITAS ¥ ANALISIS
CON LAS APORTES CONCEPTUALES, TEQRICOS QUE PERMITAN CONSTRUCCION
ARGUMENTATIVAS (CON REFERENCIAS DE AUTORES)

Zara el amaliziz de lo chservado se tuve en cuenta a3l concepto de Ambiente de aprandizaje Oucrts, J.- Arbientz

de aprendizoje. Uno garoximocior comeptucl “El ambinte educativo no e limitz 2 las condiciones materiales
aecesarias para la implementicicn del comicule, cuzlyuiera que ea su concepcior, o & las relacionss interpersomales
hazica antra maestros ¥ ahiomos. Por el contrasio, e instzurs e las dizamicas que constitayer los procescs educstives
7 que involicran scciones, experiencias vivencias por cada uno de los particinante:; actitndes, condiciones materiales y
spcioafectivas, multiples relaziones con ¢l entorno v la nfaestmcturs necesaria para i conoecior de los prooositos
culturales gue se hacen sxplicitos en toda proouests educativa®. Sagin lo expuesto aweriorments, se hizo necesariy

anteriormente, se hizo necesario realizar cambios dentro del espacio de clases, tales como implementar colores,
dacorzcidn, ambisntacicn de clazs, que hiciera parte de un szpacio lamative v diciente para todos loz estudiantes,
especizlmente para la comunidad Wounzan .

3 PROPUESTAS PROXIMA SESION. Continuar fortaleciendo la idez de implementar espacios
significatives ¥ reales para los estudiante. 21 los estudiantes se imvolucran dantro dal proesso
aprendan da manara significativa

¥ REFERENCIAS BIBLIOGEAFICAS

Druarte, I. (2003). Ambientes de aprendizaje, una aproxmmacion conceptual. Revista estudios pedagégicos,
57-113
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Apéndice G. Tercer diario de campo.

DIARIO DE CAMPO
Maestria en Educacion

DATOS GENERALES
NOMBEE DEL MAESTROEN FORMACTOX:
FECHA: Marzo 219

CURS0: Sagundo 202 DOCENTE TITULAR: Naney Guzm:n

¥ DESCFIPCION CENERAL SITUACIONES EDUCATIVAS

Los estudiantes da la comumidad indigenz Wounzan propoaen dentre del aula da claze que zerasutilics todo
el matarial de dezacho que queda del refrigenic v 52 elkboren manualidades para decorar el zaon. Exprezan
de la misma manera tenar ideas practicas pera uflizar las bolsas, tapae, botellas, cucharse. Los sztudiantes
mes1z0s estar de acuerdo v se propone realzar o mural aluzivo a lanatralezz, con drbol, rie, anmales.

PREGUNTA (5) ORIENTAIMORA(S) DE LAIS) BUSQUEDAS CONCEPTUALES, TEORICAS
1 ;Que incidencia tiene el trabajo por preyectss en los vifio: Wounaan y mestizos?

2- ;En qué medida favorecs eate tipo de actividade: para que ze dé interculinralidad en &l anla?

INTEFPRETACION DE LAS SITUACTONES EDUCATIVAS DESCRITAS Y ANALISIS
CON LAS APORTES CONCEPTUALES, TEORICO0S QUE PERMITAN CONSTRUCCION
ARGUMENTATIVAS (CON REFERENCIAS DE AUTCRES)

?ara al analizis de lo obsarvado se hovo an cuenta la teeria del trzbaje colaboratrvo e mtarculturalided. Dentre
de lo: procesos de mterculturalidad se busez que los estudiantes de manea colabomtiva gestionen como dar
solucién : una proklematica dentro del zuli. D 1gual manera zeriz el pratesto parz que las 2 cultums En
‘ermmoz Walsh (2005) define coomo “concepto 7 préctica, la intercultaralidad “entre culturas *, paro no simplemente e
I Cotacty, Eine un intercambic que se extableca en trminos ecuitaticos ¥ e condicionss de iznzldal” (pag. 470, Los
sstudiantes dento de 2 prepuesia de rzhaje interactuan v dialozan desde suz hakilidades, seres v opinionss,

» PROPUESTAS PROXIMA SESION (A partr de los audlisis del anterior spartado)

¥ BEFFRENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Walsh, K. (2007). Interculturzlidad, colonialdad y edvcacien. Ravista Edusacien v Pedagegic XIX 48, 25-33
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Apéndice H. Anotaciones complementarias.

FECHA

COMENTARIOS DE LOS
ESTUDIANTES

OBSERVACION

Febrero 11/2019

“No quiero copiar en el cuaderno, no me gusta
escribir del tablero” Franco estudiante
Wounaan

Los estudiantes Wounaan por las
actividades que realizan en familia
(Tejer, coser, hilar) no estan
acostumbrados al ejercicio de escritura

“No me gusta estar en el salén, quiero estar
afuera con mis amigos, me gusta correr mucho”

Los estudiantes Wounaan vienen del
territorio, alli contaban con espacio

Abril 29/2019

deberiamos hacer manualidades, utilizar las
bolsas, tapas, vasos y hacer animales, como
peces, pajaros”

Febrero 20/2019 | 35 estudiante Wounaan. rural libre para desplazarse, no tienen la
figura de aula de clase.
“Profe ya tenemos el horario, tengo mis | En el aula de clase, se cuenta con dos
cuadernos, ya queremos copiar y hacer tareas” | poblaciones, mestizos quienes tienen
Marzo 7/2019 Yeury estudiante mestiza. qtra forma de aprender, mediada por
libros y cuadernos y los Wounaan que
Ilegaron de territorio con otro estilo y
forma de aprendizaje.
“En este colegio sale mucha basura de los | Los  estudiantes ~ Wounaan  se
refrigerios, tenemos que cuidar el planeta, esun | caracterizan por ensefiar a sus
Marzo 21/2019 ., . ~
ser vivo” Frank Estudiante Wounaan compafieros el amor y respeto que se
debe tener a la naturaleza
“Hoy queremos hacer artes, nos gusta pintar, | Los estudiantes Wounaan refieren todo
hacer = manualidades, colorear, pagar” | el tiempo la necesidad de involucrarlos
Abril 9/2019 Estudiante Wounaan en el proceso de aprendizaje haciendo,
aprender haciendo.
“Profe con este material del refrigerio | Los estudiantes Wounaan son creativos,

desde su formacion en casa han
aprendido a hacer objetos,
manualidades y expresan el deseo de
proyectarlo en su proceso de
aprendizaje

“Nos gusta mucho el tema del rio, sabemos
nadar, tenemos historias, el rio nos tranquiliza”

Los estudiantes Wounaan expresan en
diferentes ocasiones el gusto por los

conteo y de relacion numérica” Apoyo cultural
en el aula

Mayo 8/2019 temas de la naturaleza y sus vivencias
con el rio. Comparten a sus compaferos
sus saberes.

“Los estudiantes Wounaan aprovechan que no | Los estudiantes mestizos comentan que

Mayo 23/2019 les entendemos, su lengua para burlase d_e sienten que los nifios Wounaan

nosotros, se rien y eso nos hace sentir | aprovechan que hablan otra lengua para
incomodos” Estudiante mestizo decir cosas de ellos.

Profesora nosotros los Wounaan no | Expresion de clase de un apoyo cultural
comprendemos las matematicas de la forma | al sentir que los estudiantes Wounaan

Mayo 30/2019 como usted la ensefia, tenemos otro proceso de | no comprenden las matematicas de la

forma como lo hacen mal a los nifios
mestizos.

Junio 6/2019

“Me gusta trabajar con los niflos mestizos, a los
nifios Wounaan a veces no les entendeos lo que
dicen, ellos hablan otro idioma. Estudiante
Mestizo

Expresion durante el  trabajo
colaborativo. Al formar los grupos los
estudiantes mestizos prefieren trabajar
con sus compafieros al igual que los
nifios Wounaan
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“Me gusta que mi hijo estudie en este colegio
para que aprenda bien el espafiol, ya no

Segln el comentario una ventaja del
trabajo de los nifios Wounaan con los

Agosto 26/2019 | tenemos posibilidades de regresar al territorio | mestizos es el aprendizaje del espafiol
por la violencia que se vive alld” mama de | como medio para vivir en un espacio de
estudiante Wounaan habla del espafiol.

“Queremos trabajar solos, los demdas | Se evidencia que no es facil
compafieros no les gusta compartir y se quieren | implementar la estrategia de trabajo

Septiembre/2019 | tomar todo el material para ellos. Estudiante | colaborativo en el aula. Los estudiantes
mestizo prefieren hacerse con los compafieros

con los que usualmente trabajan.
“Nos gusta realizar actividades artisticas en el | EI aprendizaje se da de manera

Septiembre/2019 aula, es mas inert’i’do y compartimos con _significativa cuando Io§ estudiantes se
nuestros compafieros involucran y son tenidos en cuenta

dentro del proceso
Nos pareci6 divertida la actividad, los | Durante las actividades los estudiantes
estudiantes Wounaan nos cuentan cdmo es su | Wounaan se destacan por hablar mucho
Octubre/2019 o S .
territorio y otras historias que conocen. y sienten agrado hablando de su
territorio y de las cosas que recuerdan.
Con el proyecto pudimos participar todos, | Cuando la comunidad se siente
aportar ideas y ayudar en la elaboracion. | involucrada se  genera  mayor
Octubre/2019 Nuestros papas también ayudaron y es mas | motivacion para aprender.
divertido asi las clases, que copiando del
cuaderno
Se nota que en él hay dificultades de
No me gusta trabajar en este grupo (nifia | comunicacion por el Woun Meu, aun
Octubre/2019 Wounaan) Prefiero otro. asi, se iniqign relaciones de am_iNStad y de
colaboracion entre los nifios. En
ocasiones se nota inconformidad, pero
este es pasajero
Nosotros trajimos reciclaje para el mural, la | El trabajo colaborativo estd presente en
lluvia nos ayuda a que crezca la naturaleza, | las diferentes actividades de aula,
nosotros sembrabamos semillas, me gustan las | guiadas por el docente para que no se
Octubre/2019 flores, Dios si existe y est en todas las cosas, | presenten siempre los mismos grupos de

toca cuidar la naturaleza, el rio me gusta

trabajo, por el contrario, todos los nifios
aprendan a trabajar con los diferentes
compafieros de aula
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Apéndice |. Cuarto diario de campo.

s DIARID DE CAMPO
Maesiria en Educacion

TATOS GERERALES
FOMERE LEL MAESTRO EXN FORMACION:
FECHA: Asm:to 219

CURSD: Sapado 202 DOCENTE TITULAR: Adrizr: Moz Valenciz

3 DESCRIPCION GENEFRAL SITUACIONES EDUCATIVAS

Los ermdiartes demtro del acla de clase 32 muesiran desorientados o el mansje de difersnte: esacio:
academicos v tematicas, Mo sienten relicion entre lo: comteridos trabajando lis tewaticas de roamers
tesligada v que no hacen parte de sus experiencias ameriores. (nstematicas, epatiol, ciencias, sprisles tc.)
segin harario estshlacico.

PEEGUNTA (5) ORIENTADOFRA(S) DE LA(S) EUSQUEDAS CONCEPTUALES, TEQRICAS
1 ;De qué manera lograr inregrar significativamente bos comtenido: del anla?

2- ;Cimo berar relacon de tematicas 7 que sean de interés para lo estudiantas?

INTEEFEETACION OE LAS SITTACTONES EDUCATIVAS DESCRITAS Y AWALISIS
CON LAS APORTES CONCEPTUALES, TEORICOS QUE PERMITAN CONSTRUCCION
ARGUMENTATIVAS (CON REFERENCIAS DE ATUTOERES)

Para el znalisiz de lo obeevado se fvo ex coenta Lz teona propuesta por provectos ABP, como estrategia
metodoldgica qre poabilita que 2 estdiame corstruys el conocimiente bas:do ex sus tereses, habilidades ¥
estiles de sprendizaje Die szual maners posibilitz que las tenaticas akordadas se relscioner entrs 51 v oo 42
manea deslizada. Sepm B defnicior el ARP es1m conjumte de fareas basads: en b resclucion de preguniaz win
problesas, gos iwoluoa 2l s e el disetio v plamificacion del apsendizge, enlz toma de Jacizine: v en pracesos
de investigacion, éandeles la opartmidaé pera wabajer de maners relsfivamamts axtonoma durante la maror parte del
tiempo, la oml culming en Ja realizacion de un producto fina] presentado anbe los: demas Jope:, Faspmsser, & Mofit
1897)

¥ PROPUESTAS PRONIAA SESION realizar fichs de coracterizacizn daade se detemmine terraticas
que sean de interes v gaso de los esudiaates,

¥ REFERENCIAS BISLIOGRAFICAS

BEodrizuez-Sandoval, B, Vargas-Solano, E., % Lma-Cortss T (2010, Evaluadan de la estatesia
"Apremdizaie Basade en Provedos". Eduwaciin 3 Edicadbres, En lmea Obtenido de
hitp:Medecaciorryedecadores unisabana edu. cosaharaind=s php'eveantick viewArti-le 118212
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Apéndice J. Quinto diario de campo.

. HARID DE CAMPG
| Massina en Educacion : o
DATOS GENERALES
NOMBEE DEL RIAFSTRO EN FOFALACION
FECHA: Hib de agpssn HOL%
CURS0: Segundo 200 DOCENTE TITULAR: Adriaoa Mufloe Valencia

F DESCEIPCION GEMERAL BITCACIONES EDUCATIVAS |

Ell encuesere de esie dia 30 de agosio, =2 enmareo e la actividod que se realisnd eon o gmdo 208 _senien
en cuenia que el fmbapo estd enfocado en el medio ambiente se realizd oom los niflos {as) w pasioso, |

Eufens Woounman y os nales mestens uyviensdd gran disposeion al reo)ooe] ool Tenis oomn cgeiiyn oieiry
¢l trahajo colobomativo, las msersociones, el respeto por el otro v 1o creatividad de bos niflos al realizar =

1 ;qué incidemcin fene el rabajo colsborsdvo o lox mifios fanm Wonnaas comsse mescizes?

L1.;En que medids faversce exte fipo de sctividade: pars goe se incercnlroratidad em el amla

B INTERPRETACION DE LAS SITUACIONES EDUCATIVAS DESCRITAS ¥ ANALISIS
CON LAS APORTES CONCEPTUALES, TEORICOS (JUE FERAIITAN
CONSTREUCCION ARGUMENTATIVAS (CON REFERENCTIAS DE AUTORES)

Parn ¢l aeilisds de lo observado s jave eo cuenia la ieoria de Les Wiy | 1EM- D9 ue unn de lns
priznerns setricos del desarmollo en analizar la indluescin del desarmodlo social v culiural del nifio. Eo su
ot e bl

s oz ] el el aprendiups died desarrollo cogmacinve, Vel conoeimisnie no se construye e mods
individual; mis biem se constneye enire varios”. Segin Vypoisky los nifhos esidm provisios de cierias
“runciosets elemeniakes” (pereepcitl Memori, alencem Y kenguaje) que se neslormem en funcoess
metiales sagperiones 2 través de la isverscckm. Propuso gue bablar, pessar recordar y resolver problenmas
00 PETHRESE (U B2 |;.|I|..-u.'||5-||||'|-.'r-.- en un e socinl emine dos persones. A II'|I.'||I|J.|l.|u.' =l mfin g re
mis hohilidades v conocimniensns, e oire participante en o imerocciin apsia 2o nivel de orientscidn y
ayuda Lo cual le permite &l nifio suamic una responsabilidsd crecienie en o actividad.

leniendo en cuenta esta weds se pude observar como la interaecsa de 2 culturas Began o unir saberes,
creatividad dialecios para un béen comin, modindose en las rescciones de los estudisoies de ansbas oaliuras
al realizer un trohajo agradable para ellos

* PROPUESTAS PRONIALA SESTAN (A partir de los andlisis del antesice apariada)
+ EEFERENCIAZ BIBLIOGEAFICAS

Foobleds Mapaia (2013 ol trebajo colaborsdve =n lox slimeeos de
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Apéndice K. Sexto diario de campo.

-~ DARID DE CAMPO
Masstria an Educacitn R
DATOS GENERALEE
NOMBRE DEL AIAESTRO EN FORMACION
FECHA:17 de septiembre 2019
CURS0: Sequnde 102 DOCENTE TITULAR: Adrize Muflez Valencia

» DESCRIPCION GENERAL SITUACIONES EDUCATIVAS
Fl encuenira de este dia 17 de scptiembre del o 20109 5e nota gee al nealizar mabagos en dorma
colahorativa e di e ambiente de cocperacion donde se comparten ideas de s v otroe, apate de

esto se nata que es2i presenic en ellos vabooes como el respein, | solerancia la ayuda wsus enire anbas
cilltaras a5l camn la creatividad ¥ a aparie de wdas les nifins y nihas pars un bien comin Esbe rehao
colabaritiv hre espacicn pand g alll se de ina verdaden iseroutralidad con wdo lo que elko mplica
cami el becki d COMPRITT SE0eres colar historias hacer rememhranzs & s pasado y pollenos e el
sy oot doade actaalivente deben afronta retos para ellos

PREGUNTA (5} ORIENTADORA(S) DE LA(%) BUSQUEDAS CONCEPTUALES, TEORICAS
1 ;qué incidencin tiene ol crabajo colsberscivo e los miflos tanin Wounaan comp mescires?
1. ;En qut medidn favorsce exee tipo de sctividade: pars que e dé interoultoralidad?

INTERPRETACION DE LAS SITUACIONES EDUCATIVAS DESCRITAS Y ANALISIS
CONLAS APORTEE CONCEFTUALEE, TEORICOS QUE PERAITAN
CONSTRUCCION ARGUMENTATIVAS (CON REFERENCIAS DE AUTORES)

Lo, nuitives coimciden e sefadar que el hecha de juntar a los alumees y

rermiLe s Eeeraccion no sgnilics gt el apresdian)e susentan, gie s
producirin relarione de alta ealidad entre pares o que mejoras s adepaciin
prbcobigica, [a autcestima y |a campetencia. Los alumses pueden fGolitar o
ot el aprendizaie de bos demds o puedes ignarar pe completn & sus oo
campaherns. La forma en que se memsetle dependerh de L nanera en que los

dogesies estucturen |a inferdepesdencia en cada situaciéa de sprendisje.
et/ fenadling. usbwartado.cl ceademn edusicin 411

o colabarativipdi

Fal del docente

Lo autores eoimciden ¢ gue o ml del docente & facdimenial 2 la hors de

implemesar ¢l trabajo eooperativo en el e Muchi se ha hablado sohre lns

minckedos colaberasivas como mecanisn pam mejonr ¢ proceso de eellanen aprendizaje, pero poce s
B i b <he i s il emnenaekm Belenird cambios.

ruclicales e el eniome educativo. Hahrd que iniroducir cambios en o ml del

ko y pee sobee soda en el rol del doceme
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_ DLARIO DE CAMPO
Py Masetria &n Educacion

Rl del esudissie

Los eshudiantes que estin coonpreenedids en el aprendizaje colthorative

sl responsabikes, motivados, colibortives, esmatégices. Cuando b esudioes
“rihial en equipo, colana, esoachian, vefkexicean, evalin ¥ disarmollas mds
buabilidades de mivel saperior. Tansbién se preocupan por el aprendieaje de cada
e ¢ los mruesnins de su grapo. Asenen roles desro del grapa v 1os levan a
o e e responsable. Reluerzan s procese de apeendizje, pues
constantemene estan explicandn colieepin o procedimos

(byetive genezal
El ohjesiva geseral del plan de imervencida es crear espacios de

setisibllizacitn y reflexiion pam meponar L prictica docenie o través de la creacida
de iniciativas diddeticas que promuevas el desamolle del trabaje colabonative en
el iila, dadas lis muckas bendades que e estraegia conlleva pam el
aprendizae de |os alumncs, sobre indo ea L que respecta al desarmodlo de
Cahibiclades,

Para el amilisds de I obeervadi s o en cueria | oo de Lev Vygosky (1896- 1934) fue una de los
priners cetticos del desarmollo en analizar b influescia del desarrollo secial y culiural del nifin, Ea su
la

socioculbaral del Apredizag del desarrollo cognoseitive, el conpeimients no s consmiye G mode
inlividual: mis biem &g ol Enire Vi Sc!:uu Vygnlsxy Ins nids esiim poovinng & clemas
“Himcioes clemeniaks (eroepoin meXona, alenckm Y knguaje) que s msslorman on fincioos
el speninneg & maves de la meeraeckm, Propuss e Fablar [hessar recirdar y resalvir ook
00 PO U B relizas Jerieern en i prlaso socinl esre dos persanis, A ||'l.'l||l]|l!+l.' i i adubere
mis habilidides y conocimiestas, el otro patiipante en | iies
ayiida Lo cual le permite al nifio mumir una reponsabilided ereviente en 1o actividad.

Teniendn en cuenia esta teoda se pude observar oo 1a interaceif de 2 culters legan  unir saberes,
creatividad disketes T im ek coitin, motdndose en ls reseeiones de los estudintes de anskas eabiuras
al vealizar un trabajo agradable para ellos

rifin apsta s nivel de edemacidn §

# PROPUESTAS PROXIALA SESTON (A panir de los andlisis del antesice apartada)

+ REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

kotp:/'matling wahurtads.cliruaderns_edacacion 41'pdffart_crakajo_colsborativo.pdf
Eohleds Maguila (2013]" o trabajo colsharstive e lox slumees de
educacidn primaria”




Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Apéndice L. Respuestas de la entrevista diagnostica.

Analisis entrevista disgndstica - nifios grado 202

Para analizar su contesto familiar se les pidid 2 todos los estudiantes que dibjaran con quisn »  Enlas familizs de indizenzs, sus roamés son amas de casa ¥ sus papds tienen trabajo
viven inchuyendo sus mascotas. an oficios varios (construccidn, pinfura, armeglos genersles). Solo una familia cuents
conun papi vocero de la comnmided, que liders el cabildo.

» Loz asmdiantss indizenas sfiorsn su territorio v desesn velver alli Sou buenos en
manualidades, artes v 2e les facilita aprender inglés.

o Dealas 18 familias de estadiantes mestizos, 13 son de padres de familia separados.
Ademze 5 familiss de mestizos viven con papd, mams e kijos.

» Dalz= 2F familizs. 24 tienen mascotas (perros vo Zatos). Loz esmdiantes coimciden
&n que uno de sus interezes son los animales.

»  Dalas 15 familiaz analizadzs, solo tres tiansn un hijo; el resto oscils entre 2y 5 hijos,
en cadauna.

o Dealas 28 Eamilias, 2 mivel profesional se encuentran 2 papis policias; el testo de las
actividades como ventas de calle, confieccion, constraccice, oficios varios, vigilancia.

»  Dantrode 1z profesiones que aspivan a realizar los esmdiantas mestizos, sa encoentrs
que los nifios quisren ser policias y las nikas esperan ser amas de casa. (Dentro de los
juegos querealizan a diario, suelen cargar wn belbé realizado con 2l saco del uniforme
¥'o 2 la cocinz).

» Dentro de las materizs gue mas les aprada estd matesnaticas v espafiol, siendo astz
dltima en la que presentan mayor dificultsd, asociada con el reconocimiento de las
Erafias v conciencia fonolégica.

» Lamayoria de los estudiantss no realizan tavess ni cuentan con apoyo ni refiuerzo en
Casa; manifiestan gue en las tardes juegan

Loz exmdiamtes refievan que parmanscen an el barrio ¥ que en ocaziones bajan al Lucera; de

Estudiante de 6 afios, rafiere que vive con sumamé hermanz padrestro y hermanzstro. tiene
s mascots.

lo contrario pazan en su barro.
Zezim la observecidn realizada con los estndizntes, mediante slaboracidn da emtrevistas,
dizloge continuo dentro del auls v dibujos, 32 encontraron las signientes cavactensticas:
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Apéndice M. Resultados entrevistos finales de padres de familia estudiantes mestizos.

ENTREVISTAS FINALES A PADRES DE FAMILLA DE NINOS MESTIZOS

IMPACTO DEL PROYECTO “CONOZCAMOS NUESTROS MUNDOS™

FECHA: noviembre 20/2010

PROPOEITO: Conocer que opinan los padres de familia de los esmdizntes mestizos sabre
1z presenciz da lo commmidad indigena Woanzan dentro del aula da claze.

Preguntas semiestachradas.

1. ;Coma le parece gue quedo el salom com el provecto realizado con los
estudizntes?
# e parece que en ol s3lon s sients 1 expacio diferermte.
= (Queds bonito
# Loz ssmdiartss sa sientan mas animados a Tabajar en un saldn asi boaito
= Me gustd gue los estudisntes aprendan a vtilizar los materiales que sobran
e el 22lon para hacer cozas diferentes
* Siamto gue el 2zldn quedd diferente a los demas.
#* {(ueds bonito, me zosta que 1o hicieron todes.

2. jCme comentarios escucho de zu hijofajsobre la elzharacion del moral en el
anla?

& Wi hija ma dijo que tenian que participer todos los esmdizntes

= {(Jue tenian que rotar en varios ETUpPOs ¥ compartr con los compatiatos

# Ne dijo mi hijo que estaban haciendo 1n noral con todo el material gue sobraba
del refrizeria

# (ue estaban haciendo m paiszje con frbel, anirales yun rio

= (Jue tenian que reunirse por Zrapos para irabajar v ayndar parz hacer sl mural

# Moz gustd que hos pidieron syuda desds 1z caza en 1z elabaracion da wn elements
el muaral

# {Jue estaban haciendo actividades diferentss en el zola da clase.

3. [(mé opina de que su hijo estudie ¥ comparz con lz commidad Indizens
Wiomaan?

Me parece bien que compartan coa omros nifios

e parecs bien perg mi hijo ms dics que los nifios indigenas sprovechan su lensuz

para burlaze de los nifics.

Nle Eusta que CONOZCEN MISVES PErIanas

e Eusta porgue mi hijo aprends & compertir

Estoy de acuerdo gue estén en 2l calegio

La vardad no estoy de zcuerdo por &l comportamiento de los nifios Wounasn son

ingquistos ¥ dicen sroserias en su lenzus

Creo que nadie debe ser discriminzdo

4. ;Siemte qua = hijolz) ha aprendido de owa colturaT

Simucho, que vean otras personas con diferentes formas de hablar
Han aprendido 2lzumas palabras gue ellos hablan

A comnpartir con personas de diferente cultora

Las nifios Wounzan les ensafian de = culnma

Ellos en la casa dicen que aprenden cosas puevas.

Me guzta que ellos aprenden que todos somos diferentes v merecemos Tespeto.

5. ;Cuzl es zu comentario sobre la presencia de la comunidad indigena en &l
calegio?

Wi comentario es gue todos debemos estar umidos

Me gusta la actitud del colegio con los ritios Wommasn

Mo me desagrada la idea, pero tampaco apoyao la idea

e parece bisn

Wi comentario es que todos tenemos derechos coma cualguier ciudadano

Eusna la id=a
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Apéndice N. Resultados entrevistos finales de padres de familia estudiantes

ENTREVISTAS FINALES 4 PADEES DE FAMITIA DE LA COMUNIDAD
INDIGEMNA WOUNAAN

IMPACTO DEL FROYECTO “CONOZCAMOS NUESTROS MUNDOS™

FECHA: novismbrs 202018
PEOPOEITO: Conocer gue opinan los padres de familia de los esmdiantes Woanaan sobre
2l trabajo con esmdiantss mestizos denmo del colegio v aula de clase.
Pregantas semiesmciradas.
1. ;Como le parecio el trabajo realizado en el salon de clazes?
# Moz gusto que el zaloa toviera dibujos de natraleza
® Log nifios estaban motivados reslizando el mural

= Eimn

& Bonito

& T'n espacio diferents v llamativo para los estudizntes
# Ny bonito, 52 ve bien el salon

2. (e opina de gue su hijo esmdie v comparta con personas diferentes 2
s oalura’

& Por gl desplazsmisnto nos tocd ast

# Dla pusts que estudie z21 para que aprends bien espafiol, va o
podamas vabver al territoria

® Somtimos temor de que se acabe muestra culnra ¥ 203 hablan
espatiol

# FHien gue cormpartan

= Eien fodos podemos aprender

3. (Como ze ha zentido con su bijo esmdiands en el colegio
# El colegio nos recibio hisn

# Bien Aca estamos la mayveria de poblacian Wounasn
# DJoz permiten gus miesiros hijos estudien

# Con 3 secretaria nos ayvudan con 1a preservacion de 1z culnors
los sahados.
» Doz ha gostado.

4. ;jCual ha =ido la mayor dificaltad de vivir en la cuidad?
» Todotoca comprarlo, en el Chocd cultivabamos
= Do tenemos suficiente dinero para vivic
# El espafiol, a veces no lo entendermos
» L3 zepunidad del barrio
» Todo es costoso, &l bono no nos slcanzs
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Apéndice O. Resultados entrevistas finales estudiantes 202.

ENTREVISTAS FINALES CON ESTUDIANTES 202

IMPACTO DEL PROYECTO “CONOZCAMOS NUESTROS MUNDOS™

» Compartimos materiales, mssas ¥ a2 VeCes ouces amtes 00 &ra asm

FECHA:

FROPOSITO: Conocer que opinan los esmdizantes del zrado 202 sobre el AED v &l trabajo
realizada e la construccion del nnral.

Preguntas Semiestructuradas.

1- ; Como te parecia al trabajo realizado del meral con tas compatieros de salon?
» Mos conocsmas mas

# Seel nombre de todos v con todos me hablo
*  Anies axtibamos en fila todo el tismpo.

*  Nle parecid pury banito

* M sirvid para conocerlos mas

#  hle gretd porque companimos actividades

+ Compartl con todos los nifios del =aldn

» Hicimos muochas actividades divertidas

% Elzzlon quedd difersuta, nury bonito para wabajar.
2- Qe fize lo que ma: los gusto del trabajo rezlizado en grapos con sus compatieras?

» (ue compartimos calores

* Compartirmos las mesz: ¥ hos CONOCHNOS MAs.

*  MNe zostd porque frabajemos con fEpes, pinfura ¥

nmchos matariales del refrigerio.
% Dacoramos el zzlan v quedd nury bomito.
*  Nos gustd hacer muchas sctividades

* FEs més divestido que copiar tanto

4. ; Como te parece gue quedo &l salan?
# Conmuches colores
*  WIis honito que entes

* DParece qua estuvierames en &l campe
#  Mhle gusta mucho
# Lo tenemas que cuidar,

(e diferencia encoentran entre al rabajo realizado antes v despuss de realizar el proyvecto.
& 5ihablamos mis
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

ANEXQOS

Anexo A. Formato consentimiento informado.

COLEGIO COMPARITR RECUERDO L.E.D

PEI: Ciencia, tecnologia y educacion fisica. Herramientas
transformadoras para la vida

CONSENTIMEINTO INFORMADO PADRES Y/O ACUDIENTES.

FECHA: febrero 01 de 2019 DOCENTE: Nancy
Guzman
Yo con cc mayor

de edad, padre, madre o] acudiente del estudiante
. del grado 202 Jomada
Tarde Sede A he sido informado (a) acerca de las actividades de
investigacion que realizara la profesora dentro del aula de clase tales como
grabacion de videos y/o audios, toma de fotos, recoleccion de trabajos etc.
Los materiales recogidos dentro del aula de clase seran con fines académicos
buscando mejorar mi practica docente y en pro del bienestar de los
estudiantes.

Agradezco su colaboracion.

FIRMA
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Anexo B. Formato Diario de campo.

C.‘-j, DIARIO DE CAMPO
Q@g Los Libertadores Maestria en Educacién
TS

Pégina : Pagina 150 de 154

LL(((fr‘

s

\

\
-

DATOS GENERALES

NOMBRE DEL MAESTRO EN FORMACION:
FECHA:

CURSO: DOCENTE TITULAR:

> DESCRIPCION GENERAL SITUACIONES EDUCATIVAS

PREGUNTA (S) ORIENTADORA(S) DE LA(S) BUSQUEDAS CONCEPTUALES,
TEORICAS

INTERPRETACION DE LAS SITUACIONES EDUCATIVAS DESCRITAS Y ANALIS’IS
CON LAS APORTES CONCEPTUALES, TEORICOS QUE PERMITAN CONSTRUCCION
ARGUMENTATIVAS (CON REFERENCIAS DE AUTORES)

» PROPUESTAS PROXIMA SESION

» REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

150



Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Anexo C. Entrevista Semiestructurada fase diagnostica.

Entrevista Semiestructurada fase diagnostica
FECHA:
HORA:
LUGAR: Bogot4, localidad de Ciudad Bolivar, Colegio Compartir Recuerdo I.E.D, salon grado
202 sede A, Jornada Tarde.
ENTREVISTADOR: Docente Nancy Guzman
ENTREVISTADOS: Grado 202, total de 27 estudiantes en edades comprendidas entre los 6 y 8
afios, 12 nifios y 15 nifias.

INTRODUCCION: El propoésito de la entrevista realizada con los estudiantes partié del interés de
profundizar en sus historias de vida, intereses particulares, gustos, conformacion del grupo
familiar, etc. con el fin de identificar de manera mas clara el problema que seria producto de
investigacion y se ajustara a sus realidades particulares.

CARACTERISTICA DE LA ENTREVISTA: se realizaron preguntas faciles de entender para los
nifios, se inicid con la pregunta a cada uno si tiene mascota, de ahi se generd el interés de todos
por participar. Las preguntas estaban orientadas a conocer aspectos mas detallados que como
docente no logro identificar dentro del ejercicio docente en el aula. Las preguntas se realizaron de
forma espontanea a medida que los estudiantes iban respondiendo.

PREGUNTAS:

¢ Tienes mascotas? ¢cOmo es su mascota?
¢Cual es tu nombre?

¢ Cuantos afios tienes?

¢Con quién vives?

¢COmo es ti mama y td papa?

¢En qué trabajan tus papéas?

¢ COmo es tu casa?

¢Qué haces en las tardes?

¢Qué haces un fin de semana?

10. ¢ Cudl es tu materia favorita?

11. ;Te gusta el colegio? ;Qué haces un dia normal de clases?
12. ¢ Qué te hace feliz?

13. ¢ Qué te pone triste?

14. Menciona algo que te guste mucho

CoNoOARWNE

Gracias por su participacion.
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Anexo D. Entrevista fase de evaluacion padres de estudiantes mestizos.

Entrevista Semiestructurada fase de evaluacion

ENTREVISTAS FINALES A PADRES DE FAMILIA DE NINOS MESTIZOS
IMPACTO DEL PROYECTO “COMPARTIENDO NUESTROS MUNDOS”

FECHA:
HORA:

LUGAR: Bogot4, localidad de Ciudad Bolivar, Colegio Compartir Recuerdo 1.E.D, salon grado
202 sede A, Jornada Tarde.

ENTREVISTADOR: Docente Nancy Guzman

ENTREVISTADOQOS: Padres de familia mestizos.

OBJETIVO: Evaluar el impacto de la propuesta pedagogica intercultural implementada con los
estudiantes desde la percepcion de los padres de familia de los nifios mestizos.

CUESTIONARIO:

1. ¢Cbémo le parece que quedd el salén con el proyecto realizado con los estudiantes?
2. ¢Qué comentarios escuchd de su hijo(a)sobre la elaboracion del mural en el aula?

3. ¢Qué opina de que su hijo estudie y comparta con la comunidad Indigena Wounaan?
4. ;Siente qué su hijo(a) ha aprendido de otra cultura?

5. ¢Cual es su comentario sobre la presencia de la comunidad indigena en el colegio?

Gracias por su participacion.
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Anexo E. Entrevista fase de evaluacion padres estudiantes Wounaan.

Entrevista Semiestructurada fase de evaluacion

ENTREVISTAS FINALES A PADRES DE FAMILIA DE LA COMUNIDAD INDIGENA
WOUNAAN
IMPACTO DEL PROYECTO “COMPARTIENDO NUESTROS MUNDOS”

FECHA:

HORA:

LUGAR: Bogot4, localidad de Ciudad Bolivar, Colegio Compartir Recuerdo I.E.D, salon grado
202 sede A, Jornada Tarde.

ENTREVISTADOR: Docente Nancy Guzman

ENTREVISTADOQOS: Padres de familia Wounaan.

OBJETIVO: Conocer qué opinan los padres de familia de los estudiantes Wounaan sobre el trabajo
con estudiantes mestizos dentro del colegio y aula de clase.

CUESTIONARIO:
1. ;Cémo le parecio el trabajo realizado en el salon de clases?

2. ¢Qué opina de que su hijo estudie y comparta con personas diferentes a su cultura?
3. ¢Como se ha sentido con su hijo estudiando en el colegio?

4. ¢Cuél ha sido la mayor dificultad de vivir en la cuidad?

Gracias por su participacion.
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Tejiendo interculturalidad en una escuela para todos.

Anexo F. Entrevistas fase de evaluacién estudiantes 202.

Entrevista Semiestructurada fase de evaluacion

ENTREVISTAS FINALES A ESTUDIANTES DEL CURSO 2002
IMPACTO DEL PROYECTO “COMPARTIENDO NUESTROS MUNDOS”

FECHA:

HORA:

LUGAR: Bogota, localidad de Ciudad Bolivar, Colegio Compartir Recuerdo I.E.D, sal6n grado
202 sede A, Jornada Tarde.

ENTREVISTADOR: Docente Nancy Guzman

ENTREVISTADOS: Estudiantes grado 202.

OBJETIVO: Conocer qué opinan los estudiantes del grado 202 sobre el ABP y el trabajo realizado
en la construccion del mural.

CUESTIONARIO:

1. ¢Cdmo te parecio el trabajo realizado del mural con tus compafieros de salon?

2. ¢Qué fue lo que mas les gustd del trabajo realizado en grupos con sus compafieros?

3. ¢Qué diferencia encuentran entre el trabajo realizado antes y después de realizar el proyecto?
4.

¢ Como te parece que quedd el salon?

Gracias por su participacion.
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