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Resumen

Las relaciones espaciales son fundamentales para el desarrollo cognitivo y operacional de
los individuos; por tal razon, resulta de vital importancia generar estrategias pedagdgicas que
contribuyan con su aprendizaje, desarrollo y fortalecimiento. La presente investigacion se centra
en disefiar una estrategia didactica mediada por la ltdica para el fortalecimiento desarrollo de las
relaciones espaciales de nifios 6 y 7 afios que se encuentran en grado transicion y primero de la
Institucion Educativa Distrital Moralba Sur Oriental ubicado en el Barrio San Cristdbal de la
ciudad de Bogotéa de ahora en adelante IED Moralba, teniendo en cuenta una fundamentacion
tedrica enfocada en el constructivismo, estilos de aprendizaje y la Iudica. La metodologia, se
desarrolla mediante la combinacién de los enfoques cualitativo y cuantitativo, para la recoleccion
de la informacién se acudi6 a la aplicacion del Test de Boehm para indagar sobre las relaciones
espaciales y el Test de Kolb para establecer los estilos de aprendizaje de un grupo de 54
estudiantes de grados transicién y primero de la IED Moralba; de igual manera, se aplicé la
técnica de la entrevista semiestructurada a los tres docentes que atienden dicha poblacion. Los
resultados reflejaron que las mayores dificultades se presentan en las relaciones espaciales de
lateralidad, orden y que el principal estilo de aprendizaje de preferencia de los alumnos es el
Kinestésico seguido de la visual. Por lo anterior, se disefi6 la estrategia pedagogica “Mi cuerpo
descubre el espacio constituida por un total de ocho sesiones de clase en las que se pretende
potencializar la lateralidad y relaciones de orden en los estudiantes de los primeros afos de

escolaridad.

Palabras clave: Estilos de aprendizaje, estrategia pedagogica, ludica, relaciones

espaciales.
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Abstract

Spatial relationships are fundamental for the cognitive and operational development of
individuals; for this reason, it is of vital importance to generate pedagogical strategies that
contribute to their learning, development and strengthening. This research focuses didactic
strategy mediated by the playful for the strengthening development of spatial relationships of
children 6 and 7 years who are in transition grade and first Moralba Sur Oriental Educational
District located in the San Cristobal neighborhood of the city of Bogota considering a theoretical
foundation focused on constructivism, learning styles and playfulness. The methodology,
developed through the combination of qualitative and quantitative approaches, for the collection
of information was used to the application of the Boehm Test to inquire about spatial
relationships and the Kolb Test to establish the learning styles of a group of 54 students of
transition degrees and first of the IED Moralba, the technique of semi-structured interviews was
applied to the three teachers who serve this population. The results showed that the greatest
difficulties occur in the spatial relationships of laterality and order and that the main learning
style of preference of the students is the kinesthetic followed by the visual. Therefore, the
pedagogical strategy "My body discovers space™ was designed, consisting of a total of eight class
sessions in which it is intended to potentiate laterality and relations of order in students of the

first years of schooling.

Keywords: Learning styles, pedagogical strategy, playfulness, spatial relationships.
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Capitulo 1.

Introduccidén

La presente investigacion se fundamenta en la relevancia que tienen las relaciones
espaciales en el desarrollo integral y cognitivo de los nifios de 6 y 7 afios que cursan los grados
de preescolar y primero de educacion bésica primaria teniendo en cuenta que estas son las que
permiten que los nifios se identifiquen en el espacio al igual que los objetos que los rodean. Por
ello, resulta relevante que en las aulas de clase se atiendan las dificultades de los estudiantes
frente a dichas relaciones espaciales en busqueda de su mejoramiento y fortalecimiento para que
a corto, mediano y largo plazo se garantice el afianzamiento del conocimiento a través del

aprendizaje significativo.

En este sentido, el papel del docente es generar las acciones pedagogicas pertinentes para
que los estudiantes alcancen las expectativas y objetivos de aprendizaje que se encuentran
asociadas a las relaciones espaciales retomadas desde la postura de Piaget (1983) quien
referencia que existen tres tipos a saber, las topoldgicas, proyectivas y euclidianas. De igual
manera, por la edad de los estudiantes es necesario integrar la ludica como herramienta

favorecedora del aprendizaje y los estilos de aprendizaje preferidos por los nifios.

De acuerdo con lo anterior, el presente documento de tesis expone un informe
estructurado y articulado con elementos teéricos y pedagdgicos que orientan el disefio de una
estrategia didactica mediada por la ludica para el fortalecimiento desarrollo de las relaciones
espaciales en nifios de 6 y 7 afios que se encuentran en grado transicion y primero de la IED

Moralba Sur Oriental ubicada en la ciudad de Bogota.
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En este contexto, el documento se divide en seis capitulos; en el primero, se lleva a cabo
la presentacion del planteamiento del problema, pregunta detonante y justificacion; el segundo,
se centra en los objetivos general y especificos como ejes de seguimiento del estudio; el tercer
capitulo, expone el marco referencial compuesto por los antecedentes en el marco internacional,
nacional, regional, los marcos tedrico y pedagogico, en el cuarto capitulo se desarrolla la
metodologia del trabajo EI quinto capitulo, presenta la propuesta de actividades que se va a
realizar para mejorar el desarrollo de aprension de los estudiantes frente a las habilidades de
relaciones espaciales de acuerdo con la coherencia de los objetivos planteados con anterioridad y

el sexto capitulo, presenta las conclusiones y recomendaciones.
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Capitulo 2.

Planteamiento del problema

Las relaciones espaciales se entienden como la comprension que tienen los nifios de la
representacion y ubicacion de objetos o personas en el espacio en torno a puntos de referencia, se
construyen a partir de los sentidos y de la relacién con el entorno. En el contexto educativo
actual, el desarrollo de estas relaciones se vio afectado de manera negativa como consecuencia
de la pandemia del COVID-19 y sus coyunturas, causadas por la falta de presencialidad en las
instituciones educativas, la no interaccion fisica de los nifios con los objetos y las interacciones

interpersonales con otros nifios.

En este sentido, Mora, Ramirez y Rodriguez (2021) sefialan que debido a las
consecuencias de la no presencialidad educativa hay que atender las falencias que los estudiantes
presentan en las aulas de clase, especificamente en las nociones espaciales de los estudiantes de
educacion basica primaria puesto que al no interactuar en presencialidad se dejaron de lado en
gran proporcion estas nociones, dando prioridad a la resolucién de problemas y a aquellas

tematicas del plan de estudios que permiten ser abordadas con el modelo de asistencia remota.

Lo anterior, se evidencia como una problematica teniendo en cuenta que durante este
periodo de no presencialidad escolar, no fue posible llevar a cabo sesiones virtuales frecuentes en
los niveles de educacién bésica primaria, la cantidad de docentes que desarrollaron a través de
plataformas educativas clases virtuales fue limitada y por ende, las explicaciones a los nifios se
realizaba en la mayoria de los casos por medio de teléfono o WhatsApp debido a la falta de
conectividad, los tiempos de clases y asesoria virtual con estudiantes fueron notablemente
reducidos en comparacion a la normalidad antes de la pandemia y las clases no se planificaban
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con base en herramientas y/o conceptos pedagdgicos validados, generando asi vacios

conceptuales especificamente en las relaciones espaciales (Mora, et al., 2021).

En este sentido, Sanz, Sainz y Capilla (2020) desarrollaron una investigacion para la
Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEI),
mediante una revision documental que integrd paises como Argentina, Estados Unidos, Francia 'y
Espafa en el que se establece que el cierre de las instituciones educativas como consecuencia de
la pandemia y el confinamiento obligatorio preventivo gener6 algunos efectos académicos y
psicoldgicos que valen la pena ser estudiados para tomar medidas que permita la reduccion del

impacto educativo y social.

Lo anterior, teniendo en cuenta que para que el efecto de la pandemia en el aprendizaje
no fuera negativo deberia darse el 100% de efectividad online, aspecto que en el IED Moralba,
no se dio durante los periodos 2020 y 2021 teniendo en cuenta que los tiempos de clase se
redujeron en un 87% con una participacion aproximada del 60% de los estudiantes. Siendo los
nifios de primaria los que tuvieron mayor afectacion porque estaban solos en casa y sin

dispositivos para conexion.

Esta situacion fue observada por los docentes del consejo académico de la IED Moralba
en febrero del afio 2021 (Ver anexo A), reunion en la que evidenciaron mayores brechas entre los
estudiantes que se encuentran acompafiados por sus padres y los que no, lo que requiere un
mayor aprovechamiento de las TIC para desarrollar procesos de ensefianza individualizada y

personalizada en aquellos estudiantes con mayores dificultades.

De acuerdo con lo expuesto, los estudiantes que se encuentran actualmente en transicion

y primero de la IED Moralba pasaron su ciclo inicial de educacion es decir los niveles de jardiny
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transicion la mayor parte del tiempo en sus casas debido al confinamiento obligatorio preventivo,
con clases y dindmicas que en la mayoria de los casos se resolvieron con talleres a traves de
indicaciones por WhatsApp o conexién de 1 hora de clase cada quince dias con su docente. Lo
que llevé a que el aprendizaje, la socializacion, desarrollo motor, espacial y experimentacion de

los estudiantes con su entorno fuera notoriamente afectada.

Sumado a lo anterior, Mora, et al., (2021) sefialan que los docentes de primaria de la IED
Moralba evidencian dificultades en los estudiantes de diferentes grados respecto a la lateralidad y
espacialidad puesto que no reconocen el lado izquierdo o derecho segln indicaciones especificas
brindadas en una actividad; lo anterior, no ha sido abordado debido a que cuando se regreso a la
presencialidad dando prioridad a las areas basicas dejando de lado la experimentacion, el juego,

la ludica, la exploracion y en general el desarrollo de las relaciones espaciales.

Al respecto, Burbano (2018) afirma que el hecho de que los nifios desde temprana edad
no desarrollen las relaciones espaciales conlleva una problematica que afecta los procesos de
aprendizaje de diferentes disciplinas las cuales estan ligadas con el desarrollo de la inteligencia
espacial de los nifios, que requiere ser abordada desde los primeros afios de escolaridad

previniendo dificultades en el aprendizaje.

De esta manera, atendiendo a las etapas del desarrollo establecidas por Piaget es
necesario priorizar la evolucion de las relaciones espaciales basicas en los nifios desde su
transicion y primeros grados de escolaridad, dado que estas son base fundamental del desarrollo
del ser humano y el desenvolvimiento del ser como sujeto perteneciente a la sociedad; en donde
los nifios de 6 a 7 afios se encuentran en el desarrollo de relaciones espaciales que se adquieren
necesariamente a través de la experimentacion y exploracién de su cuerpo con el entorno

(Burbano, 2018).
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De acuerdo con lo expuesto, en la IED Moralba establece la necesidad de disefiar una
estrategia que permita desarrollar relaciones espaciales en nifios de 6 y 7 afios, en el marco de
una investigacion accién atendiendo el contexto institucional, teniendo en cuenta que los
estudiantes presentan dificultades en el establecimiento y aplicacion de algunas relaciones
espaciales especificamente en aquellas centradas en la lateralidad y las referentes a orden

especifico de objetos en el espacio.

2.1Formulacion del problema

¢Como fortalecer el desarrollo de las relaciones espaciales de los nifios de 6 y 7 afios de la

IED Moralba mediante el uso de la ludica?

2.20Dbjetivos

2.2.1 Objetivo general
Disefar una estrategia didactica mediada por la ludica para el fortalecimiento desarrollo
de las relaciones espaciales en nifios de 6 y 7 afios que se encuentran en grado transicién y

primero de la IED Moralba.

2.2.2 Objetivos especificos
e Caracterizar las relaciones espaciales que deben desarrollar los nifios 6 y 7 afios de grado
transicion y primero de la IED Moralba.
o Identificar los estilos de aprendizaje que poseen los nifios de 6 y 7 afios de la IED
Moralba.
e Proponer acciones pedagdgicas que permitan desarrollar relaciones espaciales en los

estudiantes de grados transicion y primero.
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2.3Justificacion

Es importante reconocer que los nifios de transicion y primero de primaria de la
actualidad han pasado por eventos y restricciones que han afectado su desarrollo motor, social,
cultural y espacial; por ello, es relevante adaptarse a las condiciones actuales y atender las
necesidades particulares que se evidencian en las instituciones educativas, como el caso
particular de la IED Moralba, fortaleciendo la ensefianza, el aprendizaje la exploracion y el

juego.

Lo anterior, haciendo referencia al desarrollo de relaciones espaciales en los estudiantes
por lo cual, se considera pertinente la formulacién de una estrategia didactica que permita el
desarrollo de relaciones espaciales en nifios de transicion y primero de primaria de la IED
Moralba con el fin de realizar un aporte significativo a los docentes de la instituciéon y a la

comunidad cientifica en general que estén interesados en la problemética abordada.

En este sentido, Salazar (2019) sefialan que desde los grados iniciales de escolaridad es
necesario que los docentes integren estrategias pedagdgicas fundamentadas en la exploracion y
cotidianidad de los nifios, puesto que estos afianzan mejor los conocimientos cuando encuentran
sentido y relacion con el medio que los rodea fortaleciendo asi la ensefianza de las relaciones
espaciales que son fundamentales para su desempefio en todas las areas del conocimiento; lo
anterior, teniendo en cuenta que el desarrollo de las relaciones espaciales requiere de un proceso
estructurado y secuencial para que los nifios aprendan a escribir y se ubiquen espacialmente

segun el contexto de una situacion especifica.

De otra parte, los resultados de la presente investigacion contribuyen de manera

significativa en el mejoramiento de los procesos pedagogicos direccionado al desarrollo de las
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nociones espaciales en los estudiantes de transicion y primero mediante el planteamiento de
estrategias pedagdgicas en las que se plantean actividades desde lo visual, auditivo y kinestésico

teniendo en cuenta la forma en la que los estudiantes aprenden.

Finalmente, se considera importante la presente investigacion partiendo del hecho de que
el fortalecimiento de las relaciones espaciales desde los primeros afios de educacion es
fundamental para que los estudiantes adquieran de manera progresiva elementos especificos que
contribuyan significativamente en el desarrollo de la motricidad gruesa y fina mejorando los

procesos de escritura y coordinacion para optimizar los procesos académicos de forma continua.

2.4 Consistencia légica de la investigacion

A continuacion, en la Figura 1 se muestra la consistencia légica y articulacién entre

pregunta de investigacion, objetivos de investigacion y variables/categorias de estudio.
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Pregunta de investigacion

&, Como fortalecer mediante el uso de la ladica el desarrollo de las relaciones
espaciales de los nifios de 6 y 7 afios de la |IED Moralba 5.0.7

Caracterizar las
relaciones  espaciales
que deben desarrollar
los mifios 6 v 7 anos de

Objetivo'General

Disefiar una estrategia didactica que permita fortalecer el desarrollo de las
relaciones espaciales de nifios 6 y 7 afios que se encuentran en grado transicion y
primero de la IED Moralba 5.0.

T

Objetivos especificos

|dentificar los
estilos de

aprendizaje gue

Froponer acciones
pedagbgicas que
permitan desarrollar
relaciones espaciales en
los estudiantes de
grados transicion y
primerao.

- Resultados de nifios
test de relaciones
espaciales vy estilos
de aprendizaje

- Recomendaciones
docentes frente al
desarrollo de
relaciones
espaciales

grado  transicion vy poseen |05 nifios
primerac de la IED de 6y 7 afios dela
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Figura 1. Consistencia logica de la investigacion.

Fuente: elaboracidn propia.
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Capitulo 3.

Marco referencial

En el presente apartado se presenta la fundamentacion tedrica que sustenta la
investigacion constituida por un estado del arte en el que se exponen antecedentes de la temética

abordada desde los ambitos internacional, nacional, local y el marco tedrico conceptual.

3.1 Estado del arte

A continuacion, se presenta un estado de arte de las diferentes investigaciones a nivel de
postgrado y revistas cientificas, que abordan en los Ultimos diez afios los temas de las variables
de la presente investigacion: ludica, juego, educacién y relaciones espaciales. La informacion
gue se encontrd se presenta a nivel internacional, nacional y local, con catorce (14) fuentes que
corresponden a siete (7) tesis de grado de maestria (3 nacionales y 4 internacionales), ademas

fueron estudiados cuatro articulos cientificos internacionales (4 de ellos en inglés).

De acuerdo con lo anterior, se cita a Guillamén, Garcia y Carrillo (2018) quienes
publicaron el articulo cientifico “La Educacién Fisica como Programa de desarrollo fisico y
motor”, con el objetivo de realizar un reconocimiento de las caracteristicas de aquellos
estudiantes que presentan dificultades en la adquisicién y desarrollo de habilidades cognitivo-
motrices complejas. La metodologia de investigacion fue cualitativa con la aplicacion de pruebas

de motricidad y la técnica de la observacion directa para la recoleccion de la informacion.

Entre sus principales conclusiones se evidencio que entre el 5% al 18% de los estudiantes
observados presentan grandes dificultades para coordinar sus habilidades motrices y de

ubicacion espacial, aspecto que se presentd en todos los niveles de escolaridad de los estudiantes
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observados y en algunos de ellos estas dificultades persisten aun cuando terminan la educacion

primaria y secundaria, lo que conlleva a dificultades fisicas, sociales y emocionales en los nifios.

De otra parte, Sarmiento (2020) desarroll6 la tesis de maestria titulada “Psicomotricidad y
desarrollo de las nociones espaciales en nifios de 5 afios” en la Universidad César Vallejo de
Lima, Peru, con la finalidad de realizar un analisis sobre los aportes tedricos que se encuentran
en la literatura académica sobre la motricidad y las nociones espaciales. La metodologia fue de
enfoque cualitativo de tipo sistematico aplicando como instrumento para la recoleccién de

informacion la ficha de consistencia.

Los resultados encontrados reflejan que los docentes no cuentan con las herramientas
suficientes para desarrollar en los nifios las nociones espaciales y psicomotricidad mediante la
experimentacion; por lo cual, la investigacién concluy6 que se considera fundamental generar y
disefar estrategias pedagogicas innovadoras que aborden las variables ya expuestas como uno de

los pilares del aprendizaje en los nifios de tal manera que construyan su esquema corporal.

Sumado a lo anterior, Alongueo, Silva y Orellana (2013) publicaron el articulo
“sIzquierda o derecha? El desarrollo de las relaciones espaciales proyectivas en
escolares mapuche y no mapuche” como informe de una investigacion cuyo objetivo fue
establecer las caracteristicas del desarrollo de la lateralidad en un grupo de 152 estudiantes del
sector rural y 54 del area urbana. La metodologia fue cuantitativa de tipo descriptiva con la

aplicacién de pruebas iniciales y finales para evaluar la lateralidad de los nifios.

Los resultados de la investigacion reflejaron que no se evidenciaron diferencias
significativas entre los nifios del sector rural y los del sector urbano con respecto a la

identificacion del lado izquierdo y derecho, tocar sus 0jos u orejas con la mano contraria. Se

40



concluyo que los nifios de primaria en general presentan falencias marcadas frente al desarrollo
de los elementos espaciotemporales, aspecto que se deberia fortalecer y desarrollar en los

primeros afios de escolaridad pero que no se aborda con la importancia y relevancia que merece.

De la misma manera, se referencia a Burbano (2015) con su trabajo de maestria
denominado “Elaboracion e implementacion de un manual docente para la rehabilitacion de
funciones basicas en nifios de 4° y 5° afios de EGB” desarrollado con el objetivo de disefiar e
implementar una serie de actividades que contribuyan con el desarrollo de las habilidades
espacio-temporales de los estudiantes como parte del esquema corporal. La metodologia fue
cuali-cuantitativa con disefio experimental integrando el estudio de caso y el instrumento
aplicado para la recoleccion de la informacidn fue la bateria de prueba de Integracion Funcional

Cerebral Béasica (INFUCEBA).

Los resultados apuntaron a que en la fase inicial y de diagnostico, la mayoria de los
estudiantes presentaban dificultades frente a la ubicacion espacio temporal, aspectos que se
evidenciaron en la falta de manejo del rengldn y la desproporcién de las letras, asi como en la
dificultad para el seguimiento de instrucciones que integraban elementos de lateralidad. Se
concluyé que, Al hacer referencia a la formacion, desarrollo y afianzamiento de la espacialidad y
temporalidad de los estudiantes, es fundamental tener en cuenta que en el &mbito educativo se

perciben diferentes aristas que deben ser integradas en el disefio de las acciones pedagogicas.

Adicional a lo expuesto, en relacion con el juego se cita a Bermello (2018) quienes
Ilevaron a cabo la tesis de maestria “El juego y el desarrollo de las habilidades motoras basicas
en nifios de 4 afios” desarrollada con el objetivo de determinar la relevancia que tiene desarrollar

las habilidades basicas motoras de los estudiantes utilizando el juego como herramienta
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pedagdgica. Se tratd de un estudio mixto de tipo experimental en el que para la recoleccion de la

informacion se aplico la técnica de la observacion directa.

Los principales resultados de la investigacion demostraron que en la educacion infantil el
juego es una herramienta fundamental para los docentes puesto que permite que los nifios lleguen
a una comprension efectiva y significativa ya que son elementos necesarios para el alcance de la
autonomia y la emision de respuestas con mayor precision a los problemas motrices que se
presenten. Las conclusiones afirman que “Las habilidades motoras basicas son generadoras de
movimiento y, por ende, del aumento en las conexiones neuronales, lo que implica una
predisposicion adecuada para el aprendizaje” (Bermello, 2018, p. 103). Por ello, el
planteamiento y disefio de actividades que integren juegos resulta de vital importancia para la

optimizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

De otra parte, Arévalo (2019) aborda la ludica como agente facilitador en el proceso de
formacion de los estudiantes con la tesis de maestria “Metodologia Ludica jugando aprendo,
para el desarrollo de las nociones espaciales en los nifios de 5 afios”, llevada a cabo con el
objetivo de aplicar una metodologia innovadora mediada por la ludica para el afianzamiento
inicial de las nociones espaciales de los nifios de preescolar. La metodologia fue con enfoque

mixto de tipo descriptivo que utiliza la técnica de la observacion de 32 estudiantes de 5 afios.

Los resultados afirman que mediante el juego se logra despertar el interés y concentracion
en la realizacion de las relaciones de direccionalidad y lateralidad de los nifios, quienes a través
de rondas infantiles desarrollan destrezas cognitivas que les permitieron llegar al conocimiento
de las relaciones espaciales. Se concluyd que, a través del juego los nifios van progresivamente

fortaleciendo las destrezas motrices que les ayuda en el equilibrio y formacion corporal en
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contraste de las actividades ludicas que van llevando a la adquisicion de nuevos conocimientos

que los lleva a identificar de manera objetiva las nociones de lateralidad y direccionalidad.

Sumado a lo anterior, respecto al juego y la ludica, en la revista “for the Study of
Education and Development, autores como Hassinger, Toub, Zosh, Michnick, Golinkoff & Hirsh
(2017), en el articulo “More than just fun: a place for games in playful learning” que traducido
al espanol es “Mas que diversion: un lugar para los juegos en el aprendizaje lUdico”, analizan en
que medida los juegos reglados pueden representar una herramienta pedagégica importante para
el desarrollo social y cognitivo, mostrando diferentes escenarios en el que el juego libre es
Ilevado a juego guiado por el adulto a través de instrucciones, ya que la principal diferencia entre
uno y otro es que el juego libre no tiene como objetivo el aprendizaje para el nifio, aunque en el
aprende, mientras que el guiado o ladico tiene para el adulto la intencion de desarrollar o

alcanzar un aprendizaje especifico en el nifio.

Entre sus principales conclusiones se encuentra que los juegos hacen uso de la motivacion
intrinseca y la autoeficacia del jugador incluyendo elementos como el desafio, el control, la
fantasia, la curiosidad o la interactividad. Los juegos se convierten en algo analogo al andamiaje
de un adulto, puesto que presentan informacion ligeramente por encima de las habilidades del
nifio, ademas, los juegos suelen incluir un elemento de fantasia, este elemento permite a los
jugadores sumergirse en el juego. Los juegos reglados también fomentan la curiosidad, suelen
incluir efectos visuales que atraen la atencion y crean la sensacién de que los conocimientos con
los que parte el jugador son incompletos. Indican ademas que cuando se incluyen los juegos
reglados, el aprendizaje ladico se transforma en un marco de aplicacion universal para demostrar
que las actividades participativas basadas en el juego pueden ofrecer apoyo en la consecucion de

objetivos pedagdgicos.
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A nivel nacional, se cita a Cortina, Acufia, Berdugo y Villareal (2021) con el articulo
cientifico titulado “Efectos del juego sobre las capacidades psicomotoras en escolares de
primaria”, cuyo objetivo se centrd en establecer los efectos del juego con respecto a las
habilidades psicomotoras de un grupo de estudiantes. Se trato de un estudio cuantitativo
longitudinal de tipo experimental con la participacion de 210 nifios y la aplicacion de la pruebay

registro estadistico.

Este estudio sefiala que el juego es un factor importante en la vida de los nifios, porque a
partir de esta actividad se adquieren conocimientos de manera consciente e inconsciente que
permite la exploracion de los objetos y del contexto, favorece el desarrollo de la motricidad, a la
vez que permite que la persona se divierta en un contexto real, recomienda los programas
basados en el juego sobre las conductas psicomotoras y su influencia en el afianzamiento de los

conceptos de espacialidad y lateralidad.

De la misma manera, se referencia a Aperador y Patifio-Cuervo (2021) quienes publicaron
el articulo “Educacion en época de Covid-19: una mirada desde las diferentes practicas
educativas” como informe de una investigacion cuyo objetivo fue el reconocimiento de las
acciones pedagdgicas que han transformado la realidad educativa de los estudiantes de un
colegio ubicado en el municipio de Sogamoso. La investigacion implementd un estudio de corte
cualitativo desde un paradigma critico-social, mediante entrevistas aplicadas a 5 docentes y 5

estudiantes de la institucion educativa técnica San Martin de Tours.

Entre sus principales resultados se encuentran el desarrollo de estrategias didacticas y
practicas pedagogicas que impactan en el saber de los estudiantes. Mostrando que la forma en
gue se ha transformado la escuela para adaptarse a los cambios que exige la sociedad del siglo

XXI1'y sus crisis, resaltan que la educacion y la virtualidad no son polos opuestos que no pueden
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converger, mas bien los vinculos que entre ambos se han creado, la convierte en escenarios que

se articulan y vigilan en la tarea de formar ciudadanos.

Sumado a lo anterior, Rodriguez (2017) publicé el articulo “El cuerpo y la ludica:
herramientas promisorias para la ensefianza y el aprendizaje de las mateméticas” con el
objetivo de llevar a cabo un analisis con respecto a la importancia de la ludica como herramienta
que contribuye al aprendizaje de las matematicas especificamente en aquellas habilidades
relacionadas con las operaciones basicas. Se tratd de un estudio cualitativo con un disefio de
Investigacion Accidn (1A) que contd con la participacion de 64 estudiantes y la aplicacion de

técnicas e instrumentos como la observacion directa y la entrevista semiestructurada.

Los resultados reflejaron que es fundamental desarrollar en los nifios niveles de
abstraccion propios a su nivel de desarrollo; sin embargo, para que esto ocurra se debe recurrir a
la matematica aplicada y concreta para llevar de lo pictorico a lo simbolico. Por lo anterior, se
concluyé que el cuerpo y sus relaciones espaciales y temporales desempefian un papel
importante en el desarrollo de los conocimientos y en la estructura cognitiva de los estudiantes

de los grados de primaria.

De otra parte, a nivel local se cita a Pachon (2017) con el articulo titulado “El juego en la
licenciatura en educacion fisica de la Universidad Pedagdgica desde la perspectiva de
profesores” cuyo objetivo se enfocd en llevar a cabo un compendio de los diferentes estudios que
se han llevado a cabo frente al juego y la ludica como medio de ensefianza y aprendizaje desde la
perspectiva de los profesores. Se traté de un estudio con enfoque cualitativo de tipo descriptivo
en el que se aplicaron entrevistas semiestructuradas como técnica principal para la recoleccién de

la informacién.
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Los resultados reflejaron que, desde la perspectiva de los docentes plantear actividades
pedagdgicas que integren juegos y acciones ludicas resulta eficaz para el afianzamiento de
conceptos en los nifios de primaria teniendo en cuenta que la interaccion y experimentacion
contribuyen de manera significativa en la estructuracion de conceptos. Las conclusiones afirman
que, para la formacion de los docentes del area de educacion fisica es fundamental plantear y
ejecutar estrategias que contribuyan con la formacion docente desde la Iudica y el juego para la
adquisicion de estrategias metodoldgicas que ayuden a la ensefianza de las nociones de

lateralidad y espacialidad.

Asi mismo, se cita a Posso, Sepulveda, Navarro y Laguna (2015) publicaron la
investigacion “La ludica como estrategia pedagogica para fortalecer la convivencia escolar”,
desarrollada con el objetivo de explorar las relaciones sociales y describir la realidad tal como la
evidencian los estudiantes de la institucion educativa Brasilia en la localidad de Bosa en la
jornada de la tarde. El enfoque de investigacion fue cualitativo de tipo descriptivo-interpretativo
con la participacion de 40 estudiantes de grado tercero con la aplicacion de técnicas como la

observacion.

Los resultados encontrados se centraron en que las actividades ltdicas contribuyen en la
potencializacion de las expresiones emocionales de los estudiantes y esto les ayuda a expresar
sus sentimientos y pensamientos frente a las experiencias diarias de tal manera que transforman
las conductas agresivas en prosociales mediante el autocontrol. Se concluyd que, Desde la
escuela, especificamente desde el Colegio Brasilia Bosa, se quiere iniciar el proceso de cambio
con aportes a través de la implementacion de estrategias ludicas que fortalezcan la convivencia

pacifica entre estudiantes del grado tercero jornada tarde.
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Como se puede observar en el estado del arte respecto a los temas de la investigacion, se
evidencia a nivel internacional en los ultimos diez afios trabajos que estudian dichas tematicas,
mientras que a nivel nacional y local se encuentra muy pocos estudios sobre la misma, aspecto
que justifica realizar una investigacion que aborde la ludica como herramienta didactica para
desarrollar relaciones espaciales en nifios de transicion y primero de primaria dando como
resultado el disefio de una estrategia pedagogica que integre los estilos de aprendizaje visual,

auditivo y kinestesico.

3.2 Marco tedrico conceptual

Las relaciones espaciales se entienden como la comprension que tienen los nifios de la
representacion y ubicacién de objetos o de personas en el espacio y entorno a puntos de
referencia, se construyen a partir de los sentidos y de la relacion con el entorno, en lo referente a

la presente investigacion se retoman desde la teoria de Jean Piaget.

En este sentido, Ruiz, Garcia y Mendilez (2020), referencian que segln Piaget las
relaciones espaciales se desarrollan en tres periodos a saber las relaciones topolégicas que
estiman el espacio dentro de una figura u objeto; las relaciones proyectivas, que son un periodo
en donde se efectla y obtiene la definicion de perspectiva refiriéndose a acentuar objetos en
relacion a otros y, las relaciones euclidianas, que se desarrollan en los sujetos entre los 3 'y 7 afios
aproximadamente, siendo esta Ultima la etapa en la que se encuentran los nifios que conforman la

poblacidn sujeta a investigacion.

Ahora bien, es fundamental establecer que en la actualidad el contexto social establece
nuevos retos a los distintos actores que de cierta forma intervienen en los procesos de ensefianza

y aprendizaje, dado que, se ha hecho fundamental cambiar estos métodos de manera que den
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respuesta a los requerimientos evidenciados en los contextos en el cual se aborda la labor
educativa; por lo tanto, es de suma importancia explorar el modelo pedagégico como una

estructuracion teorica que en si se ajusta a la realidad educativa.

3.2.1 Modelo pedagdgico constructivista

De acuerdo con Fernandez-Rio y Méndez-Giménez (2016), establecer el modelo
pedagogico para el estudio, es esencial puesto que constituye los lineamientos respecto a las
bases en donde se normatiza y reglamenta el proceso formativo, defendiendo sus objetivos y
propositos; en el cual, se deberia ensefiar el nivel de generalizacion, jerarquizacion, secuencia 'y
continuidad de los diferentes contenidos, de tal forma que, se tenga presente los componentes
para moldear dichas cualidades y virtudes en los educandos, es asi como el modelo pedagdgico

establece una habitual relacion entre el docente, el conocimiento y los estudiantes.

De igual forma, el modelo did4ctico delimita la funcion de los recursos didacticos a
utilizar. Por tal razon, el docente que participa de los programas de educacion posee un perfil
acorde con la filosofia y exigencias de la metodologia, de modo que, posee una solida formacion
académica y evidencia una adecuada experiencia profesional. En cuanto al estudiante, se espera
que éste desarrolle las habilidades necesarias para fortalecer su proceso de aprendizaje

auténomo, a lo largo de su formacion académica (Fernandez-Rio y Méndez-Giménez, 2016).

En este sentido, la orientacidon pedagodgica utilizada para el presente trabajo investigativo
es el modelo constructivista con el enfoque de aprendizaje significativo, en relacion con el
desarrollo espacial, teniendo en cuenta la ltdica que se retoma como estrategia didactica en la
busqueda de interacciones que lleven a construir, crear, facilitar, preguntar y reflexionar sobre

relaciones espaciales.
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A partir de esto, la teoria constructivista planteada por Piaget (1983) es establecida como
una serie de teorias que indican que las personas estructuran saberes a través del entendimiento,
interaccion y vivencias con el entorno en el cual se desenvuelve (Requena, 2008). De igual
forma, esta teoria se sustenta en cuanto a la inclusién de nueva informacion con las experiencias
ya adquiridas anteriormente, o, por otro lado, al rechazo de los nuevos pensamientos. Es
importante mencionar que, existen distintas perspectivas constructivistas, aunque todas estas
coinciden en razonar que es un método de aprendizaje activo dado que, las personas estructuran
aprendizajes significativos desde la inclusion de nueva informacién y el vinculo con las

experiencias vividas.

3.2.2 Hacia el aprendizaje significativo

Piaget (1983), describe que el proceso de aprendizaje se obtiene mediante esquemas de
asimilacion y acomodacion en donde se ordena la informacion. Es asi como, la asimilacion hace
referencia a la inclusion de datos con las estructuras ya existentes. Por otro lado, la acomodacién
cambia las estructuras que ya existen y posteriormente genera nuevos esquemas. Por lo tanto, el
método adecuado para la obtencion de un aprendizaje constructivista surge de la motivacién para
aprender de manera que, el educando se ajuste a su entorno, ademas, vincula este con la nueva
informacidn para asi, generar un equilibrio entre el contexto y los esquemas propios gque estan

integrados en su estructura cognitiva.

Por otra parte, en cuanto al aprendizaje significativo segun Ausubel (1983), sefiala que el
método de formacion del educando se encuentra direccionado por los presaberes que esté posee
hasta el momento que interacciona con su contexto, razon por la cual, desde la observacion y la

organizacion de pensamiento se determinan distintas definiciones a las que més adelante se
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agregan nuevas o perfeccionadas. En este sentido, se constituye ese vinculo entre imagenes,

gréficos, palabras para estructurar y ampliar los mapas 0 esquemas mentales.

A partir de esto, se determina que, los conocimientos y costumbres socioculturales de
cada individuo se estructuran al dar sentido a distintas experiencias previas que han creado
definiciones y pensamientos como esquemas jerarquicos poco construidos, los cuales tienden a

ser mejorados por distintos agentes socializadores como lo es el contexto educativo.

En esta medida, en diferentes casos se generan juicios cognitivos entre los nuevos
conocimientos y los ya existentes adquiridos mediante la experiencia, al intervenir diversos
elementos que finalmente cambian el entorno, la manera de pensar y posteriormente de
relacionarse con las demaés personas; por lo cual, se extienden las estructuras cognitivas y
esquemas espaciales que posibilitan originar nuevas maneras de concebir el mundo (Ausubel,

1983).

Ahora bien, en relacién con los estandares que rigen la educacion del siglo XXI, es
importante mencionar la incorporacion de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion -
TIC, teniendo en cuenta que los estudiantes cuentan con una mayor oportunidad de extender su
experiencia de aprendizaje al interactuar con nuevos recursos interactivos y de esta forma
alcanzar el aprendizaje constructivista que permite aprender mediante la experiencia y la

interaccion (Mufoz, 2020).

3.2.3 Estilos de aprendizaje
En la busqueda del aprendizaje significativo, es fundamental referenciar los estilos de
aprendizaje los cuales determinan la manera en la que los nifios se les facilita adquirir el

conocimiento y la forma en la que lleva a cabo las interacciones con su realidad y los objetos que
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la componen teniendo en cuenta que cada individuo utiliza una forma especifica para aprender y
de esta depende lo eficiente o ineficiente que pueda llegar a ser; por ello, en las actividades que
se desarrollan se deben consolidar aprendizajes a traves del sistema visual, auditivo o

kinestésico.

En este sentido, Alonso (2008) hace un llamado especifico a los docentes, debido a que
estos son agentes de cambio primordiales en el desarrollo de los estilos de aprendizaje, plantea
que estos deben estar inmersos en sus contenidos y estrategias, las metodologias empleadas por
los profesores son claves para la evolucion de la ensefianza-aprendizaje porque proporcionan a

los estudiantes motivacion, interés y entusiasmo por la busqueda de conocimiento.

Ahora bien, segun el modelo Kolb los procesos de aprendizaje se catalogan como 6ptimos
cuando los resultados son significativos después de abordar la informacion a partir de cuatro
fases a saber, la experimentacion concreta, observacion reflexiva conceptualizacion abstracta y
experimentacion activa teniendo en cuenta que los sujetos potencializan sus habilidades y esto da
paso a la identificacion de cuatro tipos de estudiantes entre los que se encuentran los divergentes,
convergentes, asimiladores y acomodadores cada uno de ellos con caracteristicas e intereses

diferentes, pero todos con el mismo objetivo de descubrir nuevos conocimientos.

PRAGMATICO SENTIR
Experiencia concreta
Oy
%
C,
<
A
™

ACTIVO OBSERVADOR

Experiencia activa Observacion reflexiva

HACER TEORICO

Conceptualizacién abstracta

REFLEXIVO PENSAR

Figura 2. Estilos de aprendizaje segin Kolb.
Fuente: Actualidad en psicologia.
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Lo expuesto por Kolb conlleva a reflexionar respecto a las practicas docentes y los
disefios metodologicos y curriculares que durante afios se han establecido sin tener en cuenta
cada uno de estos estilos de aprendizaje en la implementacion de estrategias para lograr un

aprendizaje significativo en los nifios.

3.2.4 Las relaciones espaciales y su construccion en los nifios

A continuacion, se encuentran las principales teorias que describen el desarrollo del
pensamiento espacial como un proceso acorde a la edad y etapa de desarrollo de los individuos,
marcado por las relaciones que se establecen con el entorno. Estas teorias permiten la
comprension del estadio y nivel espacial en el que se encuentran los nifios de los grados

transicion y primero de primaria de acuerdo con su edad.

La teoria de Piaget (1983), considera que el espacio no surge previamente de la
percepcion, sino que es por medio de un método que efectda el individuo y de ahi nace su rol
esencial y decisivo en cuanto a sus acciones; en este sentido, se determina que el conocimiento
espacial no nace de la percepcion visual, sino que surge de un permanente proceso evolutivo que
parte desde la etapa del nacimiento hasta la adolescencia iniciando en el periodo sensoriomotor
hasta poder llegar al representativo cambiando las imagenes por operaciones desde lo concreto a

los abstracto.

De otra parte Piaget (1983) establece tres tipos de relaciones espaciales a saber, las
topoldgicas que estiman el espacio existente al interior de las figuras u objetos; las relaciones
proyectivas, que se refiere al periodo en donde se efectla y obtiene la definicidon de perspectiva
acentuando y reconociendo los objetos en relacidn a otros y, las relaciones euclidianas, las cuales

se desarrollan entre los 3 y 7 afios aproximadamente fortaleciendo el esquema corporal
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favoreciendo las relaciones espaciales y obteniendo las nociones de tamafio, direccion, situacion

y orientacion.

Con relacion al tercer aspecto, de acuerdo con Ochaita (1983) se centra en la relacion
espacial desarrollandose en tres periodos progresivos siendo estos el periddo sensoriomotor que
parte desde el nacimiento hasta aproximadamente los dos afios, caracterizandose por poseer una
visién préctica de lo indicado, iniciando a partir de las relaciones topoldgicas que mas adelante
pueden ser proyectivas y posteriormente euclidianas que es un periodo de operaciones

especificas y formales.

Durante el nacimiento y hasta los 5 meses se determinan relaciones topoldgicas
evidenciando carencias y poca coordinacion en los escenarios o espacios sensoriales, iniciando
por la vision; lo anterior, teniendo en cuenta que al nifio no le es posible conocer tamafios y
formas de los objetos como algo constante, entre los 4 a 12 meses se determina una coordinacion
entre la aprehension y vision, estableciendo esquemas manipulativos originando relaciones

euclidianas y proyectivas (Ruiz, et al., 2013).

A partir de los 2 afios, los nifios adquieren la capacidad de relacionar objetos entre si
hallando que dichos objetos se pueden desplazar por distintas orientaciones, el periodo de las
operaciones especificas se divide en dos subestadios el preoperativo, que parte de los 3 0 4 afios
hasta los 7 u 8 afios, en donde el nifio ird disefiando todo a nivel representativo desde las
relaciones proyectivas y euclidianas. En cuanto al nivel concreto, se inicia a partir de los 7 0 8
afios y comprende hasta los 11 0 12 afios puesto que, la flexibilidad y reversibilidad de su

razonamiento es capaz de integrar y vincular el nivel proyectivo y euclidiano (Ruiz, et al., 2013).
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Piaget (1983), en su teoria respecto al desarrollo del conocimiento espacial, busca
construir resultados en etapas establecidas en estadios con el propdésito de determinar un orden y
secuencia respecto al desarrollo cognitivo, propone 4 estadios; el periodo sensoriomotor,
comprendido de 0 a 18 meses; preoperacional, que se estima desde los 18 meses hasta los 7 afos;
el periodo de las operaciones concretas, que se estima desde los 7 hasta los 12 afios y el periodo
de las operaciones formales, que se desarrolla de los 11 o 12 afios hasta los 18 o 20 afios

aproximadamente.

La estructuracion del espacio de acuerdo con Piaget (1983) se efectla en los planos
respecto a lo sensoriomotor vinculado con los periodos sensibles, el intelectual referido a las
verbalizaciones y representaciones graficas en el que es esencial que los dos planos se
complementen entre si dando paso al desarrollo de la nocién espacial que en primera instancia, el
nifio suele identificar objetos familiares sin percibir las formas constituyendo relaciones
topoldgicas desde la manipulacién y asimilacion de estos, sin embargo, son incapaces de dibujar

0 representar dicho objeto.

En un segundo momento, el nifio comienza a determinar relaciones euclidianas
adquiriendo la capacidad de identificar y dibujar superficies con agujeros abiertos, cerrados y
demas, en el caso de periodo sensoriomotriz la inteligencia se enfoca en lo sensorial y las
soluciones motoras en las que los nifios efectuan diversidad de movimientos; es decir que,
durante el transcurso de este periodo el nifio interactta con su entorno desde la sensacion y
movimiento ya que el nifio no emplea la ldgica ni es consciente de sus propias acciones las

cuales se comprenden como movimientos (Brazales, et. al., 2000).
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En efecto, el progreso de esta fase depende del control y dominio que los nifios poseen
respecto a su propio cuerpo y el mundo exterior de esta manera, a medida que creen van
generando motoras mas complejas en las que aprende a realizar movimientos de forma
voluntaria; de esta manera, se determina que los nifios que conforman la muestra sujeta a estudio
se encuentran en la etapa de desarrollo de las relaciones euclidianas y respecto a los estadios

planteados por Piaget estan en el preoperativo.

Ahora bien, frente al desarrollo de la temética de las relaciones espaciales a nivel
investigativo se han generado estudios significativos; tal es el caso de la Wai, et al., (2009)
quienes abordaron un estudio frente a las habilidades espaciales de los nifios mediante la
metodologia Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM) (por su sigla en
inglés). Igualmente establecer hasta qué punto las manifestaciones tempranas de la capacidad
espacial excepcional presagian el desarrollo de la experiencia en STEM y demostrar como el
descuido de esta importante dimensién del funcionamiento cognitivo conduce a reservas de

talento sin explotar para los dominios espaciales.

En este contexto, dicha investigacion realiza aportes significativos al desarrollo del
presente estudio investigativo teniendo en cuenta que complementa informacion categérica
frente a las relaciones espaciales de los nifios de acuerdo con sus etapas de crecimiento y
desarrollo brindando instrumentos y técnicas para la recoleccién de informacion, asi como

herramientas de analisis frente a los datos y resultados obtenidos.

Sumado a lo anterior, autores como Pruden, Levine & Huttenlocher (2011) referencian

que las relaciones espaciales forman parte del pensamiento que hay que desarrollar en ellos para
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que se puedan desenvolver de manera efectiva en el entorno en el que desempefian en su
cotidianidad; estableciendo que la variabilidad en la entrada del lenguaje espacial depende de la
estimulacidn que se lleva a cabo desde los hogares posibilitando el desarrollo de la relaciones

espaciales, incluidas las de lenguaje y pensamiento espacial y demas.

3.2.5 El juego guiado como estrategia para el desarrollo de relaciones espaciales en nifios
Desde la funcion docente y las acciones pedagogicas, el juego libre se puede utilizar
como una herramienta que guiada mediante la delimitacion de instrucciones permite el alcance
de objetivos y expectativas de aprendizaje, teniendo en cuenta que estos fomentan la curiosidad
suelen incluir efectos visuales que atraen la atencidn y crean la sensacion de que los
conocimientos con los que parte el jugador son incompletos. Indican ademas que cuando se
incluyen los juegos reglados, el aprendizaje ludico se transforma en un marco de aplicacién
universal para demostrar que las actividades participativas basadas en el juego pueden ofrecer

apoyo en la consecucién de objetivos pedagogicos (Hassinger-Das, et al., 2017).

Sumado a lo anterior, Cohen & Emmons (2016) referencian que los juegos con bloques
I6gicos en nifios de edad escolar llevan al aprendizaje y desarrollan el lenguaje espacial; por lo
cual, se considera fundamental guiar a los nifios durante el juego para la estructuracion de
experiencias en las que los nifios usan sus planes de construccion de bloques para construir
estructuras relacionadas con un tema del plan de estudios; para ello, algunas clases pueden optar
por construir estructuras relacionadas con su taller de lectura y escritura historias mostrando los
personajes y el escenario ya que, la transferencia de la experiencia cierra el circulo en el regreso
a las aulas donde las iméagenes del trabajo de los estudiantes se utilizan en una variedad de

formas para llevar la experiencia a buen término.
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En coherencia con lo anterior, Ramani, et al., (2014) sefialan que en la educacion
preescolar es fundamental el afianzamiento de factores como la comunicacién de los nifios, la
construccién de comportamientos y las acciones coordinadas con un compariero durante una
actividad conjunta de construccion de blogues de juego guiada, asi como también la manera en la
que estos procesos se relacionan con las estructuras que los nifios construyen y el desarrollo de

pensamiento espacial y lenguaje a traves de juego guiado con blogues.

De acuerdo con lo expuesto, se infiere la importancia de utilizar actividades de juego
guiadas con comparieros para promover habilidades matematicas y espaciales tempranas en
nifios pequefios, teniendo en cuenta que al trabajar en grupo mediante la metodologia de trabajo
colaborativo se van afianzando temas relacionados con las matematicas entre estos el nimero y
las relaciones espaciales, asi como la correspondencia el tamafio y las orientaciones de los
bloques al construir. Esto sugiere que trabajar para completar el objetivo de la actividad de juego
guiado puede provocar conversaciones sobre el tamafio y las relaciones entre bloques, lo que

podria fortalecer la comprensién espacial de los nifios.

3.2.6 La gamificacion

La utilizacién de metodologias que se fundamentan en el juego ha sido reconocida como
gamificacion, esta en el ambito educativo se ha convertido en una tendencia metodoldgica en
diferentes niveles de estudios primarios, secundarios y universitarios, porque consiste en utilizar
técnicas, elementos, mecanicas y dinamicas propias de los juegos que permiten obtener mejores
resultados en el proceso de ensefianza-aprendizaje, es relevante mencionar que la gamificacion
es una estrategia que ayuda a alcanzar nuevos conocimientos, aumentar alguna habilidad o
despertar interes en el mismo, segun los objetivos planteados por los jugadores, sin definicion de

edades (Mufioz, 2020).
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Sumado a lo anterior, el autor en mencién referencia que en la actualidad del siglo XXI a
nivel educativo es fundamental replantear el modelo educativo tradicional por un modelo que
integre las TIC para el afianzamiento de conceptos y a una estructuracion cognitiva desde los
fundamentos teoricos del constructivismo teniendo en cuenta que estas dos Ultimas se
constituyen como alternativa de cambio metodologico en la que el protagonista fundamental es

el estudiante.

3.2.7 Modelo evaluativo

Garcia (2010), referencia que la evaluacién es un proceso sistémico en el que se observa
un contexto, para establecer si los objetivos planteados en una intervencion tienen lugar en el
mismo, y asi emitir juicios de valor que orienten la toma de decisiones para mejorar. En el caso
particular de la presente investigacion se pretende identificar desde la malla curricular de
transicion y primero si los objetivos que alli se plantean se encuentran en las actividades que los
docentes proponen para el desarrollo espacial de los nifios en contraste con los resultados del test
de percepcidn espacial que se aplicara a los nifios, ademas de contrastar con los resultados la

entrevista.

Lo anterior, se trata del modelo evaluativo de (Scriven) se viabiliza en 18 pasos que no
son totalmente lineales no codependientes entre los que se encuentran la descripcion, cliente,
antecedentes, contexto, recursos, funcion, sistema de distribucion, consumidor, las necesidades y
valores, normas, proceso, resultados, posibilidad de generalizacién, costo, comparaciones,

significado, recomendaciones, informe y metaevaluacion (Garcia, 2017).

En este contexto, la presente investigacion retoma la evaluacién como un proceso que
permite emitir juicios de valor sobre intervenciones con el objetivo de mejorar y orientar la toma

de decisiones, retoma de los indicadores de evaluacion del modelo evaluativo de Scriven,
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entendiendo los pasos como la identificacion de los antecedentes y contexto en el desarrollo de
pensamiento espacial de los nifios de 6 y7 afios, los consumidores en este caso docentes, las
necesidades de la comunidad, con la identificacion del estado en el que se encuentra el desarrollo
espacial de los nifios de 6 y 7 afios, resultados de la investigacion e informe a la institucion y

entidades participantes que orienten la toma de decisiones.

3.2.8 Evaluacion de pensamiento espacial en nifios

Para determinar los conceptos espaciales en nifios, se suele emplear el test estandarizado
de conceptos basicos espaciales para nifios de transicion a segundo de primaria del autor Boehm,
el cual fue parametrizado por Herrera (2017), mediante la aplicacion a 320 nifios de grado
transicion a segundo, donde 170 estudiantes corresponden a grado transicion y primero de
colegios publicos de Peru. El test inicial evalia 50 términos que involucran conceptos basicos
espaciales, temporales y de cantidad, se consideran como conceptos basicos aquellas palabras

que sirven para describir personas u objetos, relaciones en el espacio, tiempo y cantidad.

Para cada una de las preguntas del test de Boehm, se determind la confiabilidad,
entendida como la aplicacion del test a grupos de individuos con similares caracteristicas
produce el mismo resultado y la validez del contenido, es decir el grado en que el test mide
conceptos basicos espaciales, de tiempo y cantidad; de la misma manera se establecio que el test
tiene una consistencia interna, que mostr6 uniformidad de cada uno de los items, la prueba que
utilizo para determinar la consistencia interna fue el coeficiente Alfa de Cronbach equivalente a
un 0.75; lo cual evidencia que la consistencia interna del test de Boehm es adecuada (Herrera,

2017).
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3.3 Marco pedagodgico

A continuacion, se muestran algunos elementos conceptuales pedagdgicos que hacen
parte de la propuesta didactica de la presente investigacion entre los que se encuentran la
estrategia pedagogia, desarrollo de la motricidad, ludica, juego guiado y evaluacion, los cuales se
fundamentan en las teoria constructivista, aprendizaje significativo y procesos de construccion de

pensamiento espacial en nifios que se retomaron en el apéndice anterior.

3.3.1 Estrategia didéactica

Un elemento relevante para elevar la calidad de la labor educativa es fomentar estrategias
adecuadas para brindar a los alumnos experiencias relevantes por medio de acciones planificadas
con el proposito de alcanzar los objetivos planteados; por ello, la estrategia didactica es
fundamental para generar aprendizaje significativo; en este sentido, Ochaita (1983) la determina
como procesos y herramientas que emplea el docente para fomentar aprendizajes significativos
facilitando intencionalmente un procesamiento del contenido nuevo de forma profunda y

consciente.

Es fundamental determinar o reconocer que, bajo las estrategias didacticas se aportan
nuevos conocimientos que al unirse a los saberes previos de los estudiantes generan nueva
informacidn, segiin Ausubel (1983), el aprendizaje significativo se determina por construir
saberes de manera arménica y coherente, por lo tanto, es un aprendizaje que se estructura desde

las definiciones sélidas.

A partir de esto, se entiende que, la estrategia didactica es un disefio universal para el
aprendizaje el cual es una representacion que posibilita al maestro direccionar con idoneidad la

labor educativa de forma reflexiva y critica, atendiendo a los requerimientos y dificultades,
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identificando la diversidad formativa originando escenarios y herramientas apropiadas esenciales

para los aprendizajes significativos a partir de una didactica reflexiva (Moreira, 2005).

Por su parte, Posada (2014) sefiala que a través del tiempo los individuos han aprendido a
adaptarse a las diferentes situaciones que se le presentan en su cotidianidad dando solucion a las
problemaéticas; por lo cual, recurre a la planificacién ordenada de una secuencia de pasos; por
ello, a nivel pedagogico los centros educativos recurren al curriculo y normas que brindan las
directrices y orientaciones dando paso a la generacion de estrategias pedagdgicas articulables por

medio de las actividades ludicas con responsabilidad, compromiso, interaccion y conciencia.

3.3.2 Estrategias pedagogicas y motricidad

Chamorro (2022), afirma que por medio del desarrollo de estrategias pedagdgicas basadas
en la ludica y el juego se puede generar diferentes beneficios en los estudiantes entre los cuales
se encuentra la motricidad que es comprendida como el dominio de cada individuo que puede
desarrollar respecto a su cuerpo y que va mas alla de efectuar movimientos que deben ser
coordinados y posteriormente, requiere de la inclusion de la espontaneidad, la intuicion y la

creatividad.

De acuerdo con lo expuesto, se infiere que la motricidad es un factor adicional en la
formacion integral de los nifios porque contribuye significativamente en la generacién de
beneficios en las demas personas ya sea en la etapa primaria o secundaria; en este sentido
obtener el desarrollo de la motricidad genera una mejora relevante del movimiento y favorece el
dominio de distintas habilidades fundamentales en los nifios de acuerdo con sus etapas de

desarrollo.
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Sumado a lo anterior, Alvarez (2020) sefiala que la motricidad cuenta con distintos
beneficios como el equilibrio y la coordinacidn que se desarrollan por medio de la realizacién de
gjercicios motrices afianzando asi un mayor sentido de equilibrio y coordinacion, el primer factor
indica cdmo se ubica el cuerpo en cuanto al entorno o lugar en donde se interactua; por tal razon,
desarrollar esta habilidad es esencial para la vida. Por otro lado, el equilibrio se comprende como
un componente de gran relevancia puesto que, influye en la coordinacion de todo el cuerpo en
donde se desarrolla la agilidad, la percepcion de espacio y tiempo y posteriormente, a las
habilidades fisicas que, de cierta manera, es un elemento indispensable en la etapa de desarrollo

de los nifios.

Por su parte, Beltran (2020) determina que la motricidad hace referencia al dominio que
los individuos tienen frente a las capacidades para ejercer movimientos con su propio cuerpo, en
ella intervienen los sistemas corporales que va mas alla de la gesticulacion puesto que involucra
la espontaneidad, diferentes intencionalidades y personalidades en un contexto especifico asi
entre mas compleja la motricidad mas dificil es el mecanismo que la planifica, regula, disefia y
desarrolla, orientando esquemas de accion sensoriales que al mismo tiempo son convertidos en
patrones de conductas cada vez mas versatiles y disponibles en donde esta retratada en término
de accion los resultados y métodos funcionales generadores de nuevas acciones respecto a

dindmicas anteriores.

3.3.3 Ludica en la estrategia didactica
La ludica es comprendida como una sensacion de bienestar mas amplia que el juego, es la
forma en que los sujetos se divierten en el mundo, se relacionan y aprenden de él, asi lo

referencia Posada (2014) quien sefiala que la ludica es una sensacion o actitud hacia la vida que
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atrae, convence y seduce en el sentido intimo de querer efectuarlo y ser parte de este hasta llegar

a olvidar su propia individualidad.

De igual forma Posada (2014), establece que, lo ludico orienta a disfrutar aprendiendo por
medio de la observacion, el uso de los sentidos, la experimentacion y el vinculo con otros, se
encuentra inmersa en el juego, en la mdsica y la imagen, entre otros, es decir en todas las cosas

que fomenten el aprendizaje con satisfaccion y felicidad.

Paya (2006), referencia que la ludica es una condicion y una predisposicion del ser en
cuanto la vida, la cotidianidad, una manera de estar en la vida y vincularse con ella en estos
escenarios habituales en que se genera disfrute, acompafiado de la distensidn, que originan
acciones simbolicas e imaginarias con el juego; ademas, es comprendida desde la exploracion
como la estrategia que integra acciones deportivas, creativas, juegos recreativos, artisticos y

cooperativos.

3.3.4 El juego en la estrategia

Posada (2014), afirma que la ludica puede tener distintas connotaciones una de ellas es la
que tiene que ver con la integracion del juego comprendido como actividades libres que generan
en los nifios estados de alegria o tensidn, este exige el planteamiento de una serie de normas y
reglas que los jugadores deben seguir para alcanzar el objetivo fundamental del juego; sin
embargo, se caracteriza por ser libre, espontaneo y desinteresado que permite el afianzamiento

de elementos propios de la légica.

Es fundamental comprender que el juego y la ludica no son lo mismo, la ludica es mas
extensa ya que requiere de una actitud frente a la vida y el aprendizaje mientras que, el juego es

una actividad que origina placer y tension, pues esta es una accién que beneficia el desarrollo

63



integral de las personas y es fundamental para el desarrollo fisico, intelectual, afectivo, social,

emocional y moral en todas las edades (Posada, 2014).

En este contexto, el proceso o accion ludica beneficia a los nifios ya que contribuye en la
formacion de la personalidad y autonomia constituyéndose en una de las acciones educativas y
recreativas fundamentales de acuerdo con Romero (2009), el juego es una accion que se emplea
para el disfrute y diversidn de los participantes en varias ocasiones integrando recursos
pedagogicos, por lo tanto, ayuda a identificar la realidad, posibilita al Infante afirmar, se

beneficia el proceso socializador, cumple con una labor integradora y rehabilitadora.

De igual manera, el juego es determinado como un recurso para transmitir la cultura el
autor Meneses y Monge (2001), senala que “Los infantes en sus juegos generan acciones que
desarrollaron los antepasados. El nifio en sus juegos va evolucionando, del mismo modo como
evolucionaron las actividades en el proceso historico de la humanidad” (p. 28). Lo anterior se
reafirma a través de las experiencias directas con herramientas de uso diario, en donde los nifios
logran aprender sus funciones y, ademas, disfrutaban poder divertirse con estos, en los diversos

juegos inventados por ellos.

3.3.5 Propuesta pedagogica que desarrolle pensamiento espacial en los nifios

El proceso de ensefianza aprendizaje de las funciones espaciales debe estar orientado por
una serie de fundamentos pedagdgicos que posibiliten sustentar las acciones practicas que
conlleven a la formacion de estas habilidades en los estudiantes desde edades tempranas. De
manera que, partiendo de los aportes pedagogicos de Piaget, se relaciona el desarrollo espacial
desde una serie de cuestionamientos; inicialmente, se comprende que el espacio no se origina
preliminarmente desde la percepcidn, por el contrario, es concebido como una accion liderada

por el sujeto, dando relevancia a su rol como el actor principal de su propio aprendizaje.
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En esta medida, Piaget plantea que el conocimiento espacio no es un elemento que surge
de una perspectiva visual, sino de una secuencia progresiva gque se forma desde el nacimiento
hasta llegar a la adolescencia. Ante esto, se infiere que, desde el periodo sensoriomotor se va
transformando hasta llegar a lo representativo, dando significado a las gréaficas espaciales en

operaciones (Ochaita, 1983).

En segundo lugar, se reconocen tres tipos de relaciones espaciales, las topoldgicas, las
cuales conciben el espacio a partir de un objeto y figura; las proyectivas, siendo una etapa en la
que se implementa y obtienen el significado de percepcion, centrandose en la interaccion de un
individuo con los demas; tercero, la euclidianas, es una relacion que se lleva a cabo un tiempo
aproximado de tres a siete afios. Cabe resaltar que, en esta fase se va consolidando la estructura
corporal, posibilitando las relaciones espacios, con la adquisicion de ideologias de direccion

orientacion, tamafio y situacion (Salazar, 2019).

Un tercer cuestionamiento, segun los aportes de (Ochaita 1983), el conocimiento espacios
esta constituido por tres subperiodos evolutivos, que hacen referencia al periodo sensoriomotor
que se origina a partir del nacimiento hasta los dos afios, donde el nifio desarrolla una visién
practica sobre el espacio desde la interaccion topoldgica, para dar paso a las relaciones

proyectivas y euclidianas, estado de operaciones concretas y formales.

De otra parte, Piaget (1983) en su teoria de desarrollo de conocimiento espacial, establece
una estructura para relacionar los hallazgos en las etapas compuestas de los periodos y/o
estadios, con el propdsito de plantear una secuencia de orden segun el desarrollo cognitivo de los
sujetos. Asimismo, Piaget propone cuatro estadios formativos, el sensoriomotor, que se
desarrolla desde nacimiento hasta los 18 meses, el preoperacional que va desde los 18 meses

hasta los 7 afios, el periodo de operaciones concretas que se constituye desde los 7 hasta los 12
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afios, y finalmente las operaciones formales que se establecen desde los 11 afios hasta los 18 o0 20
afios. Ante esto, se deduce que la estructuracién del espacio de acuerdo con los aportes de Piaget
se determina en un plano sensoriomotor que hace referencia a los periodos sensibles, y el

intelectual, comprendido desde la verbalizacion, representacion y grafica de los conceptos.
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Capitulo 4. Diseno
metodologico

La elaboracion del disefio metodoldgico se fundamento en la pregunta de investigacion, el
objetivo general y especificos, los antecedentes del problema, ademés de los marcos

referenciales y conceptuales.

4.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion se fundamenta en la combinacién de los métodos cualitativo y
cuantitativo, dando especial énfasis al cualitativo teniendo en cuenta que el trabajo de campo se
lleva a cabo con estudiantes y la parte cuantitativa permite evidenciar los resultados desde la

tabulacién y sistematizacién de la informacion recolectada.

En este contexto, desde el enfoque cualitativo se integra el disefio de Investigacion-
Accidn (1A) que de acuerdo con Romera (2014) permite indagar informacion sobre una
problematica o fendmeno identificado en una poblacion especifica. En el caso particular del
presente estudio en estudiantes de transicion y primero que se encuentran entre los 6 y 7 afios y

docentes de primaria que orienten clase o hayan orientado clase con estos nifios.

En este sentido, Romera (2014) sefialan que la 1A se desarrolla teniendo en cuenta una
primera fase de observacion en la que se construye el bosquejo del fendmeno o problematica
mediante la recoleccion de datos para el respectivo analisis e interpretacion y, una segunda fase
de actuacion en la que se plantea la resolucion del fendmeno dando paso al disefio de una

estrategia de resolucion.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacion desarrolld la etapa de
observacion de eventos que formula el problema de investigacion, recoleccion de informacién a
través de instrumentos como entrevista estructurada a docentes, test de pensamiento espacial a
nifios, test de estilos de aprendizaje y revision de documentos de la institucion en los que se
pudieron evidenciar la problematica observada. Una vez se obtuvieron los datos, se procede a su
analisis e interpretacion a traves de la triangulacion de informacion que llevaron a la formulacion

del capitulo de resultados, propuesta pedagdgica y conclusiones.

En cuanto al método cuantitativo, se abordd a través de algunos elementos de la
estadistica descriptiva a saber, la recoleccion de informacion a través de la medicién de variables
con los instrumentos disefiados, conteo mediante la cuantificacion de la frecuencia de los datos
que se obtienen de las variables, presentacion de la informacion en la que se organizaron los
resultados a través de tablas de frecuencia y graficos de barras, sintesis de la informacion a través
del uso de medidas de tendencia central como el promedio, porcentajes, la moda de los datos y
analisis que permitieron describir la informacion y realizar correlacion de variables con
indicadores cuantitativos que se obtienen en su totalidad del test de percepcidn espacial y test de

estilos de aprendizaje aplicado a los nifios.

En la figura 3 se sintetiza el proceso metodoldgico de la investigacion para una mayor

comprension.
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METODOLOGIA

CUALITATIVA

Utiliza

CUANTITATIVA

INVESTIGACION-
ACCION
(Fernandez &
Méndez (2014)

Utiliza

Instrumentos

ESTADISTICA
DESCRIPTIVA
(Fernandez &
Méndez (2014)

Instrumentos

RECOLECCION DE
INFORMACION
Observacion
Entrevista
Revision documental

RECOLECCION DE
DATOS
Test de pensamiento
espacial
Test de estilos de
aprendizajes

Analisis e interpretacion

TRIANGULACION DE INFORMACION
Formulacion de alternativa de solucion: propuesta
pedagogica

Figura 3. Proceso metodolégico de la investigacion.

Fuente: elaboracién propia.




4.2 Fases de la investigacion
A continuacion, se muestra los procesos y etapas que se desarrollaron en la presente
investigacion, en el que se indica y se describe el razonamiento l6gico e investigativo empleado

para la realizacién de las acciones que alli se adelantaron.

4.2.1 Fase I: Identificacion del contexto de la investigacion

Se identifico el problema de estudio partiendo del contexto de la institucion, para lo cual
se realizo revision de documentos institucionales en los que se abordan relaciones espaciales,
entre ellos se realizo revision del acta de consejo académico de la IED Moralba de febrero del
2022, en el que se identificaron caracteristicas en las que se fundamenta la problematica de la

presente investigacion.

De igual manera, se revis6 la malla curricular de los grados transicion y primero para
determinar el tipo de relaciones espaciales se esperan desarrollar en los nifios de este grado en la
IED Moralba, hallazgos que hicieron parte de los capitulos resultados y revision de 14
actividades institucionales realizadas por los docentes en los grados ya mencionados
consolidadas en dos cartillas desarrolladas en dos periodos académicos y resultados cualitativos
de prueba diagnostica 2022 realizadas por las docentes del grado en mencion y observaciones
realizadas en estudio de especializacion aplicados por Mora, et al., (2021) en la IED Moralba que

nutrieron el capitulo de problema de investigacion.

Se accedio a bases de datos de universidades nacionales como: la Universidad Nacional
de Colombia, Universidad Pedagogica, Fundacion Universitaria los Libertadores, Universidad
Externado y Universidad del Atlantico. De igual forma, se revisa en bases de datos de
universidades internacionales de Ecuador, Peru, Espafia, Chile, México y Estados Unidos a

través de buscadores especializados en literatura cientifica como Google académico, Scielo,
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Science direct y Dialnet, entre las herramientas digitales empleadas para la traduccién de los
documentos en inglés se empled Deepl traductor y traductor de Google, el periodo de busqueda
que se contempld en la investigacion fue literatura académica, estudios de postgrado, articulos
cientificos de los ultimos 10 afios; donde el patron o las palabras claves de indagacion fueron:
Iudica, juego, pensamiento espacial, nociones espaciales, didactica, modelo pedagogico,

constructivismo, estilos de aprendizaje, desarrollo espacial, términos espaciales y pedagogia.

El anterior proceso, llevd a la construccion del marco de antecedentes con 14 documentos
o fuentes cientificas (4 de ellos en inglés). En el marco de referencia conceptual se retomo el
aporte de 20 autores nacionales e internacionales, los cuales permitieron determinar las variables
y/o categorias de analisis de la investigacion siendo estas las relaciones espaciales que
desarrollan los nifios de 6 y 7 afos, estilos de aprendizaje y didactica empleada por los docentes
para el desarrollo de relaciones espaciales dando paso a la construccion de una tabla de

antecedentes (Anexo B).

Las categorias fueron seleccionadas de acuerdo con los pardmetros de Ramini, et al.,
(2014), quienes consideran entre las dinamicas que se dan por parte de los nifios cuando se
desarrollan relaciones espaciales se encuentran las actividades que involucran términos y
lenguaje espacial; por lo cual, los indicadores de la variable de relaciones espaciales fueron el
lenguaje espacial empleado por los nifios de 6 y 7 afios en actividades escolares, los términos
espaciales empleados por los docentes en actividades disefiadas para el desarrollo de relaciones
espaciales en los nifios y las actividades empleadas por las docentes para evaluar el desarrollo

espacial en nifios.
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4.2.2 Fase Il: Elaboracion de instrumentos de investigacion

Una vez revisada, analizada e interpretada la informacion se procedio a la elaboracion de
los instrumentos para la recoleccion de la informacion a saber las fichas de revision documental
y entrevista estructurada dirigida a docentes. Sumado a esto, se retomaron y adaptaron los test
estandarizados para nifios en pensamiento espacial de Boehm y test de estilos de aprendizaje de
Kolb, que permitieron la recoleccién de la informacion de acuerdo con las categorias de

investigacion.

4.2.2.1 Fichas de revision documental.

En este formato se identificaron caracteristicas de los textos consultados como: tipo de
documento, direccion URL o ubicacion, afio, autor, abstract, variable/categoria a la que aporto
del estudio, resultados, andlisis y conclusiones relevantes para la presente investigacion
conllevando la recopilacién, agrupacion y organizacion de la informacion documental que se
empled en su mayoria en la construccion del marco tedrico conceptual y antecedentes (Anexo

Q).

Es relevante aclarar que estas fichas de revision documental se utilizan para la
organizacion sistematica de los antecedentes y referentes tedricos que orientan el proceso
investigativo dando paso a la identificacion precisa de los elementos que se adaptan al desarrollo
de la presente investigacion teniendo en cuenta que son fundamentales para la caracterizacion de

las nociones espaciales de los estudiantes que conforman la muestra objeto de estudio.

4.2.2.2 Entrevista estructurada.
Para abordar la categoria didactica, se establecié como instrumento la entrevista
estructurada disefiada con el objetivo de indagar sobre las dificultades que perciben los docentes

respecto al desarrollo de relaciones espaciales en nifios de transicion y primero, el tipo de
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actividades que desarrollaron los nifios y que evidenciaron el desarrollo espacial, el tipo de
actividades que los docentes utilizaron para potenciar el pensamiento espacial en nifios y como
los docentes involucraron la didactica, la ludica y el juego en el desarrollo del mismo (Anexo

D).

Es relevante aclarar que las preguntas de la entrevista se disefiaron con base en la
experiencia pedagdgica que como docentes se experimenta en la cotidianidad, llevando a cabo un
proceso de registro de las situaciones relacionadas con el proceso de ensefianza y aprendizaje de
las nociones espaciotemporales, lo que dio paso a la estructuracién del cuestionario que

posteriormente fue avalado por docentes investigadores expertos.

El andlisis de la entrevista es de tipo cualitativo, por lo que se contempl6 para su analisis
la recurrencia, coincidencia, diferencias que se encontraron entre las respuestas de los
entrevistados. Por lo cual, se retoma la postura de Hernandez (2017) quien afirma que la
entrevista permite la recoleccion de datos desde perspectivas y puntos de vista de los
participantes, dando paso a la posibilidad de reconstruccion de una realidad especifica puesto que
permite intercambiar informacion sobre aspectos puntuales del tema de investigacion, lo que

posibilitd una visidn mas clara y amplia del objeto de estudio.

4.2.2.3 Test de Boehm.

El Test de Boehm se aplicé para la evaluacion de la categoria establecida como conceptos
espaciales que emplean los nifios de transicion a grado 2° de educacion basica primaria
elaborado por Boehm (1987) y parametrizado por Herrera (2017). Es relevante aclarar que este
fue adaptado por los docentes investigadores participantes de la presente investigacion, mediante
la inclusion de imagenes a color e indicaciones en lenguaje cotidiano atendiendo las edades de

los nifios, adaptacion sometida a revision de juicio de expertos.
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Este instrumento atiende el desarrollo del primer objetivo especifico planteado para la
caracterizacion de las relaciones espaciales que deben desarrollar los nifios 6 y 7 afios de grado
transicion y primero de la IED Moralba, aclarando que fue adaptado a la muestra sujeta a estudio
de la presente investigacion dando paso a la identificacion de aquellas posibles acciones

pedagdgicas que pueden resultar efectivas para el desarrollo de estas.

4.2.2.4 Test de Kolb.

El Test de Kolb, se aplicé para evaluar los estilos de aprendizaje de los estudiantes que
conformaron la muestra sujeta a estudio retomando la Teoria de Kolb (1984) quien identific tres
estilos de aprendizaje siendo estos el kinestésico, caracterizado porque al tocar al interlocutor,
recuerdan lo que sienten, aprenden haciéndolo ellos, son tranquilos, les gusta tocarse la cara, el
cuello, les gusta manejar herramientas, entre otros; el aprendizaje visual, en el que los sujetos
piensan en imagenes, recuerdan lo que ven, les gusta que les expliquen en el tablero, explican
mediante dibujos y diagramas, les gusta las imagenes, la television, los videos y el auditivo, en el
que los individuos se sienten comodos con tareas secuenciales, les gusta explicar hablando,
prefieren oir al docente, les gusta explicar, les gusta tamborilear con los dedos, recuerdan lo que

dicen (Anexo F).

En este contexto, el Test de Kolb fue seleccionado para el alcance del segundo objetivo
especifico establecido para la identificacion de los estilos de aprendizaje que poseen los nifios de
6y 7 afos de la IED Moralba con la finalidad de plantear las actividades de la estrategia
pedagdgica desde los intereses concretos de los estudiantes que conforman la muestra objeto de

estudio.
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En la Taba 1, se presenta de manera puntual los instrumentos para la recoleccion de la
informacidn teniendo en cuenta el objetivo especifico que permite alcanzar durante el proceso

investigativo.

Tabla 1. Operacionalizacién de los instrumentos.

Instrumento Objetivo

Fichas de revisién documental Caracterizar las relaciones espaciales
que deben desarrollar los nifios 6 y 7

Entrevista semiestructurada ~ L .
afios de grado transicion y primero de la

Test de Boehm IED Moralba.
Identificar los estilos de aprendizaje que
Test de Kolb poseen los nifios de 6 y 7 afios de la IED
Moralba.

Fuente: elaboracion propia.

4.2.3 Fase I11: Aplicacién de instrumentos

Durante esta fase, se llevo a cabo la aplicacion de las entrevistas a los docentes de
primaria de la IED Moralba, fue de forma directa y mediante la grabacién con una duracion de
25 a 30 minutos. De la misma manera, se aplicaron los Test de Boehm y Kolb a través de
instruccion directa, ya que los nifios de estas edades estan en proceso de reconociendo el codigo
alfanumerico. En la aplicacion del test de pensamiento espacial el promedio de tiempo de
aplicacién fue de 1 hora y el tiempo de aplicacion del test de estilos de aprendizaje fue de 10

minutos.

4.2.4 Fase 1V: Andlisis de la informacion y recomendaciones

Para el analisis e interpretacion de la informacion, se acude al enfoque cualitativo para el
analisis de informacién a través de la lectura global de los textos detectando concurrencias,
coincidencias y diferencias entre los datos; este proceso, se aplicé a los resultados de 4

entrevistas a docentes y 7 fichas de lectura de documentos institucionales. En cuanto a los datos
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que surgieron de la aplicacion del método cuantitativo, se utilizaron herramientas de la
estadistica descriptiva como tablas de frecuencia, porcentaje y diagramas de barras para

organizar y analizar los datos que surgieron de los Test de Boehm y Kolb.

4.3 Articulacion con linea de investigacion

La presente investigacion se integra a la linea de investigacion en evaluacién de
aprendizajes y docencia como referente que permite recolectar, verificar e interpretar
informacion sobre la implementacion de estrategias didacticas en pensamiento espacial. De esta
forma la Fundacion Universitaria los Libertadores puede orientar trabajos de investigacion,
practicas pedagdgicas y a entidades externas en investigacion e implementacion de practicas

pedagogicas que conlleven al mejoramiento de las practicas educativas.

Lo anterior, a traves de acciones como la indagacion de las relaciones espaciales que
desarrollan los nifios de 6 a 7 afios, establecimiento de informacidn que genere estrategias
didacticas innovadoras y reflexivas, orientacion frente a la toma de decisiones para mejorar el
sistema educativo en cuanto a la ensefianza de nifios de 6 y 7 afios e incentivacion de procesos de
investigacion en tema de relaciones espaciales puesto que a nivel nacional y local ha sido poco

estudiado.

4.4 Poblacion y muestra

La poblacién con la que se llevo a cabo el presente estudio, fueron docentes de preescolar
y primero de la Institucién Educativa Distrital Moralba Sur Oriental, jornada tarde, sede A.
Ubicada en la localidad cuarta de San Cristdbal en la ciudad de Bogota. La muestra la
conformaron 4 docentes que orientan clase en transicion o primero seleccionada bajo criterios de

muestreo no probabilistico reconocido como conveniencia que integra tiempo de duracién igual
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0 mayor a cinco afnos en la institucion y docentes que orienten o hayan orientado clase en grado

preescolar o primero.

En este sentido, Benavides (2015) afirma que:

El muestreo no probabilistico también se denominan muestras dirigidas, pues la eleccion
de sujetos u objetos de estudio depende del criterio del investigador. La seleccion de la muestra se
realiz6 con un criterio de seleccion denominado muestreo consecutivo, que intenta incluir a todos
los sujetos accesibles como parte de la muestra que estén disponibles, lo que hace que represente

mejor a toda la poblacién. (p. 39)

En el caso de los nifios de 6 y 7 afios, la poblacién corresponde a nifios de preescolar y
primero en este rango de edades de la jornada tarde sede A. La muestra la conforma un grupo de
transicion con 24 nifios y uno de primero que tiene 33 nifios, los cuales corresponde al 53% de
los nifios de transicion y 52% de los nifios de primero de la IED Moralba J.T. Las caracteristicas

de la poblacion y muestra de estudio se presentan en la Tabla 5

Tabla 2. Poblacién y muestra de estudiantes.

Poblacion y muestra

Poblacion | Muestra Porcentaje Crlterl_o,de
muestra seleccion
Docentes de preescolar JT 4 2 50% Muestreo no

probabilistico

Muestreo no

I 0,
Docentes de primero JT 4 2 50% probabilistico
Estudlante§ de transicién 45 24 5304 Famlllar_ldad_ y
JT (6y 7 anos) conveniencia
Estudlaptes de primero JT 64 33 5204 Famlllar_ldad_ y
(6y 7 afios) conveniencia
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Familiaridad y

. - 0
Docentes de primaria JT ‘ 14 ‘ 2 ‘ 14% conveniencia

Fuente: elaboracion propia.

4.5 Consideraciones éticas de la investigacion

El trabajo de investigacion no pretende generalizar la ensefianza de relaciones espaciales
de nifios de 6 y 7 afios en instituciones educativas distritales, pretende conocer, observar y
brindar informacion que sirva de referencia a la institucion educativa, entendiendo como
limitaciones de la investigacion que se trabajé con una muestra representativa de estudiantes y

docentes de primero y transicion.

Ahora bien, como investigadores externos de la institucion se buscé la objetividad,
mediante la descripcién, la documentacion y registro de las observaciones, en el que es
importante reconocer no se tiene familiaridad con los docentes, pero se cuenta con el permiso de
estos para aplicar y publicar las observaciones y afirmaciones; por lo cual, se garantiza a los
docentes participantes confiabilidad de sus respuestas y ocultamiento de su identidad, en
consecuencia, las entrevistas y observaciones se registran con letras del abecedario asignadas de

forma aleatoria.

Por otro lado, la investigacion retomd elementos del curriculo, pero este no es el centro de
esta, pues el espiritu de la investigacion es mostrar el desarrollo de relaciones espaciales en nifios
de 6 y 7 afios y mejorar el desarrollo de estos, a través de la formulacién de la propuesta
pedagdgica. Como delimitacién y alcance del estudio se encuentra que la propuesta didactica no
se implementd ni evalud, por la limitacion de tiempo entre el desarrollo de la propuesta y la

culminacién de los estudios de maestria.
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Capitulo 5.
Actividades propuestas para optimizar

el relacionamiento espacial

En el presente capitulo se describen los resultados y hallazgos encontrados durante el
proceso de investigacion relacionado con la ludica como herramienta pedagogica en el

fortalecimiento de las relaciones espaciales en escolares de 6 y 7 afios, es importante aclarar que
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estos se organizaron de acuerdo con cada uno de los objetivos planteados exponiendo las tablas y

gréficas correspondientes.

5.1 Caracterizacion de relaciones espaciales

Para la caracterizacion de las relaciones espaciales se aplico la entrevista semiestructurada
a docentes y el Test de Boehm a los estudiantes. A continuacion, se presentan los resultados,

andlisis y discusion correspondientes.

5.1.1 Resultados del cuestionario de la entrevista estructurada aplicada a docentes

En este subapartado, se presentan los resultados del cuestionario de la entrevista aplicada
a los tres docentes (D1, D2 y D3), que conformaron la muestra sujeta a estudio, cont6é con un
total de 15 preguntas cuyas respuestas fueron sistematizadas (Anexo H), con el objetivo de
encontrar puntos de encuentro frente a diversos elementos de las relaciones espaciales y su

ensefianza en los grados transicion y primero de la IED Moralba.

Es relevante mencionar que los resultados de la entrevista se presentan teniendo en cuenta

la matriz de intencionalidad que se presenta en la Tabla 2
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Tabla 3. Matriz de intencionalidad de la entrevista.

Pregunta(s)

Objetivo especifico que
permitié abordar

Intencionalidad en la investigacion.

1. ;Cémo entiende usted el término
relaciones espaciales?

2. ¢ Qué tipo de relaciones
espaciales conoce?

3. ¢Como trabaja en nifiosde 6 a 7
afios las relaciones espaciales?

4. ;Qué tipo de material didactico
emplea para desarrollar su labor, en
cuanto a relaciones espaciales? y
¢por qué lo(s) emplea?

6. ¢Observa algun tipo de dificultad
en el desarrollo de relaciones
espaciales en nifios de 6 a 7 afos?
8. ¢ Qué fortalezas observa en los
nifios frente al desarrollo de
relaciones espaciales?

Determinar como la ludica
permite desarrollar relaciones
espaciales en nifios de grado

transicién y primero IED

Moralba S.O.

Pregunta 1: Determinar la concepcién
docente frente a las relaciones
espaciales y sus caracteristicas.
Pregunta 2: Conocer tipos de
relaciones espaciales que los docentes
reconocen.

Pregunta 3: Identificar material
didactico que suelen utilizarse en el
proceso de ensefianza de las relaciones
espaciales en nifios.

Pregunta 4: Identificar material
didactico que suelen utilizarse en el
proceso de ensefianza de las relaciones
espaciales en nifios.

Pregunta 6: Identificar dificultades
que se presentan en el desarrollo de
relaciones espaciales de los nifios.
Pregunta 8: Identificar relaciones
espaciales que se presentan en los
nifios.

5. Qué tipo de relaciones espaciales
observa en los nifios de 6 a 7 afios?
6. ¢Observa algun tipo de dificultad
en el desarrollo de relaciones
espaciales en nifios de 6 a 7 afios?
7. De las relaciones espaciales que
se desarrollan en los nifios de 6 a 7
afos. ¢Existe alguna que lleve o
requiera de mayor tiempo?

Caracterizar las relaciones
espaciales que desarrollan los
nifios 6 y 7 afios de grado
transicion y primero de la IED
Moralba S.O.

Pregunta. 5, 6 y 7; desde la experiencia
docente poder identificar las relaciones
espaciales que desarrollan los nifios en
esta edad.

3. ¢Como trabaja en nifios de 6 a 7
afios las relaciones espaciales?

7. De las relaciones espaciales que
se desarrollan en los nifios de 6 a 7
afios. ;Existe alguna qué lleve o
requiera de mayor tiempo para
desarrollarse en los nifios?

8. ¢Mencione las fortalezas qué
observa en los nifios frente al
desarrollo de relaciones espaciales?
9. (Desde qué asignatura(s) del plan
de estudio suele planear las
actividades para potenciar en los
nifios las relaciones espaciales?

10. ¢ Qué entiende por didactica?
11. ;Qué entiende por ludica?

12. ;Qué entiende por juego?

13. ¢Mencione los elementos
didacticos que suele contemplar y/o

Formular una estrategia
didactica que permita
desarrollar relaciones espaciales
en estudiantes de grado
transicion y primero de la IED
Moralba S.O.

Pregunta 3: Identificar material
didactico que suelen utilizarse en el
proceso de ensefianza de las relaciones
espaciales en nifios.

Pregunta 7: Identificar relaciones
espaciales que requieren de mayor
atencion y desarrollo de estrategias de
ensefianza.

Pregunta 8: Identificar fortalezas en los
nifios 'y contemplarlas en las
experiencias de ensefianza que se
desean desarrollar.

Pregunta 9: Reconocer a nivel
curricular cémo el docente desarrolla
las relaciones espaciales en nifios.
Pregunta 10, 11 y 12: Reconocer como
se entiende la ludica, didactica y juego
en el proceso de ensefianza de nifios.
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Objetivo especifico que

Pregunta(s) o Intencionalidad en la investigacion.
permitié abordar
utilizar en la planificacion de sus Pregunta 13, 14 y 15: Reconocer los
clases? elementos didacticos que utilizan los
14 ;Mencioné como utiliza la ltdica docentes para  desarrollar el
en el desarrollo de clases o pensamiento espacial.

actividades para desarrollar
las relaciones espaciales en nifios?
15. ¢Mencione cémo involucra el
juego como herramienta didactica
en la enseflanza de relaciones
espaciales en los nifios?

Fuente elaboracion propia.

Frente a la primera pregunta, al analizar las respuestas de los tres docentes participantes
se evidencia una convergencia en que las relaciones espaciales son aquellas habilidades que los
estudiantes desarrollan para ubicarse en el espacio a si mismos y a los objetos que se encuentran

alrededor de ellos integrando elementos de correspondencia y orden.

Lo anterior, se verifica con las afirmaciones de D1 al afirmar “Habilidad que adquieren
los nifios de identificar todo lo que se refiere al espacio tanto de un objeto como de si mismo”,
D2 al referenciar que “Comprension que posee un nifio, un estudiante, un sujeto acerca de como
los objetos y las personas se mueven en relacion con los otros” y D3 al afirmar
“Correspondencia del nifio con los objetos y las personas de su entorno teniendo en cuenta los
sentidos”. Es relevante mencionar que D2 brind6 una definicion desde la perspectiva de un autor
clasico como lo es Jean Piaget y, los docentes D1y D3 brindaron el concepto desde su

perspectiva como docentes.

El anélisis realizado, coincide con lo mencionado por Ochaita (1983) cuando referencia
que las relaciones espaciales son una serie de conceptos producto de la interaccion del espacio
con los objetos que se encuentran en él y los individuos que los manipulan; de la misma, manera,

estas integran movimientos, ubicaciones y conteos que contribuyen con el desarrollo del
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pensamiento de los individuos y el afianzamiento de diversos elementos en las areas del

conocimiento.

Respecto a la segunda pregunta de la entrevista, dos de los docentes entrevistados
coinciden en que las relaciones espaciales son las que permiten la ubicacion de los objetos en
diferentes posiciones como arriba, abajo, delante, detras entre otras y uno de ellos hace
referencia a las relaciones que pueden existir entre los objetos. Aspectos verificables con la voz
de D1 quien afirm6 que “Todo lo que tiene que ver con orientacion, que es la parte de
lateralidad que quiere decir izquierda — derecha, arriba — abajo, las relaciones de distancias
que es voy hacia la derecha, voy hacia la izquierda, voy hacia arriba, hacia delante o hacia
atras” y D3 al decir “Los tipos de relaciones espaciales que conozco y que trabajo con los nifios

es arriba, abajo, delante, detras, antes, despues, cerca, lejos, grande, pequefio”.

Por su parte el docente D2 afirmé que las relaciones espaciales que conoce son “Posicion,
la de encadenamiento, la de contraposicion”, que realmente no corresponden en lenguaje y accion a
las que se abordan en los grados transicion y primero. Al respecto, Piaget (1983) establece que
las relaciones espaciales son aquellos conceptos relacionados con el espacio, los objetos que lo
conforman y las interacciones entre estos dos elementos integrando la lateralidad, cardinalidad y

espacialidad.

De acuerdo con las respuestas de los docentes frente a la tercera pregunta, se puede
evidenciar que cada uno de ellos utiliza una metodologia diferente; de esta manera, uno de ellos
acude a estrategias que integran la ladica y el juego asi como lo expreso el docente D1 al afirmar
“Préacticamente con ellos tenemos que trabajar mucho lo que es la parte digamos la parte de
juego, de actividad fisica, de todo lo que sea una parte correcta en la que ellos les agrade entrar

a manejar este tipo relaciones”.
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Por su parte, D2 lleva a cabo actividades de aprestamiento y psicomotrices lo que se
verifica con su voz al afirmar “En esa medida, el desarrollo de actividades psicomotrices, de
aprestamiento para la motricidad fina, la motricidad gruesa, y son de vital importancia”y,
finalmente el docente D3 aplica acciones pedagdgicas en las que los nifios aprenden a través de
la experiencia asi se evidencia cuando afirma “Bésicamente las trabajo a traves de la

experiencia con los objetos que tenemos en el entorno”.

De acuerdo con el analisis documental realizado se encontré coherencia entre los
hallazgos de la presente investigacion con lo expuesto por Ochaita (1983) quien afirma que los
docentes acuden a diferentes estrategias pedagdgicas para lograr los objetivos de aprendizaje que
integran las relaciones espaciales, de esta manera, las acciones pedagdgicas que se llevan a cabo

al interior del aula integran juegos, rondas, coreografias y uso de material concreto.

De acuerdo con lo expresado por los docentes sobre lo cuestionado en la cuarta pregunta,
para el desarrollo de las actividades planteadas respecto al afianzamiento de las relaciones
espaciales en los estudiantes se utilizan diferentes tipos de materiales como los bloques l6gicos,
balones, lazos o cualquier tipo de recurso al que tienen acceso, teniendo en cuenta que es una
tematica que permite acudir a todos los objetos que rodean a los nifios para que puedan aprender

y comprender cdmo interactuar con estos en su vida cotidiana.

El anterior analisis se infiere de las voces de los docentes D1 quien afirmoé que “Tenemos
bloques l6gicos y también todo lo que se llama tangram también se cuenta en el colegio con esa parte y
los de lego se me olvidaba también estos de lego que también tenemos y rompecabezas”, D2 quien
referencio que “En la clase de educacion fisica, en ejercicio psicomotrices a la hora de manipular un
cuaderno, una hoja, un elemento” y D3 al decir “Mano no complicarnos con materiales extrafios

sino con cosas que los nifios tengan cerca en su entorno y también nos apoyamos entonces si no
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tenemos un baloncito pues que lo lleven si no tenemos un lazo que lo puedan traer a la

institucion”

Al respecto, Cohen & Emmons (2016) sefialan que para el desarrollo de las relaciones
espaciales en los estudiantes de primeros grados de escolarizacion es fundamental la utilizacion
de diferentes recursos para que el aprendizaje sea significativo y se afiancen conceptos a través
de la experimentacién con los diferentes objetos que se encuentran en el entorno inmediato de

los nifios.

Con respecto a la quinta pregunta, las respuestas de los docentes la mayoria de los
estudiantes cuando llegan a la institucion educativa ya conocen algunas relaciones espaciales
como arriba, abajo, lleno y vacio, lo cual se puede verificar con las voces D1 “Ellos basicamente
con las que ya llegan todo lo que es arriba-abajo, lo que es concepto de lleno-vacio”, D2
“Ejercicios de lateralidad, de ubicacién en el espacio, de accion reaccion” y D3 “Las
reforzamos todo el tiempo entonces me regalas el 1&piz que esta encima de tu mesa me alcanzas

el cuaderno que esta arriba de los libros”.

Sin embargo, se considera que es fundamental el afianzamiento y desarrollo de otras para
que los nifios aprendan a interactuar con los objetos y con el espacio en el que se desenvuelven a
diario por ello, se realizan constantemente actividades de refuerzo y ensefianza de estas
relaciones espaciales este ultimo aspecto lo referencia D3 al afirmar “Todo el tiempo estamos
trabajando esas relaciones espaciales en el entorno de los nifios con los objetos que tenemos

alrededor para que ellos fortalezcan el concepto todo el tiempo”.

En este sentido, Piaget (1983) establece que los nifios desde sus primeros afios de vida

estan interactuando con el ambiente que los rodea y esto les permite generar ciertos aprendizajes;
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por ello, en la primera etapa escolar los docentes deben procurar actividades y acciones
pedagdgicas que contribuyan de manera eficaz y eficiente en el afianzamiento y desarrollo de
todas aquellas relaciones espaciales que ellos necesiten para desemperfiarse en su entorno

inmediato que contribuyan de manera significativa con el desarrollo de su pensamiento.

Frente a la sexta pregunta, las respuestas sélo la brindaron 2 de los docentes entrevistados
asegurando que respecto a las relaciones espaciales se evidencian dificultades especificas de
lateralidad y de ubicacion espacial lo que se refleja cuando se les solicita a los estudiantes llevar
a cabo una serie de acciones y muestran confusion, aspecto que se verifica con las voces de D1
cuando afirma “Tienen dificultades a veces con cerca -lejos, derecha -izquierda, la derecha -
izquierda es dificil” y D2 “Problemas de lateralidad y ejercicios de accion y reaccion de recibir

una informacion determinada y dar una respuesta acorde a la informacién brindada”.

Al respecto, Guillamén, et al., (2018) afirma que en las relaciones espaciales se
evidencian dificultades relacionada con la ubicacion espaciotemporal y lateralidad ya que los
nifios se confunden al momento de recibir indicaciones sobre tocar sus 0jos u orejas con su mano

izquierda o derecha.

Frente a la séptima pregunta, dos de los docentes coinciden en que una de las dificultades
mas marcadas se encuentra en la lateralidad ya que los estudiantes no diferencian la izquierda y
derecha o el sentido de arriba y abajo, asi lo afirmé D2 al decir “Considero que son las de
lateralidad, ubicacion en el espacio y reaccion”. Por su parte, D3 afirmé que no evidencia
dificultades ya que se abordan de manera diaria y constante en el aula de clase, lo que se verifica
con la voz “Siento que las adquieren facilmente porque todo el tiempo las estamos reforzando

con los objetos que tenemos alrededor”
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En este sentido, Bermello (2018) afirma que una de las tematicas en cuanto a las
relaciones espaciales que debe ser mayor mente abordada en las aulas de clase desde los afios de
preescolar es la lateralidad teniendo en cuenta que en ocasiones los nifios de primaria cuarto y
quinto grados muestran dificultades marcadas en la identificacion del lado derecho o izquierdo,
asi como el seguimiento de instrucciones de tocar 0jos u orejas con su mano derecha o su mano

izquierda.

Como se puede evidenciar en las respuestas de los docentes en cuanto a la novena
pregunta, cada uno de ellos percibe las fortalezas desde un punto de vista diferente el docente D1
referencia que los nifios siempre estan dispuestos a llevar a cabo actividades ludicas y desarrollar
juegos durante el proceso de aprendizaje lo anterior se verifica con la afirmacién “La fortaleza
que tenemos que siempre ellos quieren aprender desde que todo sea orientado al trabajo fisico y

a la parte concreta”.

Por su parte, el docente D2, referencia que la fortaleza de los estudiantes se encuentra en
el uso de los recursos y materiales que encuentran en su entorno para llevar a cabo el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las relaciones espaciales complementado con la colaboracién de los
padres, aspecto que se verifica con la afirmacion “Una de las fortalezas es poder reforzar el
planteamiento su casa entonces uno siempre les dice a los papitos por favor y en sus hogares

trabajar en estas nociones”.

Lo anterior, resulta que coherente con lo expuesto por Burbano (2015) quien afirma que
el papel de los docentes es fundamental a la hora de afianzar conocimientos con respecto a las
relaciones espaciales en especial en los estudiantes de primeros afios de edad y escolarizacién ya que de

ellos depende que los nifios desarrollen estas relaciones espaciales esenciales para el aprestamiento que se
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Ileva a cabo en los procesos de lectura y escritura asi como manejo de su cuerpo y de los objetos que

rodean el entorno en el que se encuentra.

Respecto a las asignaturas que contribuyen en la formacion de las nociones espaciales D1
afirmo que “Son 3 areas fundamentales, sin embargo, yo creo que todas las trabaja” y D2
referencié que “En todas las asignaturas de la maya curricular es posible proponer actividades

para el desarrollo de las relaciones espaciales ”.

De lo anterior, se infiere que las relaciones espaciales se integran en la planificacion
escolar de las diferentes &reas del conocimiento, sin embargo, existen dos reas en las que se
refuerzan més a saber en matematicas y educacion fisica teniendo en cuenta las acciones
pedagogicas que estas dos permiten para el pensamiento de la lateralidad y la espacialidad, asi

como la localizacién de los objetos en diferentes espacios.

Por su parte, D3 al ser de grado de preescolar referencia que en este nivel se abordan las
tematicas desde las dimensiones del ser humano y por ser las relaciones espaciales de interés en
el campo educativo se integran a todas ellas en la medida en la que se pueda. Aspecto reflejado
en la afirmacion “En primera infancia trabajamos tres ejes pedagogicos uno es el personal
social el segundo es el lenguaje y la comunicacion y el tercero es la exploracion y conocimiento

del medio que rodea a los nifios”.

Al respecto, Bermello (2018) sefiala que el papel de los docentes en el afianzamiento y
apretamiento de las relaciones espaciales es fundamental teniendo en cuenta que deben integrar
estas nociones en todas las areas del conocimiento para que de manera intrinseca se realice un

aprendizaje sistematico de ellas sin necesidad de decirle a los nifios este aspecto especifico.
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Frente a las respuestas de la décima pregunta, ¢l docente D1 afirmé que “Didactica
basicamente es el método de ensefianza, las técnicas, métodos, todo lo que tu realizas y
combinas para empezar a trabajar la parte de transmitir”, el docente D2 dijo “ES una porcion
de la pedagogia que estudia las técnicas de los métodos” y D3 referencié que “ES el proceso de
ensefianza y aprendizaje y todos los métodos que utilizamos para lograr que los nifios logren

aprender”.

Desde estas respuestas, se infiere que los tres docentes coinciden en que la didactica esta
relacionada con los métodos y técnicas de ensefianza que se aplican al interior de las aulas de
clase para el afianzamiento de conocimientos en las diferentes &reas o dimensiones desarrollando
en los estudiantes habilidades competencias y destrezas respecto a las diferentes tematicas

abordadas de acuerdo con los planes de estudio.

Lo anterior, resulta coherente con lo planteado por Moreira (2005) quien referencia que la
didactica es un disefio general que integra elementos como recursos y métodos que permiten el
afianzamiento de conceptos especificos en tiempos concretos, esta hace parte de la planificacion
del docente quien tiene el compromiso y deber de estudiar cuéles son las expectativas de
aprendizaje para llevar a cabo procesos de adaptacion de acuerdo con el entorno y contexto en el

que se desenvuelven los estudiantes.

Con respecto a la undécima pregunta, se tomaron como puntos de coherencia lo
expresado por el docente D1 quien afirmé “Son todas esas actividades que le gustan a los nifios
que les representan agrado como placer”, sumado a ello, el docente D2 dijo “Es todo aquello
relacionado con el juego, que nos conlleva al entretenimiento, la diversion, a la recreacion” y
D3 afirm6 “Todo lo que puede generar placer disfrute alegria donde los nifios se gocen lo que

estan haciendo en las actividades”.
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Los resultados reflejan que para los docentes participantes en el proceso investigativo la
Iudica esta directamente relacionada con actividades de juego; sin embargo, también dicen que
debe ser tomado como un proceso planeado en el que estos juegos tengan una intencion
especifica frente al proceso de ensefianza y aprendizaje de los nifios teniendo en cuenta que a
esta edad escolar y de desarrollo los nifios aprenden de una manera mas efectiva y significativa

cuando interactdan con dinamismo y se sienten parte del contexto.

Lo anterior, resulta coherente con lo expuesto por Chamorro (2022) quien afirma que por
medio del desarrollo de estrategias pedagdgicas basadas en la ltdica y el juego se puede generar
diferentes beneficios en los estudiantes entre los cuales se encuentra la motricidad que es
comprendida como el dominio de cada individuo que puede desarrollar respecto a su cuerpo 'y
que va mas alla de efectuar movimientos que deben ser coordinados y posteriormente, requiere

de la inclusién de la espontaneidad, la intuicion y la creatividad.

En cuanto a la pregunta N° 12, los tres docentes entrevistados coincidieron en que el
juego son actividades que permiten la diversion de los nifios mediante el cumplimiento de reglas,
encaminados especialmente en el afianzamiento de valores y normas sociales ya que este les

permite establecer relaciones de confianza, aceptacion, respeto, empatia y tolerancia.

La anterior inferencia se puede verificar con las expresiones de D1 al decir “Son todas
esas actividades ya establecidas con reglas, con una serie de instrucciones mas populares y
establecidas”, D2 con la afirmacion “ES una actividad dentro de unos limites las normas
establecidas generalmente se deben realizar de una forma voluntaria” y D3 al decir “A traves de

los juegos se logran desarrollar habilidades destrezas”.
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En este sentido, Chamorro (2022) sefiala que a través del juego se puede generar
diferentes beneficios en los estudiantes entre los cuales se encuentra la motricidad que es
comprendida como el dominio de cada individuo que puede desarrollar respecto a su cuerpo y
que va mas alla de efectuar movimientos que deben ser coordinados y posteriormente, requiere

de la inclusién de la espontaneidad, la intuicion y la creatividad.

De acuerdo con lo que se queria indagar frente a los elementos didécticos de uso en clase
por parte de los docentes, se retoman las afirmaciones de D1 quien dijo “Todo lo que sea plastico
y bastante concreto”, D2 con su respuesta “Las rondas, 10s juegos instruccionales, las
actividades al aire libre, los ejercicios que tendran comandos” y D3 al decir “Son todos los
elementos que tenemos en el entorno y nos apoyamos con material concreto como lo que es

I6gico, aros, lazos y elementos basicos”.

Segun las respuestas de los docentes se infiere que el uso de materiales concretos como
los rompecabezas que ayudan con el aprestamiento de la lateralidad y ubicacion de objetos segin
el espacio en el que se encuentran; asi mismo, acuden a la aplicacion de rondas infantiles que
contribuyen con el desarrollo espaciotemporal de los estudiantes y ademas se utilizan elementos

como balones, lazos y aros que orientados con ejercicios ayudad al desarrollo de la lateralidad.

Resultados que resultan coherentes con lo expuesto por Romero et. al. (2009), quien
sefiala que la integracion de recursos y materiales didacticos es fundamental para el desarrollo de
las relaciones espaciales y competencias cognitivas en general; lo anterior, teniendo en cuenta
que en los primeros afios de escolaridad es fundamental aprender a través de la experiencia por
medio de material concreto ya que la manipulacion de los recursos permite el afianzamiento de

conocimientos.
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Frente a la manera en la que los docentes utilizan la lGdica en clase para el desarrollo de
las relaciones espaciales, se encontr6 coincidencia en que las relaciones espaciales se ensefian a
través de las rondas infantiles el juego y la ludica ya que estos permiten que los estudiantes se
desempefien en espacios al aire libre o cambio de actividades lo que da paso al afianzamiento de

la lateralidad, espacialidad y ubicacién espaciotemporal.

Lo anterior, se verifica con las voces del docente D1 quien afirmé “También trabajo
mucho, lo que son rondas infantiles”, docente D2 quien referenci6 que “El juego esté dentro de
la ludica y en Gltimas son esas actividades que nos sentamos a pensar y repensar en el aula para
fortalecer las relaciones espaciales” y D3 quien dijo “Utilizamos lo que ya decia todos los
elementos que tenemos en nuestro entorno que sean faciles de manejar para los nifios”. En este
sentido, Posada (2014) referencia que las actividades ludicas contribuyen de manera significativa
al desarrollo de las relaciones espaciales puesto que a través de los juegos guiados y rondas

especificas se establecen relaciones de lateralidad y espacialidad.

Respecto a la manera en la que los docentes involucran el juego como herramienta
didactica, los resultados reflejan que los docentes acuden al desarrollo de juegos, rondas,
modelado con plastilina y actividades manuales para la ensefianza de las relaciones espaciales en
los estudiantes teniendo en cuenta que estos permiten integrar el desempefio de roles especificos;
de la misma manera, referencian la utilizacién de crucigramas y sopas de letras que son efectivas

para la ubicacion espacial relacionada con la motricidad fina.

Lo anterior, se puede verificar con lo mencionado por el docente D1 quien dijo que
“Futbol, y todos los juegos de roles, entonces se trabaja mucha sopa de letras, crucigramas de
acuerdo con las edades de ellos y plastilina”, por su parte el docente D2 referencio “En las

actividades del aula, en las actividades fuera del aula, incluso las actividades que se proponen a
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nivel familiar” y D3 al decir “Rondas, juegos, refranes, descripciones, moldeamos en plastilina,

armamos afiches y rompecabezas”.

Al respecto Alvarez (2020) sefiala que la motricidad cuenta con distintos beneficios como
el equilibrio y la coordinacion que se desarrollan por medio de la realizacién de ejercicios
motrices afianzando asi un mayor sentido de equilibrio y coordinacion, el primer factor indica
como se ubica el cuerpo en cuanto al entorno o lugar en donde se interactua; por tal razon,

desarrollar esta habilidad es esencial para la vida.

5.1.2 Resultados del Test de Boehm

La adaptacion del Test de Boehm aplicado a los estudiantes de grados transicion y
primero de la IED Moralba estuvo conformado por un total de 28 items que evaluaban de manera
general las relaciones espaciales de los nifios que conformaron la muestra al momento de
desarrollar la investigacion, cabe aclarar que estos se clasificaron en seis grupos especificos

cuyos resultados se presentan a continuacion.

El primer grupo se denominé ubicacion en la parte de arriba, en medio o abajo, las
preguntas relacionadas con este fueron las 1, 2, 10, 15, 22, 23 y 26. En la Figura 4 se puede
observar el consolidado de las 7 preguntas del Test de Boehm relacionadas con la ubicacion de la
parte de arriba, en medio o de abajo encontrando de maneral general que en este sentido un
numero significativo de estudiantes respondieron de manera acertada excepto en la pregunta N°

26 que el 72% respondid incorrectamente.

93



Ubicacidn arriba, en medio o abajo
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Figura 4. Ubicacion arriba, en medio o abajo.

Fuente: elaboracion propia.

De esta informacion se infiere que los nifios de preescolar y primero de primaria de la
IED Moralba presentan un desempefio bueno en este aspecto de las relaciones espaciales. Sin
embargo, aunque la estrategia pedagdgica no se enfocara solo en esta relacion si se considera
fundamental integrarla para reforzar el conocimiento en los nifios que ya lo tienen y afianzarlo o

mejorarlo en los que presentan dificultades.

Lo anterior, teniendo en cuenta la postura de Piaget (1983) quien afirma que cuando los
nifios aprenden a ubicar los objetos arriba, abajo 0 en medio se estan desarrollando procesos de
relaciones topoldgicas de orden espacial caracterizada por la secuencia y orden logico existente
entre los distintos elementos en un espacio delimitado, sean cercanos espacialmente unos

elementos con otros 0 aun cuando se encuentran separados pero que guarden alguna conexion.

De otra parte, el segundo grupo de preguntas se enfocaron en la relacion espacial
reconocimiento de la parte izquierda (lado), derecha y esquina, en la Figura 5 se puede observar

que la cantidad de respuestas acertadas es superior a las respuestas incorrectas sin embargo se
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evidencian porcentajes mas elevados de respuestas incorrectas con respecto a la primera

dimension que hacia referencia sobre la ubicacion en la parte de arriba en medio o debajo.

Parte izquierda, (LADO) derechay la
esquina

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

PREGUNTA 3. PREGUNTA 5. PREGUNTA 25. PREGUNTA 28.

@ CORRECTAS @ INCORRECTAS

Figura 5. Izquierda, (LADO) derecha y la esquina
Fuente: elaboracion propia

De acuerdo con lo expuesto, se infiere que los estudiantes de los grados transicion y
primero de primaria de la IED Moralba presentan mas dificultades en la relacion espacial de
lateralidad (Lados derecho e izquierdo y esquina). Por lo cual, en la estrategia pedagdgica se
realizara un énfasis mayor frente a esta, partiendo de la primicia de Piaget (1983) quien sefiala
que otra de las nociones espaciales fundamentales que se debe afianzar y desarrollar en los
primeros afios de escolaridad son las topoldgicas ya que integran la lateralidad y ubicacién de los

objetos en determinados puntos del espacio.

Sumado a lo anterior, el tercer grupo de preguntas se condensaron segun la relacién
espacial ubicacion de objetos cerca o lejos de un punto de referencia a traves de las preguntas 8,
14,18 y 11. Al llevar a cabo un andlisis de los resultados generales que se muestran en la Figura

6, se evidencia que la mayoria de los estudiantes que conformaron la muestra sujeta a estudio
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mostraron alta efectividad al realizar los ejercicios sugeridos infiriendo que esta no es una
dificultad muy marcada y que posiblemente no es necesario integrarla en la propuesta

pedagdgica que es el objetivo final de la presente investigacion.

Elija si esta lejos o cerca
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Figura 6. Elija si esta lejos o cerca
Fuente: elaboracion propia.

Lo anterior, teniendo en cuenta que esta relacion topoldgica de orden espacial requiere
que los nifios al momento de solucionar situaciones planteadas en un contexto especifico tengan
la capacidad de identificar elementos de orden y continuidad determinando qué objetos se
encuentran espacialmente mas cercanos o lejanos con respecto a un punto de referencia o un

sujeto (Garcia, 2010).

El cuarto grupo abordado en el Test de Boehm hizo referencia al reconocimiento de
ubicacion de objetos en primer, segundo, tercer y Gltimo lugar, evaluada mediante las preguntas
4,7,12,16y 19. Los resultados generales muestran que en las cinco preguntas relacionadas se

evidencian dificultades teniendo en cuenta que los porcentajes de respuestas erradas se
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encuentran en un rango de 33% a 54%, lo que sugiere que esta tematica debe ser abordada con

mayor prioridad que las anteriores.

Indican primero, segundo, terceroo
ultimo
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Figura 7. Indican primero, segundo, tercero o ultimo
Fuente: elaboracion propia.

En este contexto, se retoma la postura de Alonqueo et al. (2015) quienes afirman que una
de las relaciones espaciales mas relevantes para el desarrollo del pensamiento matematico de los
nifios es el orden y ubicacién de los objetos ya que este es el que permite que a mediano y largo
plazo se establezcan relaciones de cardinalidad u ordinalidad conceptos matematicos
fundamentales que se deben adquirir en los primeros afios de escolaridad para que los estudiantes
no incurran en errores en areas mas avanzadas como el algebra, trigonometria e inclusive el

calculo.

Por su parte, el quinto grupo de items del Test de Boehm fue sobre la ubicacion adelante y
atras evaluada a través de las preguntas 6, 17, 21, 20 y 27. Los resultados generales se evidencian
en la Figura N° 8 mostrando que, aunque se presentan altos porcentajes de respuestas acertadas

hubo dos items en los que la mayoria de los nifios no acertaron en registrar adecuadamente; por
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ello, se considera que en la propuesta pedagogica se deben integrar algunas acciones pedagogicas
que refuercen este aspecto. Lo anterior, teniendo en cuenta que se trata de una de las relaciones
de orden topoldgico fundamentadas por Piaget (1983) necesarias para el desarrollo del

pensamiento y sensoriomotriz de los nifios.

Solicitan adelante o atras

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

PREGUNTA  PREGUNTA 17. PREGUNTA 20. PREGUNTA21. PREGUNTA
6. 27.

B CORRECTAS H INCORRECTAS

Figura 8. Solicitan adelante o atras
Fuente: elaboracion propia.

La sexta subdimension abordado en la prueba de Boehm fue el reconocimiento de
tamanfos evaluada mediante las preguntas 13 y 24. De manera general, los resultados muestran
que los estudiantes presentan una dificultad leve frente a su identificacion por ello, se puede
integrar en la estrategia pedagogica de manera concreta sin demasiada extension. Lo anterior,
teniendo en cuenta la postura de Piaget (1983), quien afirma esta propiedad del pensamiento
espacial es fundamental para el desarrollo del pensamiento de los nifios con respecto a la

interpretacion de los objetos que los rodean.
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Preguntas de tamaios

90%
80%
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30%
20%
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PREGUNTA 13. PREGUNTA 24

B CORRECTAS EINCORRECTAS

Figura 9. Preguntas de tamafios
Fuente: elaboracion propia.

De esta manera, se termina la presentacion de los resultados respecto al primer objetivo
especifico relacionado con la caracterizacion de las relaciones espaciales que deben desarrollar
los nifios 6 y 7 afios de grado transicion y primero de la IED Moralba y se da paso a la

presentacion de los resultados del segundo objetivo especifico.

5.2 Resultados estilos de aprendizaje

El segundo objetivo especifico de la presente investigacion se plante6 como identificar los
estilos de aprendizaje que poseen los nifios de 6 y 7 afios de la IED Moralba; para ello, se aplico
como instrumento el Test de Kolb que consta de un total de 8 items con la finalidad de indagar la
manera en la que los estudiantes de los grados transicion y primero de primaria de la IED

Moralba, resultados que se muestran a continuacion.

99



Tabla 4. Resultados estilos de aprendizaje.

Estilos de aprendizaje Porcentaje

Visual 24%
Auditivo 11%
Kinestésico 37%
Multiaprendizaje (Visual- Auditivo y kinestésico) 2%
Multiaprendizaje (Visual- Auditivo) %
Multiaprendizaje (Visual- kinestésico) 17%
No respondié 2%

TOTAL 100%

Fuente: elaboracién propia.

Resultado estilos de aprendizaje.
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Figura 10. Resultados estilos de aprendizaje.
Fuente: elaboracion propia.

Como se evidencia en los resultados, el mayor porcentaje frente a los estilos de

aprendizaje se centra en el kinestésico seguido de la visual y el Multiaprendizaje visual

kinestésico. Por lo cual, el planteamiento de la estrategia pedagdgica se centra en estos para la

optimizacion del aprendizaje de las relaciones espaciales en los estudiantes de preescolar y

primero de educacion basica primaria.
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5.3 Disefio de la propuesta pedagogica

5.3.1 Propuesta pedagogica “Mi cuerpo descubre el espacio”

Para el desarrollo de las relaciones espaciales de los nifios de 6 y 7 afios, es indispensable
que los docentes planifiquen diversidad de acciones pedagdgicas o actividades abordadas desde
las diferentes areas del conocimiento teniendo en cuenta el contexto y cotidianidad en los que los

estudiantes se desenvuelven para que el aprendizaje sea significativo.

En este contexto y partiendo de los resultados obtenidos del cuestionario de la entrevista a
docentes, test de Boehm y test de Kolb a los nifios, se plantean acciones pedagogicas para los
docentes de transicion y primero que conlleven la potencializacién y desarrollo del pensamiento

espacial en los nifios en 8 sesiones de clase, cada una con duracion aproximada de 50 minutos.

En la construccidn de la estrategia pedagdgica se abordaron aquellas relaciones espaciales
que presentaron mayor porcentaje de dificultad del test de Boehm que, de acuerdo con la
clasificacion de Ochaita (1983) corresponden a relaciones espaciales proyectivas de orden es
decir, las que indican primero, segundo, tercero, cuarto y ultimo y, las relaciones espaciales de
lateralidad (Derecha, izquierda) y en menor medida se trabajan las relaciones topologicas y de

ubicacion (Detras, delante, alrededor de).

Adicional a lo anterior, la estrategia reconoce que los nifios se encuentran en la transicién
de la etapa preoperacional y la etapa de operaciones concretas de acuerdo con los estadios de
desarrollo de Piaget (1983). Atendiendo a ello, se propone que los nifios interactien con el
entorno, con su cotidianidad desde el movimiento y sus sentidos, como lo refiere (Brazales, et.

al., 2000). Por lo que la estrategia se ha denominado “Mi cuerpo descubre el espacio”.
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De igual forma, se retoma del test de Kolb el estilo de aprendizaje predominante que se
observo en los nifios, el cual es 37% Kinestésico; sin desconocer que un 24% aprenden de forma
visual y un 11% son auditivos. Por lo que, se proponen actividades que dimensionen todos los
tipos de aprendizaje desde el disefio universal de aprendizaje (En adelante DUA), realizando

mayor énfasis en actividades de orden practico (Kinestésico).

Sumado a lo anterior, teniendo en cuenta los resultados de las entrevistas es importante en
la estrategia incorporar la cotidianidad de los nifios, la utilizacion de material que se encuentra en
el colegio como papel, bloques 18gicos, aros, televisores, tangram y lazos entre otros, en el que el
juego intencionado o guiado lleve a la incorporacion de términos espaciales en clase brindando la
posibilidad de estimular la inteligencia espacial, ademas la estrategia retoma la ludica como
gjercicios creativos, juegos tradicionales, videos, uso de TIC, rondas infantiles que conduzcan al
aprendizaje significativo con felicidad y satisfaccion (Hassinger-Das, et al., 2017; Pruden, et al.,

2011; Posada, 2014).

En este contexto, la planificacion de la propuesta pedagdgica integra 10 elementos a
saber, tema espacial a desarrollar, objetivo general de aprendizaje, objetivos especificos, tiempo
estimado de duracién de la sesion, area disciplinar a la que apunta, contenidos segun los
derechos bésicos de aprendizaje en adelante (DBA), competencia e indicador de competencia
atendiendo las mallas curriculares de la IED Moralba, estilo de aprendizaje el marco del disefio

universal de aprendizaje visual, kinestésico y auditivo, recursos y evaluacion de tipo formativa.

5.3.2 Relaciones espaciales de lateralidad
La lateralidad se desarrolla de forma natural en los nifios y es importante ya que les
permite conocer la orientacién de su cuerpo y su ubicacion en el espacio o entorno, es necesario

trabajarla a través de las capacidades perceptivo-motrices de los nifios desde temprana edad. Es
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por ello, que en la propuesta pedagdgica se propone trabajar esta relacion espacial desde la clase
de educacion fisica, con juegos de lateralidad en que los nifios identifican su cuerpo, son

conscientes de él y descubren cual es su lado dominante.

Segun Ochaita (1983), las relaciones topoldgicas son construidas por los nifios durante los
primeros 5 afos, pese a esto se observd que aun existen nifios de 6 y 7 afios que ain no las han
apropiado (Delante, atrés, arriba, abajo) por lo que es importante vincularlas en las sesiones de
clase e iniciar el desarrollo de la propuesta pedagdgica con una sesion de actividades que lleven
al afianzamiento de éstas. Resaltando que, de acuerdo con este autor el mal desarrollo de la
lateralidad segun puede ocasionar fracaso escolar, falta de concentracion, dificultades en

escritura, lectura, calculo, entre otros aspectos negativos en los nifios.

De acuerdo con lo expuesto, la Tabla 4 presenta la planeacién de la primera sesion de
clase en la que se desarrolla el tema relaciones topolégicas delante, atras y de lateralidad derecha

e izquierda.
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Tabla 5. Planeacion clase N° 1.

Planeacién de clase N. 1
TEMA ESPACIAL: Relaciones topoldgicas delante, atrés,
Lateralidad: izquierda y derecha

Obijetivo general: Contribuir en el desarrollo y fortalecimiento de las relaciones espaciales en nifios de 6 y

7 afos.

Obijetivo especifico:
o Consolidar relaciones espaciales basicas: delante-atras, dentro-fuera, derecha-izquierda.
o Afianzar el uso de las nociones espaciales y su combinacion.
o Orientarse en el espacio préximo respecto a uno mismo utilizando para ello diferentes sentidos al
de la vista (Auditivo).

Tiempo de duracion: 50 minutos aprox.

Area
disciplinar

Educacién
Fisica

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Aprendizaje
visual,
auditivo y
Kinestésico

Aprendizaje
Kinestésico y
auditivo

Competencia Indicadores de desempefio Contenido

Se desenvuelve de . Se orienta en un

manera auténoma a espacio y tiempo

través de su motricidad determinados a través de

ubicandose en un las nociones (Delante-

determinado espacio. atras, dentro-fuera,
derecha-izquierda) con
relacion a si mismo y de
acuerdo con sus intereses y
necesidades.

Orientacion espacial:
delante-atras, derecha e
izquierda

Explora nuevos movimientos para
representar objetos, personajes y
ritmos sencillos.

Iniciacion. Tiempo de realizacion: 15 minutos

Mediante el video: https://www.youtube.com/watch?v=vzoaYQxmi98
El cual maneja un formato narrativo, descriptivo y con subtitulos, se dara a conocer el
tema sobre las relaciones espaciales (Delante-atras, dentro-fuera, derecha-izquierda). El
docente realizara pausas al video indicando al estudiante y preguntando por su posicion
en relacion con objetos del saldn en términos espaciales como (Delante-atras, dentro-
fuera, derecha-izquierda).

Una vez terminado el video se realizan preguntas a los estudiantes con los objetos del
salon, indicandole a los estudiantes se ubiquen atras, al lado, a la derecha, debajo y a la
izquierda del puesto.

Parte central: 25 minutos

Mediante actividades dirigidas por el docente en colaboracion de los estudiantes, se
Ilevaran a cabo actividades donde se involucra el cuerpo con relacion a si mismo y a
objetos, durante estas actividades se reforzara la parte tedrica y se desarrollara la
parte préctica del tema para profundizar el conocimiento de las relaciones
topoldgicas basicas (Delante-atras, dentro-fuera, derecha-izquierda).

1. “Derecha-lzquierda” Tiempo de realizacion: 8 minutos
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https://www.youtube.com/watch?v=vzoaYQxmi98

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Aprendizaje
visual,
auditivo y
Kinestésico

Evaluacién

Recursos

En grupos de 6 y con una pelota. En circulo y de pie nos pasamos la pelota segin el
sentido marcado por el profesor (Derecha- izquierda). Dando la indicacion de forma
aleatoria y repetitiva, ejemplo: (Derecha, derecha, derecha, izquierda, izquierda,)

Si los estudiantes observan la accion del compafiero no es la que se indica

(Se equivoco) gritan tacho y le explican porque se equivocé. Se continua la dinamica

2. “Juguemos con el aro” Tiempo: 8 minutos

Individualmente, cada nifio se coloca detras de su aro. A la orden del profesor el nifio
debera de saltar segun la indicacion de este (Delante del aro, dentro, fuera, atras, a la
derecha, a la izquierda).

3. “El tren” Tiempo: 8 minutos

En grupos de 3 estudiantes y haciendo un tren (Agarrados por la cintura de su
compafiero que esta delante). EI primero de ellos con los ojos tapados; el resto
deberan de guiar al primero para que realice adecuadamente el recorrido sin chocar
con los obstaculos que previamente el profesor se ha encargado de distribuir por el
espacio, izquierda- derecha (Conos), seguidamente el docente dara instrucciones para
gue avancen adelante, retrocedan y finalmente tendran que saltar sobre aros (Dentro-
fuera) antes de llegar a la meta.

Finalizacién: 10 minutos

Finalmente exploraremos con los estudiantes experiencias y vivencias cotidianas donde
se implemente la temética propuesta en la clase, mediante una prueba verbal los nifios
responderan preguntas de su cotidianidad, como: ¢Mi cuarto esta dentro o fuera de mi
casa? Levanta la mano derecha, Levanta la mano izquierda, ¢La puerta esta izquierda o
derecha del docente?

En esta actividad los estudiantes podran construir preguntas para sus comparieros y
docente en las cuales involucraran la temética propuesta para la clase. La evaluacién
se centrara en el nivel de logro de los objetivos didacticos planteados por parte de los
nifios. Se centrara sobre todo en los aspectos cualitativos, dandole mas importancia al
propio proceso, durante el cual se ird observando y haciendo anotaciones (Las
conductas observadas, respeto de las normas, interés y esfuerzo mostrado por los
estudiantes).

La evaluacion es formativa se realiza a lo largo de la sesion de clase y se pretende

recoger informacidn para proporcionar una atencién mas individualizada en cada

momento.

Como elementos de evaluacién se propone mostrar el video A La lIzquierda, A La

Derecha cancidn infantil | Los Amiguitos Canciones Infantiles - YouTube.

Y observar a los nifios para determinar respecto a las acciones que realiza versus las que

indica el video, los siguientes son los criterios de evaluacion:

Conoce y utiliza adecuadamente las relaciones espaciales topoldgicas en las diferentes
actividades.
Se orienta adecuadamente en relacion consigo mismo, a los demés y a los objetos.
Es capaz de orientarse por medio del sentido auditivo.
Las canchas del colegio (Espacio amplio, sin excesivo ruido o distractores) y salon
de clase
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https://www.youtube.com/watch?v=zxbmHsNdpkM
https://www.youtube.com/watch?v=zxbmHsNdpkM

Material del profesor:

Hoja de registros.
Televisor

Material para el alumno:
2 pelotas y un aro por nifio
Constante & Guevara, (2017). Estilos de aprendizaje y sistemas de representacion
mental de la informacion. Revista Publicando, 4(12 (1)), 181-
196.
https://revistapublicando.org/revista/index.php/crv/article/view/651

Dziekonski, (2003). La inteligencia espacial: Una mirada a Howard Gardner. Revista
ArteOficio, 2(2).
https://www.revistas.usach.cl/ojs/index.php/arteoficio/article/view/812
Referencias Larivée, (2010). Las inteligencias maltiples de Gardner. ¢ Descubrimiento del siglo o
bibliogréaficas simple rectitud politica? Revista mexicana de investigacion
en psicologia, 115-126.
http://revistamexicanadeinvestigacionenpsicologia.com/index.php/RMIP/article
Iview/121

Zapata, (2010). Estilos cognitivos, de aprendizaje y de ensefianza: unas relaciones
controvertidas. Actualidades Pedagdgicas, 1(55), 45-58.
https://ciencia.lasalle.edu.co/ap/vol1/iss55/7/

Fuente: Elaboracion propia.

De otra parte, en la Tabla 5 se puede observar la planeacién correspondiente a la segunda

sesion de clase en la que se desarrolla la temaética relaciones espaciales de lateralidad.

Tabla 6. Planeacion clase N° 2.

Planeacion de clase N. 2
TEMA ESPACIAL.: relaciones espaciales de lateralidad

Obijetivo general: contribuir en el desarrollo y fortalecimiento de las relaciones espaciales de lateralidad en
nifios y nifas de 6 y 7 afios.

Objetivo especifico:
- Afianzar el uso de las nociones espaciales y su combinacion.
- Orientarse en el espacio proximo respecto a uno mismo utilizando para ello diferentes
sentidos al de la vista (Auditivo).
- ldentificar lado dominante del cuerpo

Tiempo de duracion: 50 minutos aprox.

Area Competencia Indicadores de desempefio Contenido
disciplinar Derecha de
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https://revistapublicando.org/revista/index.php/crv/article/view/651
https://www.revistas.usach.cl/ojs/index.php/arteoficio/article/view/812
http://revistamexicanadeinvestigacionenpsicologia.com/index.php/RMIP/article/view/121
http://revistamexicanadeinvestigacionenpsicologia.com/index.php/RMIP/article/view/121
https://ciencia.lasalle.edu.co/ap/vol1/iss55/7/

Educacion
fisica

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Visual y
auditivo

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Kinestésico y
auditivo

Desarrolla actividades de
destreza con las manos y con
los pies

Reconoce la importancia de
cada una de las partes
simétricas de su cuerpo
(Oreja, 0jo, mano y pie)

Izquierda de

Iniciacion. Tiempo de realizacion: 15 minutos

Se inicia la sesion indicando a los estudiantes, saluden a su compafiero con la mano izquierda,
levanten la mano derecha y toguen su oreja con la mano izquierda, luego den un salto con el
pie derecho, luego un salto en el pie izquierdo.

Se indaga a los estudiantes si fue facil o dificil la actividad.

Posteriormente se proyecta la siguiente imagen en el televisor y se le pregunta al grupo:
¢El barco se encuentra a la derecha o izquierda del lago?

¢En qué lado del mapa hay mas rocas?

¢En qué parte del mapa estan ubicadas las casas?

¢En qué parte del mapa se encuentra ubicado el esqueleto?

Se espera los estudiantes se escuchen, expliquen sus respuestas y el docente pueda orientar
frente a las preguntas que puedan surgir en el ejercicio.

Parte central: 25 minutos

Recorramos el camino: en el piso de la cancha previamente se colocan papeles de diferentes
colores como se muestra en la imagen:
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Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
auditivo y
kinestésico

Evaluacion

Recursos

Referencias
bibliogréaficas

Por parejas, un estudiante se venda los ojos con el saco y el otro lo va a guiar por el camino
sin hablarle, solo puede tocar el hombro derecho para que vayan hacia la derecha, tocar el
hombro izquierdo para que den un paso hacia la izquierda, tocarle la cabeza para que den un
paso hacia adelante y la espalda para que en un paso hacia atras. En esta actividad se requiere
que el nifio que guia al otro primero se ubique en el espacio y pueda guiar a su compariero.

Luego que se llega al final del camino de papeles, el nifio seguird guiando a su compafiero
hacia el otro sentido del camino, esta vez con indicaciones como: derecha, atras, delante e
izquierda.

Parte final: 10 minutos

Todas las parejas en circulo, se indaga sobre (Como les fue con la actividad?, ;Qué
dificultades encontraron?, ;Qué aprendieron? y ;Como se sintieron?

La evaluacion formativa se realiza a lo largo de la sesion de clase y se pretende recoger
informacion para proporcionar una atencion mas individualizada en cada momento. Se
solicita se despidan con la mano que escriben y luego la levanten, luego se indica observen a
sus compafieros para indagar: ¢ Todos escriben con la misma mano? Y ¢ Cual mano se utiliza
mas para escribir?

Los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de impartirla van a ser los
siguientes:
- Reconoce lado dominante
- ldentifica izquierda
- ldentifica derecha
Block de papeles de colores o tiza, vendas para los 0jos 0 sacos, televisor, salén y cancha
del colegio
Sarmiento, H. (2020). Psicomotricidad y desarrollo de las nociones espaciales en nifios de 5
afos. Tesis de maestria, Universidad César Vallejo, Lima, Peru. Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/46548/SarmientoGH-
SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Cortina, M., Acuiia, G., Berdugo, J., & Villareal, A. (2021). Efectos del juego sobre las
capacidades psicomotoras en escolares de primaria. Viref: revista de Educacion
Fisica, 10(4), 72-91. Obtenido de
https://revistas.udea.edu.co/index.php/viref/article/view/346381/20806474

Fuente: elaboracion propia.

De la misma manera, la Tabla 6 corresponde a la planeacion de la tercera sesion enfocada

en el desarrollo de habilidades referentes a la lateralidad mediante la exploracién de diversos

términos espaciales.
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Tabla 7. Planeacion clase N° 3.

Planeacion de clase N. 3
TEMA ESPACIAL: Lateralidad

Obijetivo general: Desarrollar habilidades referentes a la lateralidad, explorando diversos términos

espaciales.

Objetivo especifico:

Identificar las nociones espaciales en cuanto a izquierda y derecha

Reconocer conceptos espaciales como: Arriba, abajo, delante, detras, afuera, adentro, lejos, cerca, en
medio, entre, a un lado

Observar situaciones de ubicacién en el espacio

Tiempo de duracion: 50 minutos aprox.

Area
disciplinar
Educacion
fisica

Estilo de
aprendizaje
gue
desarrolla:
Aprendizaje
visual,
auditivo.

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
kinestésico.

Competencia Indicadores de desempefio Contenido
Comunica la posicion de un Diferencia conceptos como: Realiza
objeto con relacion a otro o asi delante, atréds, arriba, abajo, movimientos
mismo. derecha e izquierda béasicos de ubicacion

temporal-espacial:
Segun las indicaciones dadas se izquierda, derecha,
ubica en diferentes direcciones al lado, delante.

con referencia a un objeto.
Iniciacion. Tiempo de realizacion: 15 minutos

Se presenta el video https://www.youtube.com/watch?v=uNgKIdNdL BE

El video presenta imagenes de conceptos espaciales, un cuento de caperucita con términos
espaciales y actividades practicas en las que el docente pausa el video para que sean los
estudiantes quienes den respuesta a las preguntas sobre posicion de los objetos en las
iméagenes que se muestran, poniendo en practica lo aprendido hasta el momento.

El video da la oportunidad de interaccion del nifio con un juego de saberes previos, el
docente estara mediando dicha participacion, siendo el moderador de preguntas y
sugerencias.

Parte central: 20 minutos

Actividad policia de transito. Policia de transito

Los estudiantes se dividen entre conductores y peatones, el docente comenzara a narrar
una historia en la cual dara a conocer los siguientes detalles, empezara contando que los
semaforos estan descompuestos y que él sera el policia de transito, que estabilizara el
trafico.
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https://www.youtube.com/watch?v=uNgKIdNdLBE

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla

Evaluacion

Recursos

Referencias
bibliogréaficas

Los vehiculos y los peatones empezaran a moverse por distintos lados y lugares, mientras
que el policia en cualquier momento haré sonar un silbato anunciando deténgase o avance
0 mencionando un término espacial como: todos a la izquierda o la derecha, al lado
izquierdo de la puerta, encima de la mesa que esté a la derecha del peatdn, ubiquese bajo
lampara en el lado derecho, estacione cerca de la ventana que se encuentra a la izquierda
del salon de clase, dirijase al centro del salén, etc.

Cuando mencione izquierda o derecha se debe girar inmediatamente en el sentido
propuesto, cuando se dé la orden de estacionense inmediatamente los vehiculos y
peatones tendran gue detenerse y cuando digan avancen todos se movilizaran libremente.

Como variantes el docente podré realizar el cambio de los personajes de la actividad,
mencionara todos los términos espaciales posibles que los estudiantes puedan reconocer,
pero enfatizara en los conceptos de derecha e izquierda y retro alimentara durante la
actividad aquellas nociones espaciales que los nifios no entiendan.

Parte final: 15 minutos

Finalmente, los estudiantes y docente se reuniran en un circulo y jugaran a la mosca
ciega, juego que hara que los estudiantes se preparen para narrar su experiencia vivida en
la clase y practiquen lo que se aprendi6 durante la clase.

Antes de iniciar la actividad el docente retroalimentara preguntas de los estudiantes y dara
a conocer el juego, la mosca ciega consiste en que los nifios se ubiquen en circulo uno de
los estudiantes en la mitad del circulo con los ojos vendados, a la indicacion del docente
un estudiante pasara por un lado del nifio ubicado en el circulo, el moderador dira se
encuentra a la derecha o a la izquierda segin corresponda y el estudiante intentara
atraparlo dirigiéndose al lado correspondiente. Al atrapar al compafiero de manera
adecuada, los roles cambiaran.

La evaluacion formativa se realiza a lo largo de la sesion de clase y se pretende recoger
informacidn para proporcionar una atencién mas individualizada en cada momento.

Los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de impartirla van a ser los
siguientes:

- Reconoce términos espaciales

- Realiza desplazamientos a la derecha

- Realiza desplazamientos a la izquierda

- Ubica objetos en relacion con la izquierda y a la derecha

Pito, una venda o saco

Sarmiento, H. (2020). Psicomotricidad y desarrollo de las nociones espaciales en
nifios de 5 afios. Tesis de maestria, Universidad César Vallejo, Lima, Peru.
Obtenido de
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/46548/Sarmi
ento_GH-SD.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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Cortina, M., Acufa, G., Berdugo, J., & Villareal, A. (2021). Efectos del juego sobre las
capacidades psicomotoras en escolares de primaria. Viref: revista de Educacion Fisica,
10(4), 72-91. Obtenido de
https://revistas.udea.edu.co/index.php/viref/article/view/346381/20806474

Fuente: elaboracion propia.

Sumado a lo anterior, en la Tabla 7 se presenta la planeacién de la cuarta sesion centrada
en la lateralidad planteada para reconocer las diversas situaciones que implica escuchar y

afianzar su propia lateralidad.

Tabla 8. Planeacion clase N° 4.

Planeacion de clase N. 4
TEMA ESPACIAL: Lateralidad

Obijetivo general: reconocer las diversas situaciones que implican escuchar y reconocer la propia

lateralidad.

Obijetivo especifico:

Mejorar la atencion, concentracion, ubicacion espacial.

Desarrollar la lateralidad en actividades cotidianas.

Tiempo de duracion: 50 minutos aprox.

disﬁ[)??nar Competencia Indicadores de desempefio Contenido
Reconoce la simetria de su Utiliza nuevos  términos Lateralidad, términos: la
Artes cuerpo y Ia} similitud con el espacialgs._ o i;quie(da y a la derecha de
de los demas. En la préctica utiliza términos = simetria.
espaciales
Iniciacion. Tiempo de realizacion:20 minutos
Estilo de o ) ) ) )
aprendizaje Con apoyo del S|gIU|er_1te video h_ttps://www.youtube.com/watch?v_:|_t-F_rC|WE38 el estudiante
que podra reconocer términos espaciales los cuales ayudaran en su cotidianidad a expresar donde
desarrolla: | S€ encuentran las cosas, el entorno donde se ubica y dimensionara la simetria de su propio
Aprendizaje  CUeTPOY la relacion de este con los demas.
visual, La actividad también permite la participacion del estudiante ya que tiene algunos juegos
auditivo. que permitiran que entre docente y estudiante puedan construir conceptos y afianzar los
mismos.
Parte central: 20 minutos
Estilo de .
aprendizaje Uege Ia_\ sHue@a_ . . - .
que En parejas, utlllzgndo una tiza. Un_estudlante se acuesta er.1,el suelo. El otro dibuja su sNIIueta,
desarrolla: al finalizar cambian de roles, se_gmdament(f y a la indicacion del doceNnte cada uno sefiala !a
Kinestésico. parte del cuerpo propuesta, ejemplo: sefiale la mano derecha, sefiale donde va el ojo

izquierdo, dibuje la nariz, dibuje la oreja izquierda.
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Los ojos, nariz y boca de mi vecino

Organizacion inicial: En circulo, el docente dirige el juego. Variante, al entender el juego
un estudiante pasa y dirige la actividad.

Desarrollo: el docente o el estudiante moderador de la actividad mencionara los ojos, la nariz
o laboca, también diré el lado correspondiente derecho o izquierdo, a la sefial todos los demés
tocaran con la mano correspondiente la parte del cuerpo mencionada de su compariero que
se encuentre en el lado propuesto, El que se equivoque dirigira el juego.

Parte final: 10 minutos

Estilo de
aprendizaje | La siguiente actividad es preparada para que el grupo vuelta a la calma, antes de iniciar la
que actividad final el docente realizara la retroalimentacién de lo propuesto en la sesion de clase,

desarrolla  aclara dudas e indagara en sus estudiantes la manera en que lo aprendido es evidenciado en
sus experiencias fuera del colegio. Seguidamente explicara la siguiente actividad.
La evaluacion formativa se realiza a lo largo de la sesion de clase y se pretende
recoger informacién para proporcionar una atencién mas individualizada en cada
momento.
Evaluacion - . . . .
Los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de impartirla van a ser los
siguientes:
- ldentifica izquierda de
- ldentifica derecha de
Recursos Tiza, televisor.

Meneses, M., & Monge, M. (2001). El juego en los nifios: enfoque tedrico. Revista
Educacion, 25(2), 113-124. Obtenido de

https: redalyc. f/440/44025210.pdf
T ttps://www.redalyc.org/pdf/440/44025210.pd

bibliograficas Mora, J., & Rodriguez, M. (2021). La ludica como escenario para el fortalecimiento de las
nociones basicas espaciales. Tesis de especializacidn, Fundacién Universitaria Los
Libertadores, Bogota.

Fuente: elaboracion propia.
De esta manera, se termina la presentacion de las cuatro primeras sesiones de clase que
integran la propuesta pedagdgica enfocadas en las relaciones espaciales de lateralidad y se da

paso a la exposicion de la planeacion de las sesiones correspondientes a las relaciones espaciales

de orden.

5.3.3 Relaciones espaciales de orden
Las relaciones de orden a diferencia de la lateralidad no se dan de forma natural, por el

contrario, estas como todo aprendizaje tiene un momento adecuado de adquisicion, las relaciones
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de orden son de vital importancia en el desarrollo integral de los nifios y nifias porque fortalecen
diferentes capacidades de ubicacion espacial, de razonamiento l16gico matematico y de

organizacion, estas relaciones desarrollan diferentes capacidades en los nifios.

En este sentido, se resalta la postura de Piaget (1983) quien enfatiza en la importancia del
desarrollo de las relaciones espaciales de orden como la Unica manera de no pasar por alto
ningun objeto o de no contar el mismo mas de una vez es poniéndolos en orden; con lo anterior,
se puede deducir que los nifios al adquirirlas se les facilita establecer y relacionar todo tipo de

contenidos.

De acuerdo con lo expuesto, la Tabla 8 presenta la planificacion de la quinta sesion de la
estrategia pedagogica que pretende contribuir con el desarrollo y fortalecimiento de las

relaciones de orden en estudiantes de 6 y 7 afos.

Tabla 9. Planeacion clase N° 5.

Planeacion de clase N. 5
TEMA ESPACIAL: Relaciones de orden

Obijetivo general: Contribuir en el desarrollo y fortalecimiento de las relaciones espaciales en nifios de
6y 7 afos.

Objetivo especifico:
o Afianzar el concepto de orden
o Fortalecer el desarrollo del concepto primero y ultimo.

Tiempo de duracién: 50 minutos aprox.

Area Competencia Indicadores de desempefio .
L Contenido
disciplinar
Reconoce significados del ~ Comprende términos como Relaciones de orden:
namero en diferentes primero y ultimo. primero y ultimo.
Matemaéticas contextos de localizacion
y ubicacion. Se ubica en el espacio segln
el orden correspondiente.
Estilo de Iniciacidn. Tiempo de realizacién: 10 minutos

aprendizaje
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que
desarrolla:
Visual

Estilo de
aprendizaje
gue
desarrolla:
kinestésico

Estilo de
aprendizaje
gue
desarrolla:
Kinestésico
Auditivo
Visual

Evaluacion

Recursos

Mediante objetos como (Peluches) se dard a conocer el tema propuesto primero-
ultimo, se colocaran los peluches en fila con ayuda de los nifios, resaltando el primero
y el ultimo como tema central.

Parte central: 30 minutos

Para continuar afianzando el tema realizaremos el juego de la serpiente con la cancion
“Soy una serpiente” luego cada uno se ira uniendo a medida que la cabeza de la
serpiente que en este caso sera el primer nifio, valla completando su cuerpo con sus
comparieros hasta llegar al ultimo.

...Soy una serpiente que anda por
el bosque buscando una parte de

su cola, ¢Quiere ser usted una parte
de mi cola?...

Continuaremos con una guia en donde se evidencia una fila de nifios en donde solo
colorearan los nifios que se encuentra de primero y de ultimo.

Norrrr “h

Ficha 10

Pt of grimserc y o dhtimo e cads s

Parte final: 10 minutos

Para finalizar el docente mostrara el video
https://www.youtube.com/watch?v=CWzWKeUBdKc la fabula de la liebre y la
tortuga, observando que en las carreras siempre habrd un primero y un dltimo lugar,
luego el docente quien habra realizado con anterioridad un laberinto con cinta de
papel, los nifios tendran que recorrerlo desde su inicio tratando de encontrar la salida,
al finalizar entre todos se determinara quien fue el primero y quien fue el Ultimo en
encontrar la salida.

La evaluacion formativa se realiza a lo largo de la sesion de clase y se pretende
recoger informacion para proporcionar una atencion mas individualizada en cada
momento.

Los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de impartirla van a ser los
siguientes:

- Rrimero
- Ultimo

Peluches, radio, cinta de papel y guias.
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Referencias
bibliograficas

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021 recurso 1.pdf
Video la liebre y la tortuga.
https://www.youtube.com/watch?v=CWzWKeUBdKc

Fuente: elaboracién propia.

Sumado a lo anterior, la Tabla 9 expone los elementos correspondientes a la planeacion

de la sexta sesion de clase en la que se identifican situaciones que involucran el orden en

diferentes contextos.

Tabla 10. Planeacion clase N° 6.

Planeacion de clase N. 6
TEMA ESPACIAL: Relaciones de orden

Obijetivo general: Contribuir en el desarrollo y fortalecimiento de las relaciones de orden en nifios de 6

y 7 afios.

Objetivo especifico:

o ldentificar situaciones que involucran el orden en sus diferentes contextos.

o Fortalecer el desarrollo del concepto primero y ultimo.

Tiempo de duracién: 50 minutos aprox.

Area
disciplinar

Matematicas

Estilo de
aprendizaje
gue
desarrolla:
Kinestésico
Auditiva

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
kinestésico

Competencia Indicadores de desempefio .

P P Contenido
Describo, comparo y Se relaciona y desenvuelve Relaciones de orden:
cuantifico situaciones con  en su contexto segun el orden  primero segundo y
nameros, en diferentes solicitado. altimo.

contextos y con diversas
representaciones.
Iniciacion. Tiempo de realizacion: 8 minutos

Mediante laminas de animales en las cuales se presentara y narrara la historia de
caperucita roja, se retomara el orden de llegada de los personajes segun la historia a la
casita de la abuela, haciendo énfasis en los lugares que ocupan el primero el segundo y
el ultimo.

Parte central: 30 minutos

En esta parte el docente organizara dos grupos con todos los nifios, partiendo de la
historia anterior cada grupo la dramatizara siguiendo el orden de los capitulos en el
que fueron mostradas las ldaminas, luego a cada nifio se le entregara una guia en la que
seguird las instrucciones para ubicar los participantes segln su orden de llegada a la
meta.
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Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Kinestésico

Evaluacion

Recursos

Referencias
bibliograficas

Pinta las figuras que estén primeras, encierra las que estén segundas y
marca los que estdr imas.

Parte final: 12 minutos

El cierre de la actividad se realiza una carrera de obstaculos en los que estaran tres
bancos representados como podios y de acuerdo con el orden de llegada los nifios
ubicaran los tres ganadores segln corresponda.

La evaluacion formativa se realiza a lo largo de la sesion de clase y se pretende
recoger informacién para proporcionar una atencién mas individualizada en cada
momento.

Los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de impartirla van a ser los
siguientes:

- Primero
- Segundo
- Ultimo

Laminas, podios, guias.
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y

Ciudadanas
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021 recurso 1.pdf

Fuente: elaboracion propia.

De otra parte, en la Tabla 10 se relacionan los elementos correspondientes a la planeacion

se la séptima sesion que integra la estrategia pedagdgica en la que se pretende afianzar la

motricidad fina mediante la manipulacion de harina y fortalecer el desarrollo de las secuencias

numéricas y de orden.
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Tabla 11. Planeacion clase N° 7.

Planeacion de clase N. 7
TEMA ESPACIAL: Relaciones de orden

Obijetivo general: Contribuir en el desarrollo y fortalecimiento de las relaciones espaciales en nifios de

6y 7 afos.

Obijetivo especifico:

o Afianzar la motricidad fina mediante la manipulacion de harina

o Fortalecer el desarrollo de las secuencias numéricas y de orden.

Tiempo de duracion: 50 minutos aprox.

Area
disciplinar

Artes

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Kinestésico

Estilo de
aprendizaje
gue
desarrolla:
kinestésico
Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Kinestésico

Evaluacion

Recursos

Competencia Indicadores de desempefio

Contenido
Relaciones de orden:
Secuencia de orden
Primero...y ultimo.

Analizo y comprendo
situaciones en las que se
involucra diferentes
situaciones de orden
jerarquico.

Iniciacion. Tiempo de realizacion: 20 minutos

Describe acontecimientos y
los organiza segun su orden.

El docente con anticipacion solicitara material a sus estudiantes para realizar una
receta de arepas, cada uno de los nifios con sus materiales seguird las instrucciones del
docente para la elaboracién de estas arepas, mientras esta receta se realiza se hara
énfasis en cada paso nombrando las instrucciones desde el primer, segundo, tercero...
paso hasta el ultimo.

Parte central: 20 minutos

A continuacién, cada uno de los nifios inventara una receta de lo que deseen, cada uno
de los pasos deben ir enumerados de primero a ultimo y debe tener como minimo 5
pasos.

Parte final: 10 minutos

El docente realizara una retroalimentacion teniendo en cuenta que el eje central de la
clase es la secuencia en orden de cada uno de los pasos con su respectiva enumeracion
segun corresponda, el nifio que desee puede compartir su receta mediante la lectura de
esta.

La evaluacion formativa se realiza a lo largo de la sesion de clase y se pretende
recoger informacion para proporcionar una atencion mas individualizada en cada
momento.

Los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de impartirla van a ser los
siguientes:

- Secuencia de orden

- Enumeracion primero, segundo, tercero... y ultimo.
Ingredientes para las arepas: harina, agua, sal.
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Referencias

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas

bibliogréficas https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021 recurso 1.pdf

Fuente: elaboracion propia.

Para terminar, en la Tabla 11 se lleva a cabo la exposicion de la planeacion de la octava y

altima sesion de clase en la que se pretende fortalecer el manejo de herramientas tecnoldgicas y

contribuir en el desarrollo de conceptos de orden siguiendo numeracion.

Tabla 12. Planeacion clase N° 8.

Planeacion de clase N. 4
TEMA ESPACIAL: Relaciones de orden

Obijetivo general: Contribuir en el desarrollo y fortalecimiento de las relaciones de orden en nifios de 6

y 7 afios.

Objetivo especifico:

o Fortalecer el manejo de herramientas tecnoldgicas.

o Contribuir en el desarrollo de conceptos de orden siguiendo numeracién.

Tiempo de duracién: 50 minutos aprox.

Area
disciplinar
Ed. Fisica,
tecnologia,

matematicas.

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Kinestésico
Visual

Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
kinestésico

Competencia Indicadores de desempefio .

P P Contenido
Represento el espacio Analiza situaciones de su Relaciones de orden:
circundante para contexto y relaciona con el Primero ...y ultimo.
establecer relaciones concepto de orden.

espaciales de orden.
Iniciacion. Tiempo de realizacion: 15 minutos

El docente llevara un video juego de carros, por grupos ellos tendran que llevar en el
su carro a la meta intentando llegar en primer lugar, sin embargo, el docente enfatizara
en la llegada de cada uno de los carros segun su orden.

Parte central: 25 minutos

Mediante instrucciones del docente cada nifio elaborara un carro en carton donde él
pueda entrar, seguidamente se dirigiran a una pista elaborada con anticipacion por el
docente en cinta de papel, realizaran una carrera entre todos con el fin de definir segin
la llegada el orden correspondiente, al finalizar la carrera a cada nifio se le entregara
su medalla con el niamero de llegada a la pista.
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Estilo de
aprendizaje
que
desarrolla:
Kinestésico

Evaluacion

Recursos

Referencias
bibliogréaficas

Parte final: 10 minutos

El docente realizara una retroalimentacion de los temas observados mediante una guia
donde tendrén que escribir el orden de llegada a la pista y de esta manera finalizara la
actividad.

Cardinales: Primero - tltimo

Encierra con crayola roja al auto que esta primero y con crayola azul al que estd Gitimo

La evaluacion formativa se realiza a lo largo de la sesién de clase y se pretende
recoger informacion para proporcionar una atencion mas individualizada en cada
momento.

Los criterios de evaluacion que se van a seguir a la hora de impartirla van a ser los
siguientes:

- Primero, segundo, tercer ...y ultimo
- Enumeracion primero, segundo, tercero... y ultimo.
Carton, cinta de papel, guia, video juego, tv.

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021 recurso 1.pdf

Fuente: elaboracién propia.

De esta manera, se concluye con la presentacion de los resultados correspondientes a la

investigacion “La ludica como herramienta pedagdgica en el fortalecimiento de las relaciones

espaciales, en escolares de 6 y 7 afios” realizada en el contexto de la IED Moralba, dando paso

al planteamiento de las principales conclusiones obtenidas durante el proceso investigativo.
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Capitulo 6.
Conclusiones y

recomendaciones

A continuacion, se exponen las principales conclusiones y recomendaciones que se
establecieron después de llevar a cabo el trabajo de campo con los estudiantes de grados
transicion y primero de educacion béasica primaria de la IED Moralba y del disefio de la
estrategia pedagogica, de acuerdo con los objetivos especificos planteados al iniciar el proceso

de investigacion.

6.1 Conclusiones

Respecto a la caracterizacion las relaciones espaciales que deben desarrollar los nifios 6 y
7 afos de grado transicion y primero de la IED Moralba se concluye que los estudiantes
presentaron dificultades marcadas en cuanto a las relaciones espaciales de lateralidad y orden por
lo que se establecié prioridad en la inclusion de actividades que contribuyeran con su desarrollo

y afianzamiento en la estrategia pedagogica.

Lo anterior, resulta coherente con lo sefialado por Piaget (1983) las relaciones espaciales
se constituyen como uno de los temas mas relevantes que se deben desarrollar en las primeras
etapas de ensefianza y aprendizaje de los nifios, teniendo en cuenta que es fundamental el
afianzamiento de conocimientos frente a los objetos que los rodean su ubicacion y las relaciones

que se establecen con el mundo que los rodea.
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Sumado a lo anterior, se concluye que desde la perspectiva de los docentes es
fundamental la integracion de actividades fundamentadas en la lGdica, el uso de juego y de
material concreto para potencializar el aprendizaje de las relaciones espaciales de los estudiantes
de los grados de transicion y primero teniendo en cuenta que se encuentran en una etapa concreta

de manipulacion de objetos y de aprendizaje a través de la experiencia.

En este sentido, Cohen & Emmons (2016) referencian que, las estrategias pedagogicas
fundamentadas en el uso de la ludica y el juego con materiales manipulativos permiten la
construccién de estructura cognitiva con respecto a las relaciones espaciales euclidianas
fundamentales para el fortalecimiento de los conocimientos propios de las diferentes areas del

conocimiento a través de la experiencia.

Frente a la identificacion de los estilos de aprendizaje que poseen los nifios de 6 y 7 afios
de la IED Moralba se concluye que el mayor porcentaje lo obtuvo el kinestésico con un 37%
seguido de la visual con un porcentaje equivalente al 24% y el auditivo con 11°, reconociendo
que el multiaprendizaje visual kinestésico se encontr6 en un 17%; por lo cual, se tomo la

decision de integrarlos en las actividades que integraron la estrategia pedagdgica.

En este sentido, Alonso (2008) hace un Ilamado especifico a los docentes, debido a que
estos son agentes de cambio primordiales en el desarrollo de los estilos de aprendizaje, plantea
que estos deben estar inmersos en sus contenidos y estrategias, las metodologias empleadas por
los profesores son claves para la evolucion de la ensefianza-aprendizaje porgque proporcionan a
los estudiantes motivacion, interés y entusiasmo por la bisqueda de conocimiento. Por lo cual,
para que los nifios afiancen el pensamiento espacial es importante que las actividades
pedagdgicas cuenten con gran variedad de términos espaciales que conlleven al enriquecimiento

del lenguaje.
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Finalmente, respecto al planteamiento de acciones pedagdgicas que permitan desarrollar
relaciones espaciales en los estudiantes de grados transicion y primero se concluye que el disefio
de las estrategias pedagodgicas permiten el desarrollo de las relaciones espaciales de lateralidad y
orden retomando la ludica como ejercicios creativos, juegos tradicionales, videos, uso de las
TIC, rondas infantiles que conduzcan al aprendizaje significativo y a la construccion de la

estructura cognitiva adecuada a la edad de los estudiantes.

Se concluye ademas que, para el fortalecimiento de las relaciones espaciales en nifios de 6
y 7 afos, es necesario de forma frecuente desarrollar estrategias ludicas que ente sus objetivos
contemplen el desarrollo de competencias espaciales. Este aspecto, se establece desde la postura
de Cohen & Emmons (2016) quienes sefialan que las acciones pedagdgicas que involucran
juegos guiados por expectativas de aprendizaje concretas fomentan la curiosidad ya que suelen
incluir efectos visuales que atraen la atencion e interés de los estudiantes dando paso al
aprendizaje significativo con respecto a la ubicacion de los objetos que los rodean y las

relaciones que se establecen entre ellos.

6.2 Recomendaciones

De acuerdo con el proceso de investigacion desarrollado, a continuacion, se presentan
algunas recomendaciones que pueden llegar a favorecer otros estudios investigativos en el

ambito educativo para la primera infancia.

e Implementar la estrategia pedagdgica planteada para poder llevar un seguimiento
de alcance de expectativas de aprendizaje en los estudiantes de transicion y

primero de la IED Moralba.
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e Aplicar la investigacion en otras instituciones educativas para la optimizacion de
los procesos de ensefianza y aprendizaje de las relaciones espaciales en estudiantes

de grados transicion y primero de educacion basica primaria.

e Ampliar las actividades de la estrategia pedagogica con aportes de docentes de los

grados transicién y primero de la IED Moralba nutriendo asi la labor pedagdgica.
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Anexo A. Acta de Consejo Académico.

ACTA DE CONSEJO ACADEMICO
IED MORALBA SUR ORIENTAL

AGENDA DEL DIA:

saludo y bienvenida

1. Instalacion de Comité Académico Institucional representacion por areas del plan de

estudio, funciones y acuerdos de funcionamiento N. 01 2. Balance de semanas de desarrollo

e micio de clases.

3. Promocion anticipada

4. Solicitudes estudiantes vy exalumnos

3. Solicitudes de profesores

6. Proposiciones y Varios

DESARROLLO DE LA AGENDA
La sefiora Rectora brinda la bienvenida al Consejo Académuico, indicando la agenda a
tratar e invitando a aprobacion de esta, seguido se da desarrolia a 1a agenda como se
describe a continuacidn:

1. Instalacion de Comité Académico Institucional

A. Se realiza presentacion del coordinador Gabriel Gomez quien estara asignado en la
jormada mafiana, por el momento se estd realizando empalme de todos los procesos
para luego definir sedes a trabajar v darles a conocer la distribucidn a los docentes.

B. En cuanto a los docentes representan por areas del plan de estudio se establece la
siguiente distribucion:

Ciencias Naturales y educacién ambiental: doceate Jorge Avila
Matematicas: docente Arturo Murcia.

Ciencias Politicas: docente Claudia Melo

Educacion Religiosa: Eliana Castillo

Humanidades: docente Rocio Buitron

Ciencias Sociales: docente Claudia Melo.

Ciencias economicas: docente Claudia Melo

Filosofia: docente Claudia Rodriguez

Educacion Artistica: docente Martha Pinzon

Educacion Religiosa: Eliana Castillo

Educacion Fisica: docente Orlando Martin

Tecnologia: docente Luz Darv Lopez

Primera Infancia: docente Mireya Torres

Educacion ética y valores: docente Wilson Pefiuela

Gestion empresarial: docente Liliana Pardo

Representante de Orientacion: Yesica Diaz v Patricia Castro
Representante de Inclusion: Luz Dary Delgado

Rectora: Astrid Moreno

Coordinacion: Jeany Astrid Quiroga, Gabriel Gomez y coordinador J.T
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Acuerdo de funcionamiento N. 01. Se da lectura del decreto 1860 de 1994 que regula la
conformacion e instalacion del consejo académico, integrantes, tiempos, entre otros, se
realiza el acuerdo 001 del comité académico (ver documento Acuerdo 001 Comaté
Académico en equipo TEAMS).

Entre los principales acuerdos se establecen:

 Para efectos de votacion el consejo académico contara con 19 representantes con voz y
voto. Entre los cuales se convoca a la docente Claudia Rodriguez para representar el area
de filosofia, ya que en el area de sociales se encuentran tres docentes de sociales sin
direccion de curso, por 1o que para este afio es posible tener un docente representante mas
de sociales para filosofia
v El Quérum minimo para sesionar es de 10 personas, en este caso las decisiones se deben
tomar por unanimidad.
v Para efectos de votacién con mas de 10 participantes. se deberd considerar la mitad mas
uno del nimero de participantes y las decisiones se toman y exponen como grupo colegiado.
v De cada reunion se genera un acta, que se ubicara en el archivo libros de actas del equipo
Comasté de Académico MSO. ubicado en TEAMS. / Se realiza reunion ordinaria un lunes
de cada mes, en caso de requerirse se puede convocar a reunion extraordinana por parte de
los integrantes del Consejo Académico.
v El horario para la reunion en emergencia COVID se establece en 1a franja de 10:30
am a 1:30 pm_En modalidad presencial o de alterancia se ajustara teniendo en cuenta
equidad para los docentes de la jornada mafiana v tarde.
v Participante que no se encuentre en reunién no puede delegar su voto, ya que cada
miembro del consejo académico tiene derecho a un dnico voto. v Con dos ausencias sin
justificacion a las reuniones se pierde la representacion y se debera designar un nuevo
representante. v Los participantes se configuran como representantes de los docentes, que
participan a través de analisis, propuestas y votacion. Se dialoga sobre el
poder de representacion y el voto, para cual se mvita a comunicarse oportunamente con sus
representados. (reuniones de area y/o sede) revisando y retroalimentando la agenda para
poder tomar decisiones v llegar a acuerdos de forma efectiva y participativa. Por lo que se
dara a conocer propuesta de agenda con anticipacion a la reunidn. se recuerda y enfatiza las
decisiones se toman de forma colectiva.
JCadadocentereprmMeuﬁhmloscanalesdecomxm:camonquecons;dm
pertinente para comunicar los acuerdos v temas tratados, como
Pagina 2 SGC-IF-005
insumos se encontrara con el acta de reunion, la cual se ubicara por parte de quien la
elabora, en el equipo Comité Académico MSO, ubicado TEAMS, en formato PDF.
A mas tardar 72 horas terminada la reunion v con firma respectiva.
v/ Para la elaboracion del acta, cada miembro del comité realizard una teniendo en cuenta la
siguiente asignacion:
- Mes de febrero: Coordinadora Jenny Astrid Quiroga
Mes de marzo: _Qggg_&m
- Mes de abril: Liliana Pardo
- Mes de mayo: Rocié Buitrén
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- Mes de junio: Eliana Castillo
- Mes de julio: Arturo Murcia
- Mes de agosto: Wilson Pefivela
- Mes de septiembre: Claudia Melo
- Mes de octubre. Orlando Martin
- Mes de Noviembre: Luz Dary Lopez

2. Balance de semanas de inicio ano escolar

Se realiza informe por sedes. encontrando los sisutentes aspectos relevantes:
Sede A JM. docentes v coordinadora brindan un balance positivo en cuanto a

comunicacion vy conectividad de estudiantes El promedio de conexidn de los
estudiantes en encuentros sincronicos de direccion de curso es de 22 estudiantes,
a la primera reunion de padres asistieron 20 padres en promedio y en el primer
encuentro de clases sincronicas de Bto, se observo un aumento significativo de
estudiantes que se conectan a clases, de 40 estudiantes en grados de dos cursos y
de 65 estudiantes en grados con tres cursos.

Aln se cuenta con 53 estudiantes sin conexion ni comunicacitn a la fecha
22 estpdiantes identificados sin mngin tipo de acceso a imternmet
o dispositivos que les penmitan unirze a clases o visualizar la cartilla, por lo
que el contacto con ellos se ha realizado via telefonica, por parte del director
de curso.

Entre otros se han identificado dificultades para que los estndiantes suban las
tareas a TEAMS, accedan a la plataforma entre otras, dichas dificultades se
han asumido en equipo construvendo soluciones, entre las que se destaca la
respuesta oportuna del equipo TICS en entrega de material como tutoriales
para estudiantes v docentes.

Se realiza 1a solicitud en Bto que el representante del proyecto transversal TEAMS
sea quien sumimsive la mformacion a los docentes, ya que hasta el momento los
docentes 1a han recibido, porque la informacion es compartida por 1a coordinadora,
quien a 5u vez la ha recibido de grupos de pnimaria.

Sede A J.T.: los docentes informan los estudiantes se han venido conectando a los
encuentros sincromicos, resaltan el trabajo del proyecto Tics v su respuesia
oportuna a las dificultades los docentes de 1a jomada tarde realizaran reunion el
martes 9 de febrero para revisar la plataforma TEAMS, apoyarse v buscar
soluciones a las dificultades presentadas.

Pagina 3 SGC-IF-005

Sede B: la docente Luz Dary informa se realizd un en vivo para la reunion de
padres, orgamizando un horario para que cada curso tuviese reumon st cruces.
Loz docentes han utilizado diferentes plataformas para reuniones, porque hasta
el viernes 5 de febrero se entregaron claves y contrasedias porque lo entendieron
asi; entre otras dificultades se observa los padres estin trabajando v no le dejan
dispositivos a estudiantes para

Conexion o en otros casos los dispositivos son muy antiguos o no cuentan con
conectividad, por lo que han estado realizando los talleres con los estudiantes
que =e conectan v enviando por ofros medios la comunicacidn como
WhatsApp.
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Sede C: los docentes informan que los padres de familia han manifestado la
dificultad para acceder y descargar la aplicacion TEAMS, los docentes estan
avanzando en reuniones con los estudiantes que se conecten v enviando la
informacion por diferentes canales de comunicacion.

Los mntegrantes del comité mencionan la plataforma TEAMS es amigable, permite
humanizar en la modalidad aprender en casa, brinda posibilidad de encuentro, de
construir, de socializar, se mvita a seguirla explorando y privilegiando como
plataforma de uso mstitucional para los encuentros sincronicos e informacion,
teniendo en cuenta de no sancionar a los estudiantes con notas porque no se puedan
unir por cuestiones de conectividad.

En cuanto a los padres, seguir dialogando con estos para hacerles ver sus ventajas.
En cuanto a los docentes continuar con la comunicacién y apoyo entre los
mismos.

El departamento de orientaciéon e inclusion, informan respecto a los talleres de
direccion de curso y evidencias, las diferentes sedes los llevaron a cabo y subieron
evidencias de estos, ain faltan algunos cursos por evidencias, entre las
caracteristicas importantes de los talleres se encontro podian adaptarse a los
entormno sincronicos CoOmo asmeronicos.

3. Promocion Anticipada.

Se revisan las fechas del cronograma escolar, entre las cuales se encuentran:

1. Solicitud de padres y estudiantes dinigida a coordinacion desde el 25 de enero hasta el 26
de marzo

2. Verificacion de requisitos, entre los que se encuentran:

(1) Notas iguales o superiores a 4.0 con corte al 26 de marzo,

(1) Aprobacién de director de curso, orientacion y coordinacion). Del 7 al 9 de abril.

1. (1i1) Aplicacidn y superacion de prueba suficiencia del 12 al 15 de abril

2. 3. Consolidado de promocion 16 de abril

3. 4. Presentacion de resultados por parte de coordinacion al Consejo Académico. 19 de abril.

4. 5. Aprobacion de estudiantes que superan todas las etapas 19 de abril

3. 6. Notificacion de resultados: 20 al 22 de abril

7. Ubicacion de estudiantes promovidos a partir de notificacion para empalme y
reconocimiento.

Se establece la necesidad de revisar por areas en BTO y por grados en primaria la
prueba de suficiencia a aplicar, la cual sera la ultima prueba de entrada o diagnostica
realizada para el ano 2019, teniendo en cuenta se pensd en un contexto diferente al
que se desarrollo el afio anterior, se revisa a la luz de las mallas y modificaciones del
2020.

Las pruebas se ubicaran para acceso de todos en la carpeta institucional. En
el proximo consejo académico los representantes indicaran si se realizaron
cambios a la misma.

Pagina 4 SGC-IF-005
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4. Solicitudes de estudiantes v exalumnos

- La coordinadora Jenny Quiroga informa de la solicitud del estudiante Pava
Andrés de 1101, estudiante repitente de once con el mayor puntaje prueba saber
once en el 2020, quien solicita ingresar al proceso de promocion anticipada v
tenerle en cuenta el examen de estado para no realizarle prueba de suficiencia s
cumple requisitos. El consejo revisa contexto y particularidades del caso, v
decide aceptar la no aplicacion de prueba de suficiencia si el estudiante cumple
los demas requisitos atendiendo fue el mejor ICFES para la institucion
ademas porque el examen indica estd preparado para la educacidn superior.

- Solicitud del padre del estudiante Kevin Andrés Carrasco de 1001, quien es
repitente y solita retiro por no tener dinero para vincular al joven a formacion
técnica en institucidn de educacion superior porque es repitente, dicha solitud se
revisa y se acuerda: a todos los estudiantes repitentes v nuevos en media no se les
exigira formacion técnica debido a que la pandemia ha afectado eatre otros los
ingresos de las familias. Lo que lleva a no vincular o registrar notas de SENA o
formacion técnica en la plataforma de apoyo escolar para el afio 2021.

- La rectora Astrid Moreno, menciona tiene solicitud de la exalumna Buitrago Nicol
y de sus compafieras Laima Daniela Rodriguez v Laura Fernanda Rubiano,
estudiantes de la carrera Trabajo Social de la fundacion Unimonserrate, quienes
requieren autorizacion para realizar el proyecto de imvestigacion titulado
Desigualdad en la Educacion Media en tiempos de Pandemia. Dicho trabajo tendra
como objeto de estudio la poblacion de estudiantes de media, las estrategias de
contacto y comunicacidn serdn las que la coyuntura sanitaria permita, v que sean
autorizados por los padres v madres de familia

Dicho trabajo tiene como pregunta problema ;Cuales son las representaciones
sociales con respecto a la desigualdad e inequidad que tienen los adolescentes.
en cuanto al acceso a la educacion media durante la pandemia en la TED
Moralba?

El consejo académico indaga sobre los instrumentos a trabajar, cronograma de
actividades y resultados esperados. Aspectos que no se mencionanen la
propuesta, por lo que la rectora solicitara clandad sobre los aspectos en mencion.
Se deja aprobada la intervencion com las siguientes caracteristicas: indagar
aspectos planteados, rectoria emitird circular a padres en el que se les informe de
la intervencion, los mstrumentos que se vayan a aplicar deben tener V.B. de
orientacidn v coordinacidn escolar, los cronogramas v fechas de infervencidn se
acuerdan con coordinacion y al finalizar 1a infervencion entregan resultados a la
institucion.

Docente Rocit indica los estudiantes han solicitado plazo para la primera
actividad. ya que la cartilla tiene como primer plazo el 19 de febrero_ se indica
g corrid 1a entrega de talleres de la primera cartilla una semana por lo que las
fechas de cartilla quedan asi: Taller N. 1: 1 de febrero al 26 de febrero (4
SEMAanas)

Taller N. 2: 1 de marzo al 26 de marzo (4 semanas)

Taller N. 3: 5 de abnil al 23 de abril (3 semanas)

Semana de mejoramiento 26 al 30 de abnil (actividades que no se encuentran en cartilla).
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5. Requerimientos docentes

Docente Rocid propone la disminucion de actividades de proyectos
transversales a una por afio, va que una por periodo es bastante y llevan a
exceso de actividades en nifios v docentes.

La rectora menciona un proyecto entre otros responde a un problema y a brindar
solucion al mismo con una serie de actividades articuladas a las actividades
escolares, por lo que una actividad durante el afo no permute alcanzar los
objetivos.

Pagina 5 SGC-IF-005

Docente Luz Dary, indica el problema se resuelve si se busca un eje
integrador, columna vertebral o eje articulador institucional en el que
cada proyecto oriente sus acciones. De esta forma encontraremos mas
proyectos transversalizados.

Docente Martha solicita recordar desde hace varios afios el Consejo Académico
llama a trabajar por proyectos, a trabajar entre dreas de forma articulada,
interdisciplinar, para que e impacte a la comunidad con una misma actividad
apuntando a su vez a los objetivos de cada proyecto y/o area.

En el drea de sociales se menciona ellos desde el afio pasado vienen trabajando asi,
realizando actividades en vivo, vinculando objetivos de proyecto de democracia al
area de sociales, es asi como en la pnimera cartilla se trabaja democracia v
participacion como preambulo a eleccion del gobiemo escolar, 1a cual es una
actividad del proyecto pero que requiere de sensibilizacion y trabajo durante
semanas atras.

Entre otras observaciones es importante diversificar estrategias recursos vy
promover espacios en vivo liderados por los proyectos, vincular las actividades
que se proponen en las cartillas a los objetivos de los proyectos transversales. Por
lo que se mantiene tres actividades anuales minimas por provecto transversal.

La docente Rocio solicita a la rectora mencione su posicion sobre un posible
retorno, ya que la IED Moralba aparece en lista de colegios con protocolos
aprobados.

La rectora de la institucion menciona las decisiones frente al retorno progresivo y
seguro se tomaran desde los diferentes estamentos del gobierno escolar, en las
cuales se deben revisar los tiempos, las formas, entre otros aspectos para ese
retorno gradual, progresivo v seguro. La primera reunion del comite Retomo
Gradual. Progresivo v Seguro (RGPS), se llevara a cabo el 17 de febrero. por lo
que al interrogante ;si ingresamos el 15 de febrero del 20217, no sera ese dia ya
que el colegio a través de sus diferentes estamentos debe revisar la realidad
institucional para determinar cudndo serd el ingreso, por lo que en este momento
fecha segura de regreso al aula no la hay.

Mientras tanto invita a la comunidad a trabajar con pasion v calidad en los espacios
sincronicos, a mantener contacto con padres a seguir avanzando en la educacion
remota, a no dar credibilidad a una lista Excel que contiene datos sensibles de los
docentes, una lista que paso por gran cantidad de personas que su vez la pueden
editar o utilizar los datos como cedula v nombres completos. La invitacion es no
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multiplicar este tipo de informacion, leer los documentos sobre alternancia v
transmitir a los representantes docentes al comité sus observaciones, sugerencias,
propuestas v/o alternativas,

A rectoria llega cada semana una base de datos indicando qué docentes han
diligenciado la encuesta de riesgos asociados, quienes cuentan con algiin tipo de
morbilidad. este tipo de informacion no se ha compartido nd se divolpard de
forma masiva, ya que en el momento del regreso sera directamente la rectora v
los docentes que tengan algin tipo de condicion especial, los que generen
estrategias sobre sus condiciones particulares.

El protocolo para el regreso lo trabajara el comité RGPS, una vez se tenga se
esperard aprobacidn por parte del sector salud, en el momento entre otros se
tiene: lavamanos portatiles. gel aforo por salon determinado por equipo técnico
de la SED, tapetes,

No se tiene ventilacion adecuada en algunos lugares v salones de las sedes
y se encuentra a la espera, si el colegio o la SED realizan dicha
adecuacion.

6. Proposiciones v Varios
- Colsubsidio en convenio con SED, inicid labores en primera infancia desde el
23 de enero, por lo que los estudiantes de primera mfancia fienen un encuentro

CILEE O A4S 051010

- Los estudiantes de media ya estin mseritos en SENA, se encuentra a la espera del inicio
de clases.

- En la sede B, un docente solicita autorizacién para recibir las cartillas de los
estudiantes. poder revisar los talleres v luego devolverlas nuevamente a los
estudiantes, se mndica envié solicitud a rectoria mdicando fechas v medidas de
seguridad que se atenderan

- Se presentan algunos puntos a tratar en la proxima reunion y se invita a modo de
comentario del equipo Consejo Académico MSO en TEAMS dejar puntos que
puedan ir surgiendo para construccitn de la agenda.

Puntos para proxima agenda. (Agenda en construccion)

1. Revisién e informe de prueba de entrada 2019 para promocion anticipada.
Informe por parte de representantes.
2. Propuesta de trabajo semana de desarrollo institucional.

Siendo las 3:24 pm se da por terminada 1a reumion

Firma de quien elabora
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Anexo B. Tabla de antecedentes para definicion de categorias.

Variable/categorias de | Autor de o Articul Estudi ,ijetlvo(
. . Pais C e s) especificos(s) al
estudio referencia o cientifico 0 posgradual
gue aporta
Rosa,
Garcia & ~ Obijetivo especifico
Carrillo J. Espana X 1
(2018)
Sarmiento . , Obijetivo especifico
(2020) Lima-Perd X 1y2
R_amam, Estados Objetivo especifico
Zlppert, & Unidos X 1
Pan (2014),
Alonqueo,
Silva, & Lima-Pert X Todos
Orellana
(2013
Burbano Obijetivo especifico
(2018) Ecuador X 1y 2
Berbello
(2018), Ecuador X Todos
Cohen &
Emmons E;t?;(?: X Todos
(2016),
Alvaro
(2019 Ecuador X Todos
RELACIONE ﬁf\?;zz
S ESPACIALES Ahumada Colombia X (fbjgtlvo especifico
& Fontalvo y
(2021)
Piaget
desde
autores
como Ecuador X Obijetivo especifico
Higueras, 1
Garcia, &
Mufioz
(2020)
Aperador,
Patifio & Colombia X Objetivo especifico
Cuervo 2
(2021),
Herrera . .
Johana Espafia X ?bjetlvo especifico
(2017).
Rodriguez . Obijetivo especifico
(2017), Colombia X 5
Wai, J.,
Lubinski, | 12008 X Todos
D.&
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Benbow,

CP (2009).

Pruden

SM, Levine

SC, Esr:?ddc?ss Todos

Huttenoche

rJ. (2011)

Alvarez

(2019), Ecuador Todos

Berbello Ecuador Obijetivo especifico

(2018), ly?2

Alvaro Ecuador Obijetivo especifico

(2019 2

Nufez,

Alvarez, . -

Ahumada Colombia (fbjgtlvo especifico

& Fontalvo y

(2021)

Ferng ndez ~ Obijetivo especifico
ESTILOS DE y Méndez | Espafa 2y 3
APRENDIZAJE (2016)

Pruden

SM, Levine

SC, Es:?(f(?: Todos

Huttenoche

rJ.(2011)

Salazar Perd Obijetivo especifico

(2018) 1

David Kolb .

(1984) X Objetivo 2

Berbello Ecuador Obijetivo especifico

(2018), ly?2

Alvaro Ecuador Obijetivo especifico

(2019 2

Hassinger,

Toub,

Zosh,

Michnick, | 532908 Todos

Golinkoff

& Hirsh

(2017)

Nuriez,

DIDACTICA Alvarez, it ifi
Ahumada Colombia (fbjgtlvo especifico
& Fontalvo y
(2021)

Rodriguez . Obijetivo especifico

(2017) Colombia 5

Posso,

Sepulveda, - e

Navarro & | Colombia ?bjetlvo especifico

Laguna

(2015)
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Alderete

Internaciona

Objetivo especifico

(1983) | ly2

Posada Colombia ?bjetlvo especifico
(2014)

Calero Espafia Obijetivo especifico
(2003) P 3
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Anexo C. Ficha de revision documental

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
IED MORALEA
FICHA DE REVISION DOCUMENTAL

Fecha de lectura: Titulo: Autor
Pais donde se realiza el documento: Tipo de documento:

Categoria de Lidica Juego Didactica
investigacion a la que aporta el | relaciones espaciales otra
documento

Referencia bibliografica:

Tipo de investigacion:

Obijetivo de la
investigacion

Poblacion y muestra:

Metodologia empleada:

Instrumentos yfo
estrategias:

Resultados:

Conclusiones:

Aportes al presente estudio:

Bibliografia que sirve a la
investigacion
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Anexo D. Entrevista estructurada.

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
IED MORALEBA
ENTREEVISTA ESTEUCTUREADA

Titulo de la investigacion: La lodica como herramienta pedagégica ea el fortalecimiento de las
relaciones espaciales, en escolares de 6 y 7 afios.

Objetive: Caracterizar las relaciones espaciales que deben desarrollarse en nifios de 6 a 7 afios ¥
determinar como la lodiea permate desarrollar relaciones espaciales en mifios de prado primero.

Responsables: Jennifer Mora Correa y Milton Rodriguez.

En el marco de la Maestria en Edvcacitn de la Fundacion Universitaria Los Libertadores se esta
realizands un estudio para abordar el desarrollo de las relaciones espaciales en nifios de 6 a 7 afios.
El estudio tiene como objetivo general: dizefiar estrategia didactica que permita orientar las practicas
docentes en el desarrolle de relaciones espaciales en nifios de 6 a 7 afios.

Datos generales

Fecha:

Hora:

Lugar:

En adelante ENT: (entrevistador) ENT: ; Cuil es su titulo profesional?
ENT: ;Tiempo de experiencia laboral como docente?

ENT: ;Cuanto tiempo de labor lleva en la institucidn actual? ENT: | Actualmente en qué grado(s)
orienta clase?

Cuestionario

iComo entiende usted el término relaciones espaciales?

{Qué tipo de relaciones espaciales conoce?

i Como trabaja en nifios de § a 7 afios las relaciones espaciales?

i Qué tipo de material didictico emplea para desarrollar su labor, en cuanto a

relacionesespaciales? v Jpor qué lo(s) emplea?

iQue tipo de relaciones espaciales observa en los nifios de 6 a 7 afios?

;Observa algin tipo de dificultad{es) en el desarrollo de relaciones espaciales

en nifios de6 a 7 afios?. Describirlas.

7. De las relaciones espaciales que se desarrollan en los nifics de 6a 7
afios. ; Cudlesrequieren mayor tiempo para desarrollarse en los mifios?.

& Mencione las fortalezas que observa en los nifios frente al desarrollo de
relacionesespaciales?

0. Desde qué asignatura(s) del plan de estudio suele planear las actividades para
desarrollaren los nifios las relaciones espaciales?

10. ;Qué entiende por didactica?

Ll ol il

o W
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11.

12

14.

[
[*4]

FUNDACION UNIVERSITARIA 1.OS LIBERTADORES
IED MORALEA
ENTREVISTA ESTRUCTURADA
JQué entiende por lodica?

. JQué entiende por juego?
13.

(Mencione los elementos didicticos que suele contemplar v/o utilizar en 1a
planificaciénde sus clases?

Mencioné cdmo utiliza la lodica en el desarrollo de clases o actividades para
desarrollarlas relaciones espaciales én nifos?

. ¢Mencione como involucra el juego como herramienta didicticaen la

ensefianza derelaciones espaciales en los nifios?

Gracias, por su amable atencion, recuerde las respuestas v el resultado de la encuesta se
utilizarancon fines investigativos.
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Anexo E. Test de Boehm

¢ ~Y 3 S
K2 FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
- TED MORALBA
TEST DE BOEHM (DESARROLLO ESPACIAL)
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FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
IED MORALBA
TEST DE BOEHM (DESARROLLO ESPACIAL)
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Anexo F. Test de Kolb.

MARCA CON UNA X DENTRO DEL CUADRO LA OPCION QUE MAS TE IDENTIFIQUE

Test de estics de

APRENDIZAJES

Audrtivo | Kinestésico

(Entu
cumpleancs
qué te gusta
mas?

LQué te gusta
mas?

' LEn tu tlempo
libre qué te
gusta hacer?

' LQué es lo que
mas te gusta
que te
regalen?

¢ Si tuvieras
dinero qué te
comprarias?

¢Cuabndo vas a T
una fiesta qué
es lo que
recuerdas?

¢Cudndo te Caros y gostos.

enojas qué
haces?

LEN vacaciones
qué te gusta
hacer?
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Anexo G. Evaluacion de expertos.

VALIDACION DE INSTRUMENTOS
Mayo de 2022

Por medio de la presente certifico que, los instrumentos para l1a recoleccion de 1a informacion
correspondientes a la investigacion “La ladica como herramienta pedagogica en el
fortalecimiento de las relaciones espaciales, en escolares de § v 7 afios™ desarrollada por los
maestrantes Jennifer Mora Correa v Milton Giovanni Rodriguez Ortiz en el programa de
MMaestria en Educacion de 1a Fundacion Universitaria Los Libertadores, fueron revisados v
corregidos hasta cumplir con los requerimientos para ser aplicados.

Atentamente,
Maritza Ruth Buitrago Villamil

E-mail: marubuvi?9@ email com

PERFIL PROFESIONAL

Magister en Educacion de 1a Universidad de los Andes, Licenciada Matematicas v Fisica de
1a Universidad Antonio Warifio. Bachiller Pedagogico. Docente desde 1996 v de 1a Secretaria
de Educacion de Cundinamarca 2005-2016. Parte de 1a nomina de “una empresa docente™ de
1a Universidad de los Andes, como editora asociada del provecto Funes, el repositorio digital
de documentos en Educacion Matematica patrocinado por Colciencias v el Ministerio de
Educacion Nacional Formadora de Educacion continuada del Centro de Investigacion v
Formacion en Eduocacion — CIFE de la Universidad de los Andes. Par evaluader del ICFES
de ascenso al escalafon docente. Participacion como ponente en diferentes encuentros v foros
nacionales e internacionales de educacion matematica y coautora de libros en investigacion
e innovacion en Educacion Matematica.

Enlace a publicaciones de Maritza Buitrago

hitp://funes.uniandes. edu.co/cai/search/simpleTg=maritza+buitragod action search=Busca
& order=bvtitle&basic srchtvpe=ALLS& satisfyall=ALL

Otras publicaciones

hittps://compartirpalabramaestra.org/documentos/compartirsaberes/funes experienciaadicio
f-sustracion-numeros-enteros. pdf

ANE
1t.t.lR|.lhBu:.‘ngu‘i'|]h1m m—

c.c. N® 527823 207 de Bogotd
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VALIDACION DE INSTRUMETOS DE INVESTIGACION

Julio de 2022

Certifico por medio de la presente que los instrumentos para la recoleccion de informacion
utilizados en el trabajo de investigacion titulado “La lidica como herramienta pedagégica
en el fortalecimiento de las relaciones espaciales, en escolares de 6 y 7 afos”, desarrollada
por los maestrantes Mora Correa Jennifer y Rodriguez Ortiz Milton Giovanni en el marco
del programa Magister en Educacién de la Fundacion Universitaria los Libertadores, fueron

revisados y corregidos hasta cumplir con los requerimientos para su aplicacion.

Atentamente,

Deicy Janeth Quiroga Moreno

Correo: DeicyjanS3(@gmail.com

Deicyconga2020@gmail.com

PERFIL PROFESIONAL

Magister en Didactica de las matematicas de la Universidad Pedagogica y Tecnologica de
Colombia, Licenciada en Educacién Basica con énfasis en Matematicas y Humanidades de
la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia, Bachiller académico, Diplomado
en Gerencia Educativa, Diplomado en convivencia. Experiencia de 12 afios como docente
de matematicas en el sector piblico y privado. Actualmente docente de la Institucién Rural
Educativa Puerto Nare de Antioquia. Participa en los programas evaluar para avanzar como
evaluadora del Ministerio de Educacion seccional Antioquia y del programa Maestros que

Inspiran del Ministerio de Educacién Nacional.

%;/f L ﬂ)’»"'/?a/

Deicy Janeth Quiroga Moreno
Cédula 52927724 de Bogota
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Anexo H. Codificacion de entrevistas.

1. (Como entiende usted el término relaciones espaciales?

Docente Respuesta
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Las relaciones espaciales es la habilidad que adquieren los nifios de identificar

todo lo que se refiere al espacio tanto de un objeto como de si mismo y la

D1 . ; Lo )
relaciones que mantienen ellos con el individuo, con la persona, con el estudiante
con el nifio de 6 afios.
El término relaciones espaciales y segln lo que recuerdo de Piaget, es lo referido
a la comprensidn que posee un nifio, un estudiante, un sujeto acerca de coémo los
D2 objetos y las personas se mueven en relacion con los otros. Es esa comprension
consciente del espacio que nos rodea y las relaciones que se presentan en ese
proceso.
D3 Mi concepto de las relaciones espaciales seria la correspondencia del nifio con los
objetos y las personas de su entorno teniendo en cuenta los sentidos.
2. ¢ Qué tipo de relaciones espaciales conoce?
Docente Respuesta
Pues especificamente uno en su tarea a veces olvida digamos como se llama cada
relacion espacial, no, pero normalmente las que méas se trabajan digamos es todo lo
gue tiene que ver con orientacion, que es la parte de lateralidad que quiere decir
izquierda — derecha, arriba — abajo, las relaciones de distancias que es voy hacia la
derecha, voy hacia la izquierda, voy hacia arriba, hacia delante o hacia atras, hay otra
D1 relacion de tamafio que tiene que ver con grande, pequefio, alto, bajo; relaciones como
de superficie que tiene que ver con que esta lleno, esta vacio. Otras que tienen que ver
con cercania, 6sea, son relaciones como de distancia cerca — lejos, son de las relaciones
de orden primero Gltimo, también son otras que uno trabaja, son como las que mas me
acuerdo ahorita de que son las que mas trabajamos.
D2 Relaciones espaciales que recuerde le gusta posicién, la de encadenamiento, la de
contraposicion.
D3 Los tipos de relaciones espaciales que conozco y que trabajo con los nifios es arriba,
abajo, delante, detras, antes, después, cerca, lejos, grande, pequefio.
3. ¢ Como trabaja en nifios de 6 a 7 afios las relaciones espaciales?
DOCENTE RESPUESTA

D1

Practicamente con ellos tenemos que trabajar mucho lo que es la parte digamos la parte
de juego, de actividad fisica, de todo lo que sea una parte correcta en la que ellos les
agrade entrar a manejar este tipo relaciones, entonces uno lo hace por ejemplo con
juegos de calles y carreras también con el trabajo de pelotas, la actividad fisica es muy
importante en esta parte, también cuando uno les hace ejercicios fisicos como con
musica izquierda- derecha, adelante — atrés, arriba a los lados, si? Entonces todo ese
tipo de actividades las trabajamos entonces todo lo que sea cuerpo y lo que sea
manipulacién de objetos bloques I6gicos también rompecabezas es parte de lo que se
trabaja.
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D2

Bueno, cuando ellos realizan su primer acercamiento al aula, cuando empiezan a
desenvolverse en este entorno educativo, se empiezan a desarrollar una serie de
habilidades en ellos que implican aprender a moverse dentro de su sitio, dentro de su
escuela, con sus compafieros, empezar a manipular su material de trabajo. En esa
medida, el desarrollo de actividades psicomotrices, de aprestamiento para la motricidad
fina, la motricidad gruesa, y son de vital importancia para empezar a trabajar este tipo
de relaciones espaciales entre los nifios de esta poblacion.

D3

Bésicamente las trabajo a través de la experiencia con los objetos que tenemos en el
entorno y teniendo en cuenta también todo lo relacionado con su hogar con su casa con
ayuda de los papitos también reforzamos estos conceptos para que ellos logren
apropiarse de esa definicion.

4. ;Qué tipo de material didactico emplea para desarrollar su labor, en cuanto a relaciones

espaciales? y ¢por qué lo(s) emplea?

DOCENTE

RESPUESTA

D1

D2

D3

La mayoria pues critica por lo que estamos en proceso de reestructuracioén, pero si, si.
tenemos bloques légicos pues también uno también en su proceso siempre cuenta con
el grado que tenga uno entonces tenemos bloques lo6gicos y también todo lo que se
llama tangram también se cuenta en el colegio con esa parte y los de lego se me
olvidaba también estos de lego que también tenemos y rompecabezas.

Afortunadamente, en el trabajo de las relaciones espaciales, todo lo que nos rodea
resulta Gtil. Dependiendo del tipo de relacion que se vaya a trabajar y sobre todo en el
aula. Se hace uso de la de la creatividad, de todos esos elementos que pueden rodear al
nifo para que esas relaciones de espacialidad, temporalidad, vayan teniendo su
desarrollo y de tal forma se fortalezcan en ejercicios de lateralidad, por ejemplo, en la
clase de educacién fisica, en ejercicio psicomotrices a la hora de manipular un
cuaderno, una hoja, un elemento. En la clase de educacion artistica también es posible
desarrollar este tipo de actividades.

Pues los elementos son basicamente los recursos que tenemos de forma inmediata en
el aula si pienso que todo buen maestro debe utilizar lo que tenemos a la mano no
complicarnos con materiales extrafios sino con cosas que los nifios tengan cerca en su
entorno y también nos apoyamos entonces si no tenemos un baloncito pues que lo
lleven si no tenemos un lazo que lo puedan traer a la institucién creo que Nos apoyamos
en lo que tenemos y si no pues lo logramos conseguir y siento que las familias en eso
juegan un papel muy muy importante en reforzar ese tipo de conceptos.

5. ¢ Qué tipo de relaciones espaciales observa en los nifios de 6 a 7 afios?

DOCENTE RESPUESTA
D1 Ellos basicamente con las que ya llegan todo lo que es arriba-abajo, lo que es concepto
de lleno-vacio.
Ejercicios de lateralidad, de ubicacion en el espacio, de accion reaccion también son
D2 muy importantes a la hora de desarrollar actividades que fortalezcan o que permitan
dar desarrollo a estas relaciones espaciales
D3 Pues en estos afios de vida se observan la mayoria de las relaciones espaciales y se

trabajan pues en el diario vivir de los nifios y las reforzamos todo el tiempo entonces

154



me regalas el lapiz que esta encima de tu mesa me alcanzas el cuaderno que esta arriba
de los libros entonces basicamente todo el tiempo estamos trabajando esas relaciones
espaciales en el entorno de los nifios con los objetos que tenemos alrededor para que
ellos fortalezcan el concepto todo el tiempo.

6: ¢ Observa algun tipo de dificultad en el desarrollo de relaciones espaciales en nifios
de 6 a 7 afos? Describirlas.

DOCENTE RESPUESTA

Tienen dificultades a veces con cerca -lejos, derecha -izquierda, la derecha -
D1 izquierda es dificil. ¢ubicar objetos con relacién a otros o a su cuerpo? ¢ Cierto?
Si, si sefiora eso también.

Las principales dificultades que se evidencian en esta edad son los problemas de
lateralidad y ejercicios de accién y reaccion de recibir una informacion
determinada y dar una respuesta acorde a la informacion brindada también en
D2 ejercicios de artistica sobre todo y en la educacion fisica, se evidencia como
muchos de los nifios no han tenido un 6ptimo desarrollo psicomotriz y en esa
medida los ejercicios que se proponen desde el aula, van evidenciando esos
problemas en movimiento, en lateralidad, en recepcién y en movimiento.

D3

7. De las relaciones espaciales que se desarrollan en los nifios de 6 a 7 afios. ¢ Cuales
requieren mayor tiempo para desarrollarse en los nifios?

DOCENTE RESPUESTA
D1

En esta edad las relaciones espaciales que mas tiempo requieren para su
D2 desarrollo y fortalecimiento, considero que son las de lateralidad, ubicacion en
el espacio y reaccion.

Para los nifios de esta edad estas nociones espaciales que se trabajan siento que
las adquieren facilmente porgue todo el tiempo las estamos reforzando con los
objetos que tenemos alrededor, pero en mi experiencia la que mas se les pueda
adquirir este concepto de forma béasica, pero pues nosotros en los primeros afios
de vida la trabajamos, pero si puedo decir que es la mas dificil lo que tiene mayor
grado de dificultad en los nifios.
8. ¢ Mencione las fortalezas que observa en los nifios frente al desarrollo de relaciones
espaciales?
DOCENTE RESPUESTA

Primero que todo que ellos estén prestos a toda la actividad fisica, siempre que
ellos estén listos y estén disponibles para trabajar el cuerpo la parte ludica y la

D3

D1 parte del juego digamos asi, es la fortaleza que tenemos que siempre ellos
quieren aprender desde que todo sea orientado al trabajo fisico y a la parte
concreta.

La fortaleza es el trabajo con los elementos del entorno esto siento que facilita

D2 totalmente la conceptualizacion de este de las relaciones con el entorno y

obviamente también siento que una de las fortalezas es poder reforzar el
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planteamiento su casa entonces uno siempre les dice a los papitos por favor y
en sus hogares trabajar en estas nociones entonces uno les da siempre los papitos
estan dispuestos y disponibles en la colaboracion de reforzar este este concepto
tan importante que es basico pueden aprender mucho mas facil.

D3

9. ¢ Desde qué asignatura(s) del plan de estudio suele planear las actividades para
desarrollar en los nifios las relaciones espaciales?

DOCENTE RESPUESTA

Hay dos fundamentales que basicamente son educacion fisica, matematica, pues
th entras indiscutiblemente el lenguaje, pues. El castellano del lenguaje porque ahi
entra todo lo que de paso uno empieza a trabajar todo lo que son opuestos, 0 sea,
los anténimos, lo que son cualidades entonces, son 3 areas fundamentales, sin
embargo, yo creo que todas las trabaja. TU trabajas sopa de letras, desde las artes

D1 con el dibujo, 6sea todas las areas sociales, ti entras a ubicar lo que son: buscar el
norte, sur, oriente, Occidente. Si tU entras con naturales a identificar mezcla,
entonces ellos tienen mucho que recoger el granito de arroz o la arena y empezar
a sacarla, entonces ahi ya estamos trabajando todo lo que se Ilama procesos para
fortalecer las relaciones espaciales.

En si, en todas las asignaturas de la maya curricular es posible proponer
actividades para el desarrollo de las relaciones espaciales, sobre todo a esta edad
donde las diferentes actividades que se proponen nos llevan a la elaboracion y a
D2 la participacion de actividades grupales en el exterior, en el interior del aula.
Donde siempre esta el movimiento del cuerpo y donde siempre se requiere el
desplazamiento y el trabajo con el otro. En esa medida todas las asighaturas
podrian ser fuente de experiencias para el desarrollo de este tipo de relaciones.

En primera infancia trabajamos tres ejes pedagdgicos uno es el personal social
el segundo es el lenguaje y la comunicacion y el tercero es la exploracion y
conocimiento del medio que rodea a los nifios basicamente todas las actividades
y la planeacion se enfocan en este tipo de conceptos entonces por ejemplo en el

D3 trabajo de lenguaje y desde lo corporal lo manejamos en las clases de educacion
fisica iniciando con material concreto aros, lazos entonces esto nos permite que
los nifios a través de diferentes actividades logren estos conceptos y también desde
lo gréfico en la experimentacion del medio entonces nosotros manejamos un libro
de trabajo vy alli reforzamos ese esos conceptos.

10. ¢ Qué entiende por didactica?

DOCENTE RESPUESTA

Bueno, ahi si que, como docentes que sSomos, a veces empezamos a
complicarnos nosotros en la dialéctica de lo que uno. Didactica basicamente es

D1 el método de ensefianza, las técnicas, métodos, todo lo que tu realizas y
combinas para empezar a trabajar la parte de transmitir y de formar ese proceso
de habilidades y lograr que lleguen los conocimientos a los nifios.

Didéctica, como didactica podria decir que es una porcion de la pedagogia que
D2 estudia las técnicas de los métodos, cdémo ensefiamos, como hacemos, como
llevamos el conocimiento hacia nuestros estudiantes.
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Mi concepto de didactica es el proceso de ensefianza y aprendizaje y todos los
D3 métodos que utilizamos para lograr que los nifios logren aprender de forma
significativa.

11. ¢ Qué entiende por ladica?

DOCENTE RESPUESTA

Ladica, ludica, yo veo son todas esas actividades que le gustan a los nifios que
les representan agrado como placer. Que uno como maestro esta planeando de

D1 acuerdo como a los logros, de acuerdo con el contenido del curriculo.
Entonces es como esas actividades agradables para el nifio, que estan
orientadas desde un punto de vista pedagdgico.

D2 En cuanto a ludica, podria determinarse que es todo aquello relacionado con
el juego, que nos conlleva al entretenimiento, la diversion, a la recreacién.

La ludica es todo lo que puede generar placer disfrute alegria donde los nifios
se gocen lo que estan haciendo que las actividades que nosotras les planteamos
sean una locura total les digo yo y como siempre les manifiesto a mis nifios
ustedes vienen al colegio a ser felices entonces siento que la ltdica permite
eso que todo lo que lo que hagamos se haga con complacer que ellos sean
nifios felices al terminar su jornada escolar y que lo que mas disfruten sea ir
al colegio que no sienta hacer cosas sino que también logremos ese equilibrio
de lo académico y de la alegria de poder estar en el aula de compartir con este
concepto de ludica es muy amplio y podemos trabajar con ellos muchas
COSas.

D3

12. ¢ Qué entiende por juego?
DOCENTE RESPUESTA

Juego, juego son todas esas actividades ya establecidas con reglas, con una
serie de instrucciones mas populares y establecidas entonces, como el juego
de roles como jugar trompo, como jugar fatbol, entonces como un juego de

D1 mesa, entonces son como unas actividades que estan como encaminadas,
digamos, a un desarrollo méas social e igual también te estan colaborando con
toda esa parte de, digamos, de imaginacion. Pero pues no las establece uno
con base en un curriculo.

El juego considero que es una actividad dentro de unos limites las normas
establecidas generalmente se deben realizar de una forma voluntaria y cuyo
objetivo pienso que debe estar acompafiado de la emocién y la participacion
de todas las partes.

En mi concepto el juegos es una actividad que tiene un objetivo y a través del
juegos se logran desarrollar habilidades destrezas siento que los nifios
aprenden jugando todo el tiempo y que cuando hacemos esta actividad de
juegos los conceptos se recuerdan méas entonces tomamos el juegos como una
de las primeras opciones para que los nifios capten la informaciéon que
nosotros les estamos brindando y que todas las actividades sean
complementadas con juegos entonces ahi podemos relacionar el juegos
simbdlico el juegos de roles que es tan importante en esta edad y también se
les dice a los papitos que dejen el espacio en su casa para jugar con sus nifios
nosotros estamos en una comunidad y en un entorno donde los papitos no

D2

D3
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tienen mucho tiempo de estar con sus nifios porque salen muy temprano
desde su desde sus casas a trabajar pero en las reuniones siempre enfocamos
estd esta situacion de que 10,15 minutos de juegos porque asi los nifios
pueden adquirir no solo habilidades y destrezas sino valores entonces
tomamos este esta forma o esta estrategia pedagodgica para reforzar las
tematicas que trabajamos en el aula.

13. ¢ Mencione los elementos didacticos que suele contemplar y/o utilizar en la

planificacidn de sus clases?

DOCENTE

RESPUESTA

D1

D2

D3

Para los nifios de 7 afios tenemos que trabajar todo lo que sea plastico y
bastante concreto. Entonces, a pesar de que, pues esta uno, digamos espafiol,
matematica, yo creo que todo se une y todo se integra, no? Entonces hay algo
basico que yo trabajo con primerito, que son los rompecabezas para mi los
rompecabezas son indispensables. Ellos ahi estan trabajando todo lo que se
Ilama izquierda derecha, adelante, atrds, estdn viendo formas, estan
relacionando. Trabajo bastante, los bloques l6gicos, los legos.

Como elementos didacticos es posible emplear cualquier recurso que esté en
nuestra mano en estas edades Ilama muchisimo la atencion, las rondas, los
juegos instruccionales, las actividades al aire libre, los ejercicios que tendran
comandos. Precisamente para fortalecer esos problemas que se generan de
lateralidad, de ubicacidn en el espacio y en ocasiones de orientacion. Por su
parte en espacios cerrados también es posible realizar ejercicios en cuanto a
la accion reaccion, partiendo del lenguaje verbal y no verbal, que son
actividades que también permiten a los nifios participar en la actividad
planteada, pero por supuesto, identificar si se tiene 0 no se tiene problema
para para el desarrollo de este tipo de habilidades

Basicamente el material didactico que se utiliza pues son todos los elementos
gue tenemos en el entorno y nos apoyamos con material concreto como lo
que es logico, aros, lazos y elementos basicos que ellos tengan cerca entonces
pueden ser sus colores, sus cuadernos, su maleta que lleven juguetes para
poder reforzar este tipo de conceptos.

14 ; Mencioné como utiliza la ladica en el desarrollo de clases o actividades para

desarrollar las relaciones espaciales en nifios?

DOCENTE

RESPUESTA

D1

También trabajé mucho, lo que son rondas infantiles, pues tiene uno que salir,
y pues por ejemplo te decia uno. Por ejemplo, la sombra, la sombra, juguemos
a la sombra, hagdmonos enanos, hagadmonos gigantes. Entonces ya estamos
trabajando concepto arriba, abajo, grande, pequefio, alto, bajo, si, grande,
obeso y ya estamos viendo una serie de cosas de relaciones espaciales y ellos
se estdn moviendo, se estan desplazando entonces en primero, todo lo que
sea de canciones infantiles
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D2

D3

Por altimo, el juego esta dentro de la lidica y en Ultimas son esas actividades
gue nos sentamos a pensar y repensar en el aula para fortalecer las relaciones
espaciales que queremos fortalecer en nuestros estudiantes, como lo
mencioné anteriormente no todos los juegos son aptos para todos los grupos
y cobra gran importancia la caracterizacion del grupo con el que se
implemente, pero si, es de gran apoyo a la hora de realizar este tipo de
actividades que nos permitan fortalecerlas.

Basicamente todas las actividades que nosotras trabajamos en primera
infancia tienen un objetivo pedagogico y utilizamos lo que ya decia todos los
elementos que tenemos en nuestro entorno que sean faciles de manejar para
los nifios y pues en este momento no contamos con mucho material porque
estamos en otra se pero con lo que tenemos trabajamos entonces basicamente
si es importante todo el material concreto los bloques I6gicos siento que son
una gran ayuda para poder también son elementos importantes para que ellos
aprendan y concreten ese ese conocimiento que deben tener para toda su
vidalas relaciones espaciales con el medio fortalecen todo lo que va a ser su
vida y escolar y su vida cotidiana porque si ellos tienen claro todos los
conceptos espaciales sencillos y todas las nociones que se trabajan en esta en
este en entonces basicamente eso es lo que utilizamos en esta en este proceso
con ellos.

15. ¢ Mencione como involucra el juego como herramienta didactica en la ensefianza

de relaciones espaciales en los nifios?

DOCENTE

RESPUESTA

D1

D2

D3

Digamos el juego, tanto fatbol, y todos los juegos de roles, entonces se
trabaja mucha sopa de letras, crucigramas de acuerdo con las edades de
ellos y plastilina también es otro material indispensable para ellos,
entonces entre mas concretas sean las cosas y entre mas cercanas sean
para ellos. Pues adquirimos como mayor, mayor alegria para el
aprendizaje y logramos como mas entrar en ese mundo y las relaciones
espaciales.

En las actividades del aula, en las actividades fuera del aula, incluso las
actividades que se proponen a nivel familiar, el juego cobra una gran
importancia en la forma como los nifios van desarrollando este tipo de
habilidades y relaciones espaciales y como se van venciendo esas barreras
0 se van Esperanzas dificultades que con el paso légicamente sabemos
que ellos van superando pero que les permita ponerse a tono o ponerse al
dia con sus demas compafieros, que posiblemente tengan un mayor
desarrollo de las mismas.

Jugamos, aprendemos rondas, juegos, refranes, descripciones, moldeamos
en plastilina, armamos afiches y rompecabezas, a través de quiz stop en el
gue buscan palabras para armar una historieta con las letras iniciales de la
pelicula Encanto, se realiza de forma oral, escrita y gréfica.
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