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Resumen

El trabajo surgio del problema encontrado en los estudiantes de grado 5° de la Institucion
Educativa Rural (IER) Alto Afan, sede Quince de Mayo, para producir textos de manera
escrita; esto se evidencia en la dificultad de generar una estructura clara y coherente al
comunicar sus aprendizajes en las diferentes &reas de estudio.

En este sentido, se propuso el disefio y la implementacion de una Secuencia Didactica
(sp) como estrategia pedagdgica para mejorar la produccién de textos explicativos basada en
la experiencia significativa “Jardin escolar Flor de Mayo” como pretexto para que los
estudiantes se motivaran a escribir a partir de los conocimientos adquiridos, que requieren
ser escritos para su trascendencia, esta experiencia esta basada en actividades artisticas donde
el estudiante tiene la oportunidad de disefiar, dibujar, pintar manifestar su creatividad,
plasmar su imaginacion y su sentir.

La secuencia didactica se desarrolla en 8 sesiones, llamadas asi: sesion 1: El mural de
mis fotos, sesion 2: Pinto con palabras lo que aprendi, sesién 3: Observando y leyendo voy
clasificando, Sesion 4: Evaluando voy mejorando, Sesion 5: Con mi profe y mis amigos
escribo feliz, sesion 6: Escribamos con un compafiero, sesion 7: Escribamos solos un texto

instructivo y Sesién 8: Comparto lo que aprendi, dibujando y coloreando.

El desarrollo de actividades artisticas y significativas propuestas dentro de la secuencia
didactica, ademas de fortalecer la produccion escrita, permitié mejorar el trabajo en equipo

y las relaciones de convivencia entre los estudiantes de grado quinto.



Abstract

The work arose from the problem found in students in grade 5 of the Rural Educational
Institution (IER) Alto Afan, headquarters Quince de Mayo, to produce texts in writing; This
is evidenced in the difficulty of generating a clear and coherent structure when
communicating their learning in the different areas of study.

In this sense, the design and implementation of a Didactic Sequence (SD) was proposed
as a pedagogical strategy to improve the production of explanatory texts based on the
significant experience “Flor de Mayo School Garden” as a pretext for students to be
motivated to write From the acquired knowledge, which needs to be written for its
transcendence, this experience is based on artistic activities where the student has the
opportunity to design, draw, paint, express their creativity, express their imagination and their
feelings.

The didactic sequence is developed in 8 sessions, called like this: session 1: The mural
of my photos, session 2: | paint with words what | learned, session 3: Observing and reading
I am classifying, Session 4: Evaluating | am improving, Session 5: With my teacher and my
friends | write happily, session 6: Let's write with a partner, session 7: Let's write an
instructive text alone and Session 8: | share what | learned, drawing and coloring.

The development of artistic activities and significant proposals within the didactic
sequence, in addition to strengthening written production, allowed to improve teamwork and

coexistence relationships among fifth grade students.



Escribo con mi jardin “Flor de Mayo”

Una de las dificultades marcadas en el area de lenguaje es desarrollar en los estudiantes
la produccion escrita de todo tipo de textos; sin embargo, algunos de ellos son poco tenidos
en cuenta por los docentes al momento del trabajo en el aula. Dicha dificultad puede estar
relacionada con el escaso desarrollo de diferentes producciones escritas en la vida escolar, y
con la poca diversidad de textos que se presentan a los nifios para la lectura, haciendo que se
sientan mas limitados en el momento de escribir textos con estas caracteristicas.

Es importante mencionar que la escritura en el ser humano es una destreza compleja, lo
cual implica trabajarla de una manera organizada, articulada y sistematica dentro y fuera del
aula. Se tiene que aprender despertando una mayor conciencia de la escritura, dejando de
lado las marcas de la oralidad (escribir como se habla), redundancias, repeticiones,
vaguedades, hasta que el estudiante comprenda e interiorice que lo escrito no es una
transcripcion de lo oral, sino un proceso que necesita estructura y secuencialidad. “Leer no
consiste en oralizar o subvocalizar un texto en carrerilla hasta el final; escribir no consiste en
completar hojas en blanco. jLa escritura no entiende de improvisaciones!” (Cassany, 2008,
p. 36)

De la misma manera, las practicas de aula utilizadas por los docentes no han contribuido
en el desarrollo de la competencia comunicativa escritora, pues han estado fundamentadas
en la transcripcion, la gramatica y la ortografia. Campo, en la presentacion del libro de
Castafio, (2014) comenta:

Comenzar el camino de interrogacion de la practica, un camino en el cual actividades

como la transcripcién mecanica, el dictado, las consignas de escribir un unico y posible

texto, la costumbre de corregir solamente los aspectos formales de la produccion escrita



y otras practicas evaluativas, se toman en consideracion para preguntarse qué conceptos
sobre la escritura subyacen a esas practicas, como reconocer lo que es y lo que no es
significativo para los estudiantes, como ajustar estas précticas para mejorarlas y lograr
mejores aprendizajes. (Castafio, M. 2014, p.5)

En este sentido, los estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Rural Alto
Aféan sede quince de Mayo de Mocoa Putumayo, presentan dificultad al generar textos con
una estructura clara y coherente, lo cual se evidencia cuando escriben carteleras, resimenes,
tarjetas de fechas especiales (dia de la madre, dia del padre, dia del maestro, dia de amor y
amistad), y para comunicar los aprendizajes adquiridos en sus experiencias dentro y fuera del
aula de clase.

Por lo anterior, se encontrd la necesidad de intervenir el trabajo en el aula a partir de una
Secuencia Didactica (SD) para orientar el proceso de produccidon escrita de textos
instructivos, haciendo uso de una situacién comunicativa real: la experiencia significativa
“Jardin escolar Flor de Mayo”, donde los estudiantes aprendieron de manera practica lo
relacionado con la preparacion del terreno, la siembra y el cuidado de las plantas
ornamentales. Este proceso reflejé la necesidad de escribir dichos aprendizajes para su
trascendencia, por lo cual se formula la siguiente pregunta:

(Como mejorar la produccion escrita de textos instructivos en los estudiantes de grado 5°,
desde el trabajo con el jardin escolar de la sede Quince de Mayo, Institucion Educativa Rural
Alto Afan?.

En respuesta a la pregunta anterior se plantea el siguiente objetivo:

“Disefiar e implementar una secuencia didactica para la produccion de textos instructivos con
los estudiantes del grado 5° a partir de los conocimientos adquiridos en el trabajo con el

jardin escolar”.



La propuesta de intervencion se llevo a cabo con el fin de mejorar la produccion textual
escrita de los estudiantes de grado 5° de la Sede Educativa Quince de Mayo. En consecuencia,
se disefi0 e implemento una SD a partir de la experiencia significativa “Jardin escolar Flor de
Mayo”, como pretexto para motivar a escribir textos propios desde una situacion vivencial y
desarrollada por los mismos estudiantes. Lerner (2001), en uno de sus desafios para
transformar la ensefianza de la lectura y la escritura propone:

El desafio es lograr que los alumnos lleguen a ser productores de la lengua escrita

conscientes de la pertinencia e importancia de emitir ciertos tipos de mensajes en el

marco de determinado tipo de situacion social, en vez de entrenarse simplemente como

‘copistas’ que reproducen sin un proposito propio lo escrito por otros o como receptores

de dictados (...) (p. 42).

La experiencia significativa se desarroll6 durante el 2018 en el marco del proyecto
“Fortalecimiento de las capacidades, competencias y habilidades en ciencia, tecnologia e
innovacion en nifios, nifias, jovenes e investigadores del Putumayo” del programa Ondas de
Colciencias. Esta experiencia, ademas de brindar conocimientos sobre el manejo de abonos,
control natural de plagas, siembra y tiempos para hacerlo, les permitié a los nifios mejorar la
convivencia, el manejo de la informacién, la produccion oral, la expresividad y algunas
herramientas tecnoldgicas; aspectos basicos para la recoleccion de la informacion y la
socializacion de los resultados.

De esta manera, y ante las dificultades que presentaron los estudiantes para escribir lo
aprendido en la experiencia y permitir que sus aprendizajes trasciendan, se propuso el disefio
y aplicacion de una sb como estrategia pedagogica donde se organizaron una serie de
actividades, dando como resultado la escritura de textos instructivos que, segin nuestra

consideracion, se adectan mas al tipo de texto requerido. Pérez y Roa (2010), entienden la



Secuencia Didactica como “...una estructura de acciones ¢ interacciones relacionadas entre
si, intencionales, que se organizan para alcanzar algun aprendizaje. (p. 61)”

En el mismo sentido, la propuesta de trabajo permitié hacer uso del contexto y de los
conocimientos previos de los estudiantes para motivarlos a escribir con la conviccion de saber
lo que estan haciendo y dando a conocer. Camps, (2004), afirma: “Tener un motivo para
escribir es tener una situacion que nos empuja a hacerlo, a actuar” (p.33).

La escritura de textos instructivos surgio de la necesidad de dar a conocer a comparieros
y a lacomunidad educativa los aprendizajes adquiridos durante el desarrollo de la experiencia
significativa. Al respecto, Jiménez (2003) sustenta:

El hecho de que centremos nuestro recorrido en los textos explicativos responde a la

evidencia de que constituyen un tipo de texto de amplia difusién social y particularmente

escolar: la tarea de explicar es inherente tanto a los procesos de ensefianza (de los

docentes y los textos) como de demostrar lo aprendido (por parte de los alumnos). (p. 3)
La revision de los antecedentes sobre el uso de Secuencias Didacticas para mejorar la
produccion escrita en nifios escolares dio como resultado lo siguiente:

Fernandez, M (2016), realiza la investigacion “Secuencias didécticas para escribir textos
expositivos en educacion infantil”, basada en el modelo del Grupo Didactext. El trabajo se
realiza a partir de una investigacion cualitativa mediante el método ‘estudio de casos’, con
un grupo de 23 estudiantes del dltimo curso de educacion infantil. En los resultados se
evidencia la s como un recurso valido para ayudar a redactar textos de informacion en
educacion infantil, y como esta puede ayudar a otros maestros a reflexionar sobre sus
practicas docentes.

Asimismo, Mojica y Velandia (2015) proponen la implementacion de una sb para

mejorar y dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura, aplicada a 28



estudiantes entre 6 y 12 afios del ciclo dos, en el Colegio Montebello IED, sede B, jornada de
la mafiana. Esta se organiz6 en 12 sesiones segun las fases planteadas por Anna Camps
(2003): Preparacion, produccion y evaluacion. Ademas, este trabajo estd fundamentado en la
investigacion cualitativa, enmarcada en la investigacion-accion de Carr y Kemmis (1988),
con el fin de integrar la accién para lograr el cambio en los estudiantes, mejorar la préctica
docente y conseguir el propdsito establecido. La investigacion concluye que los estudiantes
se apropiaron de estrategias semanticas y sintacticas para la produccion escrita, y resalta su
implementacion para mejorar los procesos de escritura.

De igual manera, se encuentra en la Pontificia universidad Javeriana el trabajo de
investigacion “La secuencia didactica en los proyectos de aula. Un espacio de interrelacion
entre docente y contenido de ensefianza” realizado por Luz Stella Buitrago Gomez, Lilian
Veronica Torres Jiménez y Ross Mira Hernandez Veldsquez en el afio 2009. Las
investigadoras docentes integran la sbD para la ensefianza de la escritura dentro de los
proyectos de aula “Los dinosaurios” y “Luna la vaca”, relacionando los contenidos
curriculares con los intereses y saberes de los estudiantes. Se desarrolla en dos grupos del
nivel de transicion con nifios y nifias de cinco afios en la Institucion Ciudadela Educativa de
Bosa. Las investigadoras afirman que la SD es pertinente para garantizar mejores condiciones
de aprendizaje en los proyectos de aula, ya que se logra un nivel de integracion profunda en
los contenidos disciplinares.

La sD es una estrategia pedagogica, una ruta trazada por el docente buscando que el
estudiante pueda repensar y construir su conocimiento. Hace que este sea un producto social
derivado de las interacciones del trabajo comunitario dentro y fuera del aula escolar. Atiende

a las necesidades del contexto y parte de situaciones reales que involucran los aprendizajes



previos de los estudiantes e impactan en la comunidad educativa como actores activos del
sistema escolar.

Camps (1994), concibe las secuencias didacticas como unidades de ensefianza de la
composicion oral o escrita que proponen un conjunto de acciones deliberadamente
organizadas y estructuradas por el maestro, de acuerdo con unas metas de aprendizaje y unos
principios pedagogicos. Se definen por las siguientes caracteristicas:

e Se formula como un proyecto de trabajo que tiene como objetivo la produccién de un
texto oral o escrito, y que se desarrolla durante un determinado periodo de tiempo
mas o menos largo, seguin convenga.

e La produccion del texto, base del proyecto, forma parte de una situacion discursiva
que le dara sentido, partiendo de la base de que texto y contexto son inseparables.

e Se plantean unos objetivos de ensefianza/aprendizaje delimitados que han de ser
explicitos para los alumnos. Estos objetivos se convertirdn en los criterios de
evaluacion. La articulacion del trabajo de produccion global y de unos objetivos
puntuales se fundamenta en el concepto de ‘foco’ de la actividad. Los alumnos llevan
a cabo la actividad global a partir de los conocimientos que ya tienen y la atencion
didactica preferente se orienta hacia los nuevos objetivos de aprendizaje. (p. 60)

Ramirez, (2010) afirma: “La SD es un instrumento que permite organizar de manera
sistematica e intensiva la tarea de los estudiantes y del profesor en torno a un tema de estudio
(...)". (p. 225) Ademas, el mismo autor propone los principios psicopedagdgicos que guian
ala sb:

a) la seleccion y adaptacion de informacion relevante que permite dar respuestas a las

propias necesidades.
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b) La significacién del acto educativo. Se pretende proporcionar espacios en los que los
saberes previos se relacionen con los nuevos conceptos para que el aprendizaje centre
al estudiante en la aplicacion de esquemas de comprension y razonamiento.

c) La autonomia progresiva. Dicho principio refiere la necesidad de los estudiantes por
seguir aprendiendo.

d) El reequilibrio personal que amplia y promueve la comprension del mundo
sociocultural en el que se desarrolla.

e) La actividad constante que hace que el estudiante participe, evalle y promueva su
propio aprendizaje en interaccion con sus compafieros.

f) Por ultimo, los procesos evaluadores, tomados como procesos de investigacion-
accion, posibilitan la re-conceptualizacion de los objetivos, de los procedimientos y
de las actividades de ensefianza y aprendizaje cuando las condiciones lo exigen. (p.
226)

El Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN), con el objetivo de continuar
trabajando en el fortalecimiento de las bibliotecas escolares y las capacidades profesionales
de docentes y bibliotecarios a través del Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) “Leer
es mi cuento”, presenta en la serie Rio de Letras las cartillas “Caminos de lectura y escritura”.
Aqui se propone un conjunto de buenas practicas de aula para que los docentes las incorporen
en las diferentes areas del curriculo.

Las cartillas presentan Secuencias Didacticas para diferentes areas curriculares
(lenguaje, ciencias sociales, ciencias naturales y matematicas). El objetivo de la propuesta es
posicionar a la lectura y la escritura como elementos transversales que deben estar presentes
en todas las asignaturas, y como herramientas claves para lograr mejores procesos de

aprendizaje en los estudiantes.
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En el material presentado por el PNLE (2017) se definen las Secuencias Didacticas como
“formas de organizar las practicas de ensefanza con la clara intencion de que los estudiantes
logren un aprendizaje a partir de procesos, habilidades o competencias, o desde la
construccion de conocimientos propios de una disciplina” (p.6). Ademas, las presenta como
formas pertinentes de planeacion.

Para el disefio de la SD que méas adelante se presenta, se tuvo en cuenta la estructura que
propone el PNLE: los contenidos asociados, los objetivos del aprendizaje, el tiempo de
desarrollo sugerido y los desempefios esperados. Luego se describen las actividades a realizar
en cada una de las clases o sesiones. Para finalizar, se ofrecen herramientas para evaluar el
desempefio de los estudiantes y otros recursos Utiles para el docente antes y durante el
desarrollo de la Secuencia. Ademas, es un material que se puede adaptar teniendo en cuenta
nuestro contexto, los planes de area, los aprendizajes priorizados y el tiempo disponible para
su implementacion.

La produccion de textos es muy importante porque valida las experiencias previas que
aportan el nifio o la nifia a su propio aprendizaje en contextos significativos y activos, a partir
de los saberes locales de cada uno. Se trata de un proceso que permite expresar ideas,
sentimientos y experiencias de manera organizada y coherente, en forma oral o escrita. En
este sentido, la escritura se debe desarrollar en los nifios y nifias desde el inicio de sus
aprendizajes, incluso cuando no escriben de manera convencional.

Ademas, las exigencias de la vida cotidiana demandan estar en capacidad de ‘traducir’
por escrito lo que se conoce, lo que se aprende, se piensa y se siente. Las actividades
escolares, las labores diarias propias del contexto y la relacion con los demas, requieren
desarrollar la capacidad de escribir a partir de las experiencias de vida. La redaccion de los

diferentes tipos de textos ha de tener un caracter funcional para constituir una practica
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cotidiana. Es asi como la escuela tiene la misién de desarrollar esta capacidad, partiendo de
textos mas cercanos a los estudiantes, con el fin de favorecer el desarrollo de este proceso
ofreciendo variadas situaciones comunicativas que pueden ser expresadas a través del texto.

Cuando se producen escritos en educacion primaria, como un cuento, una carta, una
noticia o un afiche, y se recopilan, se favorece el desarrollo de la creatividad de los nifios y
nifias, por lo que estas actividades les resultan significativas y las realizan con entusiasmo.
Por ello, hay que tener en cuenta la estrategia que el docente tiene que desarrollar en las
sesiones de aprendizaje.

De acuerdo con el MEN, (2006) se encuentra que los estandares han sido definidos por
gruposde grados (1a3,4a5,6a7,8a9,y10a11) apartir de cinco factores de organizacion.
Ellos son: produccion textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de
comunicacion, otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion. Nuestro trabajo se
enfoca en el factor de produccién textual, de donde tomamos el enunciado identificador:
“Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas y que siguen
un procedimiento estratégico para su elaboracion”. (p.34)

De la misma manera, este documento propone los siguientes subprocesos que se tendran
en cuenta para producir los textos explicativos:

e Elijo un tema para producir un texto escrito, teniendo en cuenta un propésito, las

caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto.

¢ Diseflo un plan para elaborar un texto informativo.

e Produzco la primera version de un texto informativo, atendiendo a requerimientos

(formales y conceptuales) de la produccion escrita en lengua castellana, con énfasis
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en algunos aspectos gramaticales (concordancia, tiempos verbales, nombres,
pronombres, entre otros) y ortogréaficos.

e Reescribo el texto a partir de las propuestas de correccion formuladas por mis

compafieros y por mi. (p. 34)

Cajiao, (2013) en su ensayo “;Qué significa leer y escribir?” publicado en el libro Leer
para comprender, escribir para transformar de la serie Rio de Letras del Plan Nacional de
Lectura (PNLE) nos dice:

Lo que se lee y lo que se escribe son textos y los textos no son otra cosa que variadisimos

receptaculos de memoria humana. En los textos se guarda lo que los seres humanos

piensan y sienten, el resultado de sus pactos y acuerdos para convivir, sus

representaciones del mundo, sus invenciones e ilimitados actos de creacién individual y

colectiva que han conducido a lo largo de la historia a transformar el mundo, los modos

de vida, las organizaciones sociales, las concepciones sobre la vida. La memoria
convertida en texto guarda lo que cada persona es capaz de pensar de si misma, la forma

como elabora su experiencia, el recuerdo del pasado. (Cajiao, 2013, p.59)

Asimismo, el autor nos da una vision muy clara de lo que debemos hacer desde la escuela
para fomentar la lectura y la escritura, y como estos procesos se deben producir desde nuestra
propia experiencia. En sus palabras textuales nos dice:

Inducir a los nifios, desde la primera infancia, a consignar su vision de la realidad

material, espiritual e imaginada es la tarea de una escuela consciente de su funcién

cultural. Més alla del desciframiento de los signos escritos, claves para penetrar en la
herencia universal, lo mas importante es comprender que esos mismos signos, sean ellos

palabras, relatos, poemas, dibujos, mapas, diagramas, fotografias, videos y toda la
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variedad de formas expresivas que nos permiten ser comunidades de significado, son las

herramientas con las cuales se deja una huella en el tiempo.

Leer y escribir deben ser ejercicios del espiritu, antes que habilidades mecénicas o

mecanismos de desciframiento de signos convencionales. Cuando se producen textos

reales, es decir, objetos simbdlicos que transmiten experiencia humana, se comprende
mejor el significado de todos aquellos textos que circulan en la sociedad y que son

susceptibles de ser leidos para enriquecer la propia vida. (p.60)

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana del MEN, (1998) en cuanto al
proceso escritor nos dice:

En esta orientacion, respecto a la concepcion sobre ‘escribir’, ocurre algo similar. No se

trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas lingisticas. Se

trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y

se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por

un contexto sociocultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es

producir el mundo. (p.49)

Como la intencién de la presente propuesta no es generar polémica sobre las diferentes
tipologias textuales originadas con criterios de diversa indole, para el presente trabajo se tuvo
en cuenta la propuesta en los Lineamientos Curriculares (1998), del MEN. En este documento
se trabajan cuatro tipos de textos: Informativos, Narrativos, Argumentativos y Explicativos.

Segun lo anterior, se trabajaron los textos explicativos y, dentro de sus modalidades, los
textos instructivos. Segun Horacio Albalat los textos instructivos “son aquellos en los que se
explica paso a paso como resolver diversos tipos de problemas”. Al respecto, Carrozi (1994)
los define como textos que presentan la informacion de manera condensada y muy detallada,

que exigen respetar una secuencia logica de pasos y ponerse en el lugar del otro, empleando
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para esto una trama descriptiva. Josette Jolibert coincide con dichas definiciones variando su
denominacion por fichas prescriptivas o fichas técnicas.

El trabajo con dichos textos, segin Condemarin (1995), “favorece el desarrollo de la
funcion normativa del lenguaje, en cuanto familiariza a los nifios con la comprension y
formulacién de reglas de juegos, advertencias y ordenes tanto orales como escritas. Estas
actividades estimulan una serie de habilidades del lenguaje y pensamiento, como expresarse
con mayor precision y claridad, ademéas de mejorar sus niveles de atencion y escucha.

Para la produccion de los textos instructivos se tuvieron en cuenta sus principales
caracteristicas: su finalidad, clases, estructura, elementos para textuales, modalidad y
formato.

La experiencia significativa se desarrolld en la sede Quince de Mayo de la Institucion
Educativa Rural Alto Aféan, durante el 2018, en el marco del proyecto “Fortalecimiento de
las capacidades, competencias y habilidades en ciencia, tecnologia e innovacién en nifios,
nifias, jovenes e investigadores del Putumayo” del programa Ondas de Colciencias. Estuvo
dirigida por la docente Gladis Ruth Maigual Catuche y se organizé a partir de la pregunta
problematizadora: “;Por qué las plantas del jardin escolar sede Quince de Mayo de la
Institucion Educativa Rural Alto Afan, Mocoa Putumayo, se secan y mueren?”, para lo que
se propusieron tres objetivos especificos: 1. Identificar por qué se secan y mueren las plantas
del jardin escolar. 2. Consultar sobre las técnicas correctas para la siembray cultivo del jardin
escolar haciendo uso de las fuentes empiricas y tecnoldgicas. 3. Identificar los elementos
naturales que se pueden utilizar en la siembra y cultivo del jardin escolar.

Las actividades desarrolladas durante la experiencia significativa, donde participaron
con responsabilidad y compromiso docentes, estudiantes y padres de familia, contribuyeron

para obtener los siguientes resultados:
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e Se aprendio a preparar la tierra con abono orgénico para utilizar en la siembra.

e Se deben tener en cuenta las fechas de las fases de la luna para la siembra y poda,
teniendo en cuenta las caracteristicas de cada planta. (Para la siembra de plantas
ornamentales se debe sembrar en luna llena 0 menguante).

e Preparacion de diferentes insecticidas naturales para matar y prevenir la plaga.

e Se aprendi6 a trabajar en equipo, a liderar actividades, a compartir, se mejoré la
expresion oral y el respeto por la palabra.

Como soporte al trabajo realizado en el informe que se presenta, se nombran a
continuacion los referentes nacionales que se tuvieron en cuenta para no desfasarse de lo que
propone el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN), y la necesidad de
articularlos a las estrategias utilizadas en las practicas de aula en busca de mejorar los
aprendizajes de los estudiantes.

Documento entregado por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en julio de
1998, en cumplimiento del articulo 78 de la Ley 115 de febrero de 1994. Los cuales, segun
Diez, J (1998) “constituyen puntos de apoyo y de orientacion general frente al postulado de
la ley que nos invita a entender el curriculo...” (p.9). Su objetivo es compartir algunos
conceptos que sustentan el area de lenguaje y fomentar el estudio de esta, para mejorar la
fundamentacion pedagogica de los docentes.

En este sentido, la invitacion al docente es tener una posicion critica y analitica frente al
trabajo en el aula. Es asi como nuestra practica pedagogica debe estar atravesada por el
estudio permanente del area para avanzar hacia mejores procesos de calidad.

Los EBC presentados por el MEN en el 2006 para las areas de lenguaje, ciencias naturales,

matematicas, ciencias sociales y ciudadania son el producto de un trabajo realizado en
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conjunto con la Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion (Ascofade),
catedraticos, maestros y representantes de la comunidad educativa, cuyo objetivo primordial
es mejorar los aprendizajes de los estudiantes. Su formulacion tuvo como punto de partida
los lineamientos curriculares y son referentes que permiten evaluar los niveles de avance de
las competencias de los estudiantes a lo largo de su vida escolar.

Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una

institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas

comunes de calidad; expresa una situacion deseada en cuanto a lo que se espera que
todos los estudiantes aprendan en cada una de las éareas a lo largo de su paso por la

Educacion Bésica y Media, especificando por grupos de grados (1a3,4a5,6a7,8a9,

y 10 a 11) el nivel de calidad que se aspira alcanzar (MEN, 2006, péag. 11)

Ademas, los EBC se constituyen en una guia para que desde nuestros establecimientos

educativos se fortalezca:

e El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el trabajo
de ensefianza en el aula.

e La produccion de los textos escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi
como la toma de decision por parte de instituciones y docentes respecto a cuales
utilizar.

e El disefio de las practicas evaluativas adelantadas dentro de la institucion.

e La formulacion de programas y proyectos, tanto de la formacion inicial del
profesorado como de la cualificacion de docentes en ejercicio.

e Igualmente, los estandares se constituyen en unos criterios comunes para las

evaluaciones externas.
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El MEN en el 2015 presenta la primera version de los DBA de lenguaje, y en 2016 su
segunda version; estas se organizan guardando coherencia con los Lineamientos Curriculares
y los EBC. Fueron los resultados de un camino amplio de discusion pablica nacional a traves
de mesas de trabajo presenciales, regionales y sectoriales, asi como foros y mesas virtuales.
Este debate nacional permitio contar con las voces de docentes de todo el pais, de diferentes
actores del sector educativo y empresarial, grupos, redes, y asociaciones de la comunidad
nacional.

Los DBA en su conjunto presentan un grupo de aprendizajes estructurantes grado a grado

(de primero a once) y para un area particular. Se entienden los «aprendizajes» como la

conjuncién de conocimientos y précticas sociales y personales que favorecen

transformaciones cognitivas y cualitativas de las relaciones del individuo consigo

mismo, con los demas, y con el entorno (fisico, cultural y social) (MEN, 2016. P4g. 6)

En este sentido, los DBA plantean con mayor claridad la secuencia de aprendizajes de
cada area y grado que los docentes y estudiantes deben potenciar afio a afio, buscando

desarrollar un proceso que permita alcanzar los EBC propuestos por cada grupo de grados.

Mallas de Aprendizaje.

Igual que los referentes nacionales mencionados anteriormente, su proceso de
construccién ha sido ampliamente participativo. Se conté con la participacion de 24
facultades de educacidn superior de Colombia, docentes de primaria, secundaria y media con
una amplia trayectoria, perfiles con un recorrido académico pertinente, y expertos nacionales
e internacionales para cada area.

Para el MEN, (2017) las Mallas de aprendizaje (en adelante, Mallas) son:
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“Un recurso para el disefio curricular de los establecimientos educativos en sus distintos
niveles. Estas llevan al terreno de lo practico los Derechos Bésicos de Aprendizaje a
través de distintos elementos:

e Organizacion del area que parte de su estructuracion epistemologica (que retoma los
Lineamientos curriculares y los Estdndares Basicos de Competencias) y llega hasta
las acciones realizadas por los estudiantes que dan cuenta de los aprendizajes que
estan desarrollando. Secuenciacion de aprendizajes que hace explicita la complejidad
creciente de los mismos, afio a afio.

e Propuesta de actividades que dan pistas a los docentes para tener mas y mejores
posibilidades de planeacion en aula.

e Ventanas que ofrecen a los docentes informacion adicional sobre cuatro elementos
cruciales para garantizar una propuesta pedagogica transformadora: recursos
pertinentes, estrategias de evaluacion formativa, practicas para desarrollar
competencias ciudadanas y estrategias para diferenciar las propuestas didacticas y
evaluativas” (pag. 3)

Especificamente, las Mallas de lenguaje se organizan a partir de las cuatro habilidades
linguisticas: hablar, escuchar, leer y escribir, a diferencia del grado primero donde se suman
otras, propias de la adquisicién del codigo escrito: la conciencia fonoldgica, el conocimiento
del alfabeto, la ampliacion del vocabulario y la caracterizacion de los textos. También es
importante sefialar que estas habilidades que se despliegan grado a grado buscan integrar los
EBC y los DBA.

El reto, a partir de la presente idea, esta fundamentado en la propuesta de Latorre, A

(2003), quien ve la necesidad de que el profesorado asuma el papel de investigador de la



20

educacién y de que el estudiante asuma el rol de ciudadano activo, pensante, creativo, capaz
de construir conocimiento.

Segun el autor, se hace necesario establecer una relacion entre ensefianza e investigacion
que permita integrarlas para que, de esta manera, se conviertan en actividades reflexivas con
la finalidad de mejorar la préctica docente. Es asi como, para pretender una educacion de
calidad debemos olvidarnos de la “escuela que ni motiva a aprender ni a investigar y
transformar la realidad” (Latorre, 2003, p.10).

De esta manera, para el presente trabajo se propuso el enfoque investigacién—accion (1A),
visto “como una indagacion practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con
la finalidad de mejorar su practica educativa a través de ciclos de accion y reflexion” (Latorre,
2003).

De esta manera, se disefidé una sb con ocho sesiones de trabajo para que los estudiantes
de grado 5° de la sede Quince de Mayo produjeran textos explicativos a partir de sus
conocimientos previos y fortalecieran la competencia comunicativa escritora, que es basica
para mejorar los aprendizajes en todas las areas del curriculo.

En el desarrollo de la investigacion se emplearon dos instrumentos que permitieron

recoger la informacion: la encuesta y el portafolio de los estudiantes.

Esta técnica es utilizada para desarrollar el objetivo especifico uno del presente trabajo.
Por este medio se lograron identificar las dificultades de los estudiantes de grado 5° de la
sede Quince de Mayo para producir textos escritos. Segun Anguita, J. C., Labrador, J. R.,
Campos, J. D., Casas Anguita, J., Repullo Labrador, J., & Donado Campos, J. (2003) “La
técnica de encuesta es ampliamente utilizada como procedimiento de investigacion, ya que

permite obtener y elaborar datos de modo rapido y eficaz”. (p, 1)
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Para la aplicacion de la encuesta se elabor6 un cuestionario por escrito con siete
preguntas abiertas que tenian como objetivo “Recordar los aspectos importantes de la
experiencia significativa “Jardin escolar Flor de Mayo” y proponer procesos de escritura para
comunicar los aprendizajes adquiridos”. Este se aplico a los once estudiantes de grado 5°.
Segln Tobon, S; Pimienta, J; y Garcia, J (2010) define el portafolio:

...como una “hoja de ruta” del proceso de aprendizaje y, por tanto, tener dos

protagonistas: el docente y el alumno. Mas que una forma de evaluar, es posible

entenderlo como un modo de comprender el proceso de apropiacion del conocimiento

de manera reflexiva (p.146)

Antes de la implementacion de la secuencia didéctica, los estudiantes organizaron
individualmente una carpeta con el objetivo de recopilar los trabajos realizados en cada una
de las ocho sesiones de trabajo. Esto permitié a docentes y estudiantes hacer seguimiento de
los avances y oportunidades de mejora del proceso de escritura realizado. De esta manera, el
portafolio se constituyé en una herramienta de evaluacion formativa que facilité la
evaluacion de los docentes, la auto y coevaluacion de los estudiantes al contener evidencias

de los trabajos realizados.
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Estrategia de intervencion: “Escribiendo con el jardin Flor de Mayo”.

Fase 1

Implementacion,

Diagnéstico 5
g Evaluacion

Figura 1. Ruta de intervencion

Tabla 1. Plan de accién

Nombre del PID: “Escribiendo con el jardin Flor de Mayo”

Responsables: Gladis Ruth Maigual Catuche, Maria Magdalena Burbano
Beneficiarios: Estudiantes grado 5°

Objetivo: Disefiar e implementar una Secuencia Didactica para la produccion de textos
instructivos con los estudiantes del grado 5° a partir de los aprendizajes adquiridos en el trabajo
con el jardin escolar de la Sede Quince de Mayo, Institucion Educativa Rural Alto Afan.

Actividad Metodologia Recursos/ | Evaluacion
tiempos
Sesion 1:
El mural de mis Para esta actividad, antes de la | Tiempo: Los estudiantes
fotos. entrada de los estudiantes a la clase, se | 60 minutos | utilizan un
pegan en las paredes del aula varias portafolio 0

fotografias  sobre la  experiencia | Recursos: | carpeta para ir
significativa. Una vez organizados los | Fotografias | guardando los
estudiantes, se presenta la actividad a | impresas, | productos de cada
partir de la cual se pretende evocar la | cinta, sesion de trabajo.
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experiencia, permitiendo compartir con
compafieros y docente sus anécdotas,
experiencias y aprendizajes de manera
oral. Seguidamente los estudiantes se
desplazan por el salon observando la
exposicién de las fotografias, mientras el
docente aprovecha para reconocer los
gustos y escuchar los comentarios de los
estudiantes. Despues de diez minutos,
cada participante selecciona la fotografia
que méas le llamé la atencion para
socializar con sus compafieros y docente
la razon de haberla escogido, el momento
que le recuerda y lo aprendido en esa
actividad (el docente inicia este ejercicio).
Al final las fotografias se organizan de
acuerdo a los aprendizajes adquiridos en
el desarrollo de la experiencia
significativa.

cartulina/p
apel bond,
marcadore
s.

Sesion 2: Pinto
con palabras lo
que aprendi.

Para esta sesion de clase, se motiva a
los estudiantes a dar a conocer los
aprendizajes adquiridos a sus
comparieros. Para esto, deben seleccionar
un aprendizaje del listado realizado en la
sesion anterior y escribir un texto de
manera individual, haciendo uso de los
conocimientos previos sobre el proceso
escritor.

Finalizada la escritura, se organizan
en parejas para compartir el texto con su
compaiiero y analizarlo a partir de las
siguientes preguntas orientadoras:

e ¢ Le escribi un titulo?, ;Cual?

e ;Cuantas veces lo escribi?

e ;Hubo necesidad de hacer
correcciones? (Qué clase de
correcciones?

e /Qué  conocimiento
compartir?

e ;A quién vadirigido?

e ;Que tipo de texto es? ;Por que?

e ;COmo podria mejorarlo?

quiero

Tiempo:
60 minutos

Papel
bond,
lapices,
lapiceros.

Sesion 3:
Observando vy

En esta sesion, las paredes del aula
seran utilizadas para exponer diferentes

Tiempo:
60 minutos

Ademas para
evaluar la
produccion  del
texto escrito
utilizan una lista
de chequeo.

El docente para
hacer
seguimiento a las
actividades
realizadas en cada
fase utiliza una
bitacora.
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leyendo
clasificando.

voy

tipos de textos: informativos, narrativos y
explicativos (los textos son tomados del
material “Entre textos” entregado por el
Programa Todos a Aprender 2.0). Dicha
exposicion la organiza el docente
momentos antes de la entrada de los
estudiantes.

Al iniciar la sesion se dara un tiempo
entre 5 y 10 minutos para que los
estudiantes recorran la exposicion,
observen, lean, comenten y compartan
con sus compafieros. Luego, se abre un
didlogo sobre lo que encontraron en las
paredes, los tipos de textos, lo que leyeron
y lo que les llamo la atencion.

Luego, los estudiantes organizados
en equipos de trabajo clasifican los textos
encontrados (informativos, narrativos y
explicativos). Los equipos socializan y
ubican la modalidad trabajada. Al
finalizar esta actividad en conjunto, y con
la orientacion del docente, se hacen las
sugerencias correspondientes.

Textos
impresos,
papel
bond,
marcadore
S

Sesion 4:
Evaluando
mejorando.

voy

Se comenta con los nifios que hay
necesidad de construir instrumentos que
permitan hacer seguimiento y evaluar el
proceso de escritura de nuestros textos.

El primer instrumento a construir con
los estudiantes sera la silueta textual del
texto explicativo (instructivo). Con la
orientacion del docente y apoyados en los
textos trabajados en la sesion anterior, se
obtiene una estructura con las siguientes
partes: titulo, presentacion, materiales
(ingredientes), imagenes y  las
instrucciones o la preparacion.

El segundo instrumento, serd una
lista de chequeo, donde utilizamos frases
u oraciones describiendo los criterios a
tener en cuenta para evaluar un texto
instructivo.

Una vez disefiados los dos
instrumentos, se ubican en las paredes del
aula pararevisar en el proceso de escritura
de los textos instructivos. Ademas, cada

Tiempo:
60 minutos

Papel
bond,
marcadore
s, reglas,
hojas de
block,
colores,
lapices
cinta
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estudiante los anexa en los respectivos
portafolios.

Sesion 5: Con mi
profe 'y mis
amigos  escribo
feliz.

Se invita a los nifios a escribir de manera
conjunta un texto instructivo, llevandolos
a elegir una audiencia concreta: los
comparieros, la familia, los profesores etc.
Después de ponerse de acuerdo en el
destinatario, se dialoga con los nifios
acerca del texto a escribir, teniendo como
referencia los aprendizajes adquiridos en
el trabajo del jardin escolar

Enseguida, se escribe la primera
version del texto instructivo. Los nifios
dictan y el docente escribe en el tablero.

Para el momento de la revision del
texto se tienen en cuenta los dos
instrumentos de evaluacion formativa
(silueta del texto instructivo, lista de
chequeo) creados en la sesion anterior y
gue se encuentran ubicados en las paredes
del aula.

Para finalizar, y atendiendo Ilas
sugerencias propuestas para mejorar el
texto, se procede al ejercicio de
reescritura. Los estudiantes dictan y el
docente escribe en el tablero.

Los estudiantes transcriben el texto
final y lo guardan en el portafolio.

Tiempo:
60 minutos

Tablero,
marcadore
s, hojas de
block,
lapices,
colores.

Sesion 6:
Escribamos con
un comparfiero.

Los estudiantes organizados en
parejas escogen un aprendizaje del listado
organizado en la sesion uno, para escribir
un nuevo texto instructivo, teniendo como
referencia los instrumentos elaborados en
la sesion cuatro y fijados en la pared
(silueta textos instructivos, lista de
chequeo). El objetivo de esta fase es
apreciar qué reflexiones efectdan los
nifios para poder solucionar los problemas
que se les presentan al tener que acordar
con un compafiero qué se va a escribir y
cémo. Lo ideal es que actuemos en esta
fase como investigadores de nuestra
propia practica docente, ya que escuchar

Tiempo:
60 minutos

Lapices,
hojas de
block,
colores,
papel
bond.
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atentamente a los nifios nos permitira
conocer con precision cuales son los
problemas mas frecuentes para luego
poder abordarlos. Al terminar de escribir
el texto se les pide evaluarlo usando los
instrumentos, luego intercambiar los
trabajos con otra pareja y hacer una nueva
evaluacion, para luego socializar el texto
a compafieros y docentes.

Sesion 7
Escribamos Para esta sesion los textos | Tiempo:
solos un texto | instructivos se escriben individualmente, | 60 minutos
instructivo. para lo cual, cada estudiante selecciona
uno de los aprendizajes adquiridos en el | Lapices,
desarrollo de la experiencia significativa. | hojas de
Para la escritura y revision del texto | block,
se tiene en cuenta los instrumentos | colores,
disefiados para tal fin. Ademas, se cuenta | papel bond
con el apoyo y realimentacion del
docente.
Sesion 8:
Comparto lo que Una vez se los textos estén | Tiempo:
aprendi, debidamente terminados y revisados se | 60 minutos
dibujando y | escriben en carteles grandes para
coloreando. socializar a estudiantes y padres de | Lapices,
familia de la sede. Ademas, para esta | hojas de
jornada se puede contar con textos | block,
impresos que serdn entregados a los | colores,
asistentes. papel
bond,
cinta,
marcadore

S.




27

Conclusiones y recomendaciones

La Secuencia Didactica es una propuesta de planeacion, que permite al docente articular
los referentes de calidad sugeridos por el Ministerio de Educacién y la organizacion de
estrategias y actividades en cada sesion de clase, encaminadas a fortalecer las dificultades de
aprendizaje en los estudiantes. Por tal motivo es pertinente incluirla dentro de las estrategias
utilizadas por los docentes para fortalecer los planes de aula en las diferentes areas del
curriculo.

El desarrollo de actividades artisticas y significativas propuestas dentro de la secuencia
didactica, ademas de fortalecer la produccion escrita, permitié mejorar el trabajo en equipo
y las relaciones de convivencia entre los estudiantes de grado quinto.

Partir de una situacion real con una clara intensién comunicativa, en este caso compartir
los conocimientos adquiridos en la experiencia significativa “Jardin escolar Flor de Mayo”,
permitié que los estudiantes se motivaran a escribir, logrando producir textos explicativos

con una estructura definida, y coherentes con el aprendizaje que se queria compartir.

Recomendaciones

Valorar la importancia de partir de actividades artisticas y situaciones comunicativas
reales, donde los estudiantes sean participantes activos, como principio de otros trabajos que
resalten la necesidad de mejorar la produccién de diferentes tipos de textos, como estrategia
para motivar hacia una escritura que va mas alla de la simple revision gramatical y ortogréafica
del docente.

Compartir la SD en otros espacios educativos a nivel institucional, municipal y nacional
para continuar su validacion en la produccion de textos instructivos con estudiantes de grado

5°. Ademas, motivar al colectivo docente para hacer uso de la propuesta como una estrategia
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de planeacion que fortalece las practicas de aula y los planes de aula de cada establecimiento
educativo.

Reconocer la importancia del aprendizaje del proceso escritor en la basica primaria para
asegurar una buena produccién textual en la basica secundaria, proponiendo secuencias

didacticas segun temaéticas, de acuerdo con el grado y el contexto en el cual se trabaja.
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