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INTRODUCCION

Se ha reconocido la escritura como la puesta en juego de saberes, una forma de utilizar el
lenguaje, de representaciones graficas, competencias e intereses determinados por un contexto
sociocultural como la representacion del mundo y de las cosas dandole la importancia que
requiere la lengua escrita en la vida del sujeto, utilizando habilidades como: aprender a organizar
ideas, textualizar, revisar, corregir, comparar y tener un extenso vocabulario para tener elementos

a la hora de transmitir un mensaje. Ministerio de Educacion Nacional (1998).

En este sentido, esta propuesta de intervencion pretende fortalecer la produccién de
textos narrativos a través del hipertexto como herramienta pedagdgica en los estudiantes de
grado tercero, de Educacion Bésica Primaria la 1.E.D Sorrento, para mejorar la produccion
escrita debido a la necesidad de potenciar la adquisicién y el dominio de la escritura como
proceso donde la herramienta tecnoldgica en un instrumento que motive, cree y pueda incentivar

la construccion de textos de textos narrativos en este caso el cuento.

Cabe resaltar, que esta propuesta surge de la necesidad de enriquecer la produccion
textual de los estudiantes a partir de lo que hoy en dia se encuentra en auge y ha embargado todo
el medio social, como lo son las tecnologias de la informacién y la comunicacion, que brindan la
oportunidad del acceso al conocimiento y asi mismo, favorece los procesos de ensefianza
aprendizaje lo que permite todo tipo de oportunidades, como resolver problemas, adquirir nuevas
habilidades y competencias. Cabero (2009) afirma que las tecnologias de la informacién vy
comunicacion les ofrecen a los maestros y educadores la posibilidad de replantear las actividades
tradicionales de ensefianza, para ampliarlas y complementarlas con nuevas estrategias y recursos

de aprendizaje.



A continuacion se realiza una breve descripcion de lo que encontrara en los diferentes

capitulos desarrollados durante el presente trabajo de intervencion pedagogica.

El capitulo I, describe los elementos que sustentan y permiten llevar a cabo el presente
trabajo de intervencion pedagogica con la contextualizacion de la poblacion la cual se trabajo,
los objetivos general y especificos de este proyecto, es fortalecer la produccion de textos
narrativos a traves del hipertexto como herramienta pedagogica en los estudiantes del grado

tercero de la Institucion Educativa Sorrento.

El capitulo II, refiere a los antecedentes, donde se relacionan estudios que a nivel
internacional nacional y local e institucional, realizan estudiantes de dltimos semestres, de
carreras como Licenciatura en Pedagogia Infantil, Licenciatura En Lengua Castellana, entre

otras.

En el capitulo 3, se aborda lo pertinente al marco tedrico, donde se abordan las
consideraciones sobre la lengua y el lenguaje, la oralidad, la composicion del texto, la escritura,
el proceso de la escritura, la tipologia textual, la produccion de textos narrativos y el hipertexto.
Donde se propone analizar las diferentes categorias del proceso de escritura, teniendo en cuenta
las concepciones que aportan los distintos autores que han abordado el tema. Para efectos del
presente trabajo es conveniente identificar y establecer la pertinencia de la tematica de
hipertextos como herramienta que se utiliza para producir textos narrativos en la medida que se

relaciona con los procesos de escritura.

El capitulo 4, tiene que ver con el marco legal, el cual registra toda la documentacion
legal que sustenta este trabajo de intervencion pedagdgica y permite hacer constancia en la
Constitucién Politica de Colombia (1991), Ley general de Educacion (Ley 115 de 1994), la la
Politica a la Primera Infancia (2006), el Cddigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006),

Lineamientos Curriculares de la concepcion del Lenguaje.



El capitulo 5, aborda lo relacionado con la perspectiva metodologica, asumiendo el tipo
de investigacion cualitativa, bajo la concepcidn del disefio investigacion-accion participativa, que
segun Elliot (1991) es el estudio de una situacion social con finalidad de mejorar la calidad de la
accion dentro de esta, buscando una mayor participacion, apropiacion del proceso y de los
resultados por parte de los sujetos involucrados. Ademas, retoma los aspectos del apoyo por
parte del docente quien es el directamente encargado de orientar y facilitar el aprendizaje. Y por
altimo, se presenta la descripcion de la poblacién con la cual se trabajd, los instrumentos
utilizados durante la implementacion y el andlisis de cada una de las fases.

El capitulo 6, refiere al desarrollo de la propuesta, describiendo puntualmente cada uno
de los talleres por fases llevados a cabo, realizando un analisis y descripcion de cada una de estas
establecidas para esta intervencion. La primera se denomind fase exploratoria, la cual permitié
realizar un acercamiento a las necesidades e interés de los estudiantes frente a las dificultades
presentadas en el area de lenguaje en cuanto a que sus escritos no contienen una intencién
comunicativa clara en la utilizacion de signos de puntuacion y conectores entre una idea y la
otra. La segunda fase parlanchines, se trabajé la oralidad, en cuanto al lenguaje verbal y no
verbal con talleres para fortalecer este aspecto. La tercera fase viajando por los textos, en donde
se pretende que los estudiantes conozcan e identifiquen los diferentes tipos de textos frente a sus
funciones, su estructura y principales caracteristicas. La cuarta fase formando escritores, en esta
se enfatiza en los diferentes tipos de textos narrativos identificando sus caracteristicas y
estructura a través de la experiencia y los conocimiento previos. Por Gltimo, se comienza la
construccion de lo que sera el producto final, un cuento hecho por los estudiantes donde cada
uno pone en practica lo aprendido durante el recorrido por todas las fases anteriormente
mencionadas donde se involucre su creatividad, imaginacion y conocimientos aprendidos a partir

del cuento con imagenes, animacion y textos.

El capitulo 7, sustenta los diferentes resultados obtenidos después de implementar la
propuesta de intervencién, en cuanto a la produccion de textos, a partir del diagndstico y las
necesidades de la poblacion frente a la dificultad del discurso oral y escrito, a la lectura y la

produccion de textos. Para ello se utilizo la rejilla de Mauricio Pérez Abril, con el fin de mejorar



y lograr un impacto en los diferentes talleres que apuntaban a potenciar y fortalecer estos
elementos de la rejilla.

El capitulo 8, retoma las conclusiones a partir del trabajo de intervencién destacando que
resultd un éxito en la media en se logré establecer procesos de aprendizaje en los diferentes
niveles de la produccion escrita de textos narrativos, lo cual se evidencia en el desarrollo del
documento.
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ORIGEN DEL TRABAJO

Capitulo 1. Contextualizacion

Las anteriores fotografias hacen referencia al Colegio Sorrento I.E.D. centro educativo
que se convirtié en el contexto de la presente propuesta de trabajo.

Para comenzar, se establece que el Colegio Sorrento I.E.D. es de caracter oficial,
dependiente de la Secretaria de Educacion del Distrito, esta ubicado en la Calle 4F No. 53-55, en
el barrio San Rafael perteneciente a la localidad de Puente Aranda, la cual es la numero 16 de
Bogota, su nombre se debe al puente que fue construido por el oidor Francisco de Anuncibay, en
los terrenos humedos y cenagosos sobre los rios Chinta y San Agustin. Ademas, limita al norte
con la localidad de Teusaquillo, al sur con la localidad de Tunjuelito, al oriente con las
localidades de Los Martires y Antonio Narifio y al occidente con las localidades de Fontibén y
Kennedy. Su extension es de 1.724 hectareas, las cuales conforman cincuenta y cinco barrios, y
consta de aproximadamente 288.890 habitantes.
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Se menciona, que esta localidad se caracteriza sobre todo por su actividad industrial,
aunque también cuenta con importantes zonas residenciales, un nimero destacado de parques y
zonas verdes, y una base cultural y artistica con reconocimiento a nivel local y distrital,
conformada por organizaciones que se han destacado principalmente en mdsica, danza, artes
plasticas y escénicas. Actualmente 22 organizaciones conforman la Corporacion Casa de la
Cultura de Puente Aranda cuya mision es promover el arte, la cultura y el patrimonio a través de

una red de nodos ubicados en salones comunales de la localidad.

Tiene dos sedes pero en la que se va a realizar la implementacion es la Sede B, donde se
encuentran los estudiantes que cursan de transicion a 5° de primaria. El colegio es calendario A,
y su estrato es 3. Esta comunidad educativa brinda la oportunidad de que los estudiantes realicen
y planeen su proyecto de vida, teniendo un continuo desarrollo en cuanto a su crecimiento
personal y académico, no dejando de lado el constante trabajo sobre los valores y una busqueda
en su interior, para poder conocerse asi mismo. También tienen presente la construccion de
ciudadania y democracia para lograr alcanzar la meta de mejorar las condiciones necesarias para

el desarrollo integro del ser humano.

En articulacion con la presente propuesta pedagogica de intervencion la mision y la
vision del Colegio Sorrento, permiten el fortalecimiento de las habilidades comunicativas
brindando herramientas basicas para desarrollar la expresion oral partiendo de la realidad del
contexto, la produccion de textos con una intencion comunicativa clara y con sentido, la
promocion y desarrollo de la lectura y la escritura en la diferentes areas del saber y finalmente
generar valores éticos intelectuales y sociales, formando estudiantes autdbnomos, auténticos y
abiertos al mundo con el compromiso de trascender a través de su relacion consigo mismo y con
los otros; fomentando la cultura ciudadana, el conocimiento tecnolégico y cientifico y la

transmision y transformacion de la cultura.
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La escuela como un contexto de alta diversidad cultural, como una construccion social
ordenada de acuerdo con una estructura que refleja intereses de grupo, con cierto grado de

autonomia y la importancia de las relaciones de esta con el contexto préximo.

Se resalta, que el colegio cuenta con dos sedes, y en la que se realizo la implementacién
de la propuesta fue la sede “B”. La cual esta dirigida por la sefiora rectora Nubia salamanca, y en
la coordinacion se encuentra el sefior Gabriel Suarez. Se menciona que esta sede es la de
primaria y cuanta con grados desde transicion hasta cuarto de primaria. Del grado transicion hay
dos curso, y desde 1°primero a 4° cuarto grado hay de a 3 cursos, ademas en esta instalacion
cuenta con una cancha de futbol y basquetbol, bafios para nifios y nifias, con un aula mdltiple,
sala de informatica, emisora, una ludoteca, sala de profesores, orientacion y la parte

administrativa esta secretaria, coordinacion y rectoria.

13



Capitulo 2. Objetivos

General

-Fortalecer la produccién escrita de textos narrativos a partir de mediaciones textuales en

estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa Distrital Sorrento.

Especificos

- ldentificar la estructura, la funcién y caracteristicas de los diferentes tipos de texto, en

particular del texto narrativo.

- Disefar e implementar una propuesta pedagogica que permita enriquecer la produccion
escrita de los estudiantes en cuanto a la coherencia, cohesion e intencionalidad

comunicativa de la tipologia textual.

- Emplear estrategias pedagdgicas como: la preguntay el taller, para fomentar la

produccidn de textos en los estudiantes.

- Reconocer el proceso alcanzado por los estudiantes durante la implementacion,
observando sus principales cualidades y aspectos a mejorar en cuanto a la produccion de

textos.
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Capitulo 3. Descripcién Del Problema.

llustrar el contexto en el que surge una propuesta que pretende potenciar las habilidades
que requiere el individuo a la hora de realizar tareas de naturaleza lectora, escritora o de
expresion oral de sus ideas requiere abordar varios aspectos dentro de un amplio espectro, dado
que no solo implica pensar en los procesos propios del estudiante a la hora de aprender y
desarrollar habilidades, sino que es preciso considerar aspectos externos al individuo, todo ello a
la luz de las habilidades de las que se hace referencia en este estudio: la lectura, la escritura y la
oralidad.

Como se menciond, son varios los aspectos por identificar que entran en relacion e
inciden de manera directa en el proceso de desarrollo de las habilidades lectoras, escritoras y de
oralidad en los nifios. Por un lado, es preciso revisar el panorama en el que se presentan las
circunstancias que propician los procesos dispares entre unos y otros nifios en cuanto a la
oralidad, la lectura y la escritura. De hecho, de éste se derivan circunstancias diversas que dan un
matiz particular al proceso al desarrollo del nifio en la habilidades enunciadas; las dinamicas que
se vivencian al interior del aula de donde surgen preguntas como ¢;de qué manera incide
favorable o desfavorablemente las acciones que se estan emprendiendo en el aula a la hora
de iniciar las producciones textuales en su escolaridad? Y en consecuencia pensar en el como,
es decir ¢De qué manera puede realizarse una intervencion pedagdgica que favorezca y nutra los

procesos orales, escriturales y de lectura de los nifios?

En esencia el problema desde el que emerge la propuesta que sustenta el presente trabajo
tiene que ver con la necesidad de potenciar las habilidades escritoras, favoreciendo también las
lectoras y la oralidad con el fin de generar procesos que les permitan a los estudiantes identificar
los tipos de texto, de manera particular el texto narrativo, saber como estructurarlo con sentido,
poder emplearlo en situaciones comunicativas dentro de un contexto real y empleado de forma
practica en la cotidianidad. Todo lo anterior, teniendo en cuenta también que en la actualidad

saber comunicarse de manera efectiva y pertinente es una exigencia constante en todos los

15



escenarios en los que se desenvuelve el ser humano, lo que hace que sea imprescindible estar
dotado de las herramientas fundamentales para hablar, leer y escribir y asi poder responder ante
las diferentes situaciones comunicativas. También, se resalta que dentro de la variedad
comunicativa una de las mas importantes es la forma escrita, es decir, el lenguaje escrito siendo
este un mecanismo poderoso de comunicacion y de aprendizaje que Sse convierte en una

necesidad que las personas lo usen de una manera efectiva.

Por lo tanto, la escritura se usa para infinidad de propositos e intenciones comunicativas
lo que acarrea sin duda dificultades para el que la quiere utilizar como medio de comunicacion,
ya que tiene que elegir de una gran variedad de usos, aquel que le posibilite comunicarse en

consonancia con lo que le exige el entorno de manera pertinente.

Se resalta la importancia de que el “nifio encuentre placer en interrogar y producir textos
escritos, lo que contribuye al desarrollo auténtico de la comunicacion y la realizacion personal”
(Jolibert, 1998, p8) y en esta medida, al estar en este proceso como productores de texto debe
promoverse en los nifios “tomar conciencia a través de lo vivenciado, de la utilidad que tiene el
escribir un texto: un texto comunica algo, narra algo, explica, informa, incentiva, entretiene, etc.
También debe tener la oportunidad de experimentar el poder y el placer que da el dominio
adecuado de la produccion de textos” (Jolibert, 1998, p218).

Por lo anterior, es preciso pensar en adecuar y emprender acciones intencionadas al
interior del aula que posibiliten que los nifios enriquezcan sus procesos de escritura, lectura y la
oralidad entre ellas el apoyo adulto como mediador en donde se favorezca la comprension que
éstos tienen sobre el lenguaje, las posibilidades de hacer uso de este en diferentes situaciones
comunicativas (escrita, gréfica, oral, etc.) y asi superar la construccion de textos carentes de
sentido, poca fidelidad al texto que se solicita elaborar, que para el caso especifico del presente
trabajo se refiere a los textos narrativos, aun cuando en el desarrollo de la propuesta se abord6 la

construccion de otros textos en la variedad que presenta la tipologia textual.
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Asi las cosas, al identificar que es necesario resignificar y repensar la acciones que se
adelantan al interior del aula que permitan favorecer los procesos de construccion de textos
narrativos en los estudiantes, de manera particular, pero sin olvidar la necesidad de favorecer la
habilidades lectoras y el trabajo con otras tipologias o mediaciones textuales es que surge la
pregunta: ¢Como promover la produccion de textos narrativos a partir de mediaciones textuales
en estudiantes de grado tercero de I.E.D Sorrento? como camino para desarrollar una propuesta

que permita favorecer los procesos de construccion de textos de los estudiantes.
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Capitulo 4. Justificacion de la propuesta

La presente propuesta de intervencion pedagdgica se realiza en funcion de brindar a los
estudiantes de tercero de primaria un espacio de aprendizaje en el &rea de Lengua Castellana,
debido a que esté es una asignatura curricular que otorga especial importancia a la ensefianza de
la lengua escrita en los grados de la basica . En este sentido, el proposito que tiene la propuesta
es promover las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer y escribir), con el fin de

enriquecer y fortalecer la produccion de textos narrativos.

Teniendo en cuenta las habilidades comunicativas, el ser humano dentro del proceso de
aprendizaje debe desarrollar la capacidad de escribir, siendo estd una de las actividades mas
complejas. Pues asi, lo afirman los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana y Literatura
(1998):

“El acto de escribir se entiende como un proceso significativo y semiotico cultural e historicamente situado,

complejo que va mas alla de la busqueda del significado y que en dltima instancia configura al sujeto

escritor”.

De acuerdo con lo anterior, el acto de escribir es una de las habilidades comunicativas
mas complejas e importantes en la vida de todo ser humano y en la sociedad del conocimiento,
que para la mayoria de los docentes y estudiantes es un proceso con bases débiles. Entre tanto,
esto se evidencia constantemente en el aula de clase donde se puede observar el desempefio de
los estudiantes en cuanto a la escritura, redaccion y produccion de escritos de acuerdo a un

determinado tipo de texto.

Por otro lado, se resalta el papel que cumple la escuela en el desarrollo que atraviesa el
nifio, en cuanto al lenguaje en sus primeros afios de vida, constituyéndose en una herramienta
dentro del proceso de aprendizaje de la escritura.

Ademas, se menciona que el trabajo en el aula con los estudiantes a la produccion de

textos escritos de los estudiantes es muy limitada, y aunque se aborda en especial el texto
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narrativo como por ejemplo: el cuento y presentan serias dificultades para estructurar un discurso

y escrito de manera coherente que cuente con las caracteristicas propias del texto requerido.

Lo anterior, evidencia un gran desconocimiento por parte de los estudiantes en cuanto a
las caracteristicas y propiedades de cada uno de los diversos tipos de textos; igualmente se
desconoce el proceso y los elementos para producir un texto, la intencion comunicativa, el estilo,

el propdsito, y cada uno de los aspectos que se deben tener en cuenta para su elaboracion.

Ahora bien, al haber centrado la atencidn en el texto narrativo tiene una justificacion de
caracter pedagogico. Debido a que la adquisicién y uso de este tipo de texto tiene maultiples
connotaciones, entre ellas que la narracion es un genero literario universal, esto se debe a que
representa un estado primario del pensamiento, cuya funcion es preservar la cultura de una
civilizacion (Brunner, 1988). Ademas, la posibilidad de experimentar y practicar el discurso
narrativo permite detectar diferencias entre lo oral y lo escrito, y en especial el papel que juega

en la vida del ser humano, por sus diferentes funciones.

Es asi como, se resalta la importancia de que el maestro atienda las necesidades
particulares de los nifios que se encuentran en basica primaria y sobre todo durante el proceso de
desarrollo de la escritura. De manera que, con todo lo mencionado hasta el momento surge la
necesidad de plantear un proyecto el cual permita fortalecer la produccion de textos en los
estudiantes. Sin embargo, para este caso particular se pretende realizar la implementacion de la
presente propuesta que tiene por titulo “Fortalecer la produccion escrita de textos narrativos a
partir de mediaciones textuales en estudiantes de grado tercero de la institucion educativa

distrital Sorrento”.
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Capitulo 5. Antecedentes de Investigacion

A partir del tema planteado, se inici60 la busqueda de antecedentes que permitieron reconocer los
diferentes trabajos realizados en torno a la produccion escrita de textos narrativos a partir de

mediaciones textuales.

Durante la exploracion realizada se recopilaron diferentes propuestas de intervencion las
cuales en su mayoria eran proyectos de trabajo de grado, elaborados por estudiantes de carreras
como: Licenciatura en Educacion Basica Primaria y Licenciatura en Lengua Castellana.
Generalmente, la tematica abordada enfatiza en promover procesos de escritura en nifios y

nifas.

Para empezar se destacan dos investigaciones Internacionales, la primera por Armando
Paredes, Godofredo Cueva, Marcelino Vela, Dula Maruja Rubina, Jhean Rodriguez y José
Trujillo, publicada en (2008) docentes de Perd de la provincia Rahuapampa, hicieron una
investigacion encaminada al fortalecimiento de la produccion de textos titulada “Proyecto:
Producimos Textos a Partir de las Narraciones de la comunidad con los Alumnos de la
Institucion Educativa Nueva “Juvenal Soto Causso”. Segln ellos, los estudiantes presentan
debilidades tales como: nivel muy bajo en la practica de produccion y malos habitos de escritura.
Ellos utilizaron los textos narrativos, como leyendas y mitos de su comunidad para crear
estrategias que permitan a los estudiantes adquirir herramientas para que mejoren sus procesos

de significacion y produccion escrita.

En segunda medida se encontrd el estudio de Luz Angélica Sepulveda Castillo, de la
Facultad de educacion de la Universidad de Barcelona, Espafia, publicada en el afio (2011).
Titulada “El aprendizaje inicial de la escritura y produccion de textos como (re) escritura”. La
autora se interesa por comprender el aprendizaje inicial de la escritura de texto en la situacion

escolar de reescritura, estos a partir de la lectura de libros de literatura Infantil leidos y
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comentados en el aula de clase, en los primeros grados de Educacién Primaria. Esta
investigacion hace un seguimiento de las producciones escritas de un grupo de diez nifios desde
tres ejes: (1) la productividad textual, medida en el numero total de palabras, (2) la complejidad
textual, medida en el nimero de palabras diferentes y el (3) la incorporacion de convenciones,

medida en el nimero de signos de puntuacion.

Ahora bien, se mencionan un antecedente Nacional realizado por Alexa Tatiana Jiménez
Heredia, en el afo (2005), de la Universidad del Valle, Colombia. Se titula “Sobre las
implicaciones en el campo escolar del trabajo con textos narrativos: reflexiones conceptuales y

disefio de actividades significativas en el aula”.

El anterior estudio, gira alrededor del uso de textos narrativos en el marco de
trabajo entre maestro, psicologo escolar y alumnado. Por lo cual, se considerd importante como
referente en el presente trabajo debido a que guarda relacion con propuestas educativas hechas
por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, los criterios a tener en cuenta en la
evaluacion del desarrollo psicologico y la propuesta misma. Ademas, la propuesta giro entorno a
la aplicacion de talleres para verificar el proceso escritural de los estudiantes, y asi mismo ver y
analizar su progreso. Por lo cual, se plantearon unos objetivos con base en los talleres que se
realizaron, teniendo presente a objetivo general, como propiciar un espacio de reflexion sobre el

trabajo con textos narrativos.

Cabe sefalar, que la metodologia que emplearon se basé en un trabajo a partir del taller,
el cual se desarroll6 de la siguiente manera: se dividid en tres sesiones de dos horas cada una
para abordar de manera grupal el tema de los conceptos. Ademas, era flexible en la medida en
que se acordaban los tiempos y horario entre docentes y estudiantes. Tambien se llevé a cabo la
discusion sobre elementos conceptuales esenciales, luego se realizd el ejercicio practico-tedrico
sobre el analisis de textos narrativos. Después, de haber realizado este ejercicio practico-teorico

se desarroll6 la evaluacion de produccion de textos. Todo lo anterior, sirvio para desarrollar un
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analisis comparativo mediante tablas que demostraron los resultados y avances que se obtuvieron

durante el proceso de implementacion de este estudio.

De la misma manera, el trabajo realizado por Lucia Morales Parrado y Claudia Patricia
Sanchez Leal, publicado en (2010), titulado “La produccion escrita de textos narrativos en los
estudiantes de grado 5° de educacion basica primaria” por el departamento de Educacion a
Distancia en la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de Salamanca,

Espafa

El anterior trabajo, pretendio favorecer los niveles de cohesion y coherencia en la
produccidn escrita de textos narrativos en los estudiantes de sexto grado, valorando el nivel de
impacto a partir de un contraste entre el diagndstico y los logros obtenidos por los estudiantes.
Ademas, durante la aplicacion de la propuesta se planted temas que se trabajaron a partir del
taller, de forma escrita y oral para el manejo de uso de conectores, signos de puntuacion,
relaciones de concordancia entre frases y parrafos. Y por Gltimo, se hizé una prueba final que
sirvi6 como herramienta para constatar el impacto de la propuesta de intervencion, la cual
consistié en que los estudiantes planificaran, redactaran y corrigieran el texto narrativo gracias a

las competencias y habilidades que adquirieron a través del desarrollo de la propuesta.

Por otro lado, se resalta el trabajo realizado por Omaira Ortiz Ramirez y Nelson
Contreras Ramirez, publicado en el afio (2011) debido a que guarda relacion con los anteriores
estudios mencionados. Este se titula “Produccion Escrita De Textos Narrativos (Minicuentos) en
los estudiantes de grado cuarto de educacion basica primaria” por el departamento de
Educacion a Distancia en la Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura de la Universidad de
la Amazonia en Florencia, Caqueta. este trabajo giro en torno a la pregunta: ;Como potenciar la
produccidn escrita de textos narrativos (Minicuentos) en los estudiantes de grado de cuarto de
educacion Basica Primaria de la Institucion Educativa Instituto Nacional de Promocién Social

del Municipio de San Vicente del Caguan?
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Ademas, tuvo por objeto fortalecer los procesos de escritura de textos narrativos Mini
cuentos teniendo en cuenta la planificacion, textualizacion y la revision, Para la evaluacion se
utilizaron la rejilla con criterios enfocados a los niveles Microestructura, Macroestructura,
Superestructura y pragmatica, entre otros. Por ende, a partir El andlisis de los resultados
muestran que la propuesta logro que los estudiantes alcanzaran un nivel basico respecto a la
produccién escrita (reconocimiento de la superestructura) de textos minicuentos, utilizando
diferentes estrategias pedagogicas a partir de las necesidades o dificultades retomando
los criterios de la rejilla Pérez, M. (2009) en cuanto a las competencias textual y pragmaética, a
las categorias de coherencia local, coherencia lineal y coherencia global y cohesién. Por ultimo
las subcategorias concordancia, segmentacion, progresion tematica, conectores con funcion,

signos de puntuacién con funcion, pertinencia y tipo textual.

Asi mismo, se menciona la investigacion realizada por Nelly Johana Vargas Galindo y
Dagoberto Vivas Martinez, en el afio 2011. Titulada “De las vivencias al texto: produccion de
texto narrativo, fabula, en estudiantes de tercer grado de educacion bésica primaria”. De la
Universidad de la Amazonia en la Facultad de Ciencias de la Educacion, en el Departamento de
Educacion a Distancia programa de Licenciatura en Lengua Castellana y Literatura Medellin,

Antioquia.

En este trabajo se utilizd una muestra de 32 estudiantes del grado séptimo, 15 de ellos de
la Institucion Educativa Simon Bolivar y 17 estudiantes de la Institucion Educativa La Anguilla.
La metodologia que llevé a cabo estuvo basado bajo dos perspectivas de trabajo: por un lado, se
realizd6 una indagacion sobre el estado actual de los estudiantes del grado séptimo en la
produccién de textos narrativos la Fabula, descubriéndose dificultades en coherencia local,

coherencia lineal, coherencia global, superestructura y en la dimension pragmatica.

Otro antecedente destacado, se titula “Produccion escrita de texto narrativo™; en torno al

problema de investigacion ¢Como potenciar la produccion escrita de textos narrativos
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(Minicuentos) en los estudiantes de grado de cuarto de educacion Basica Primaria de la
Institucion Educativa Instituto Nacional de Promocién Social del Municipio de San Vicente del

Caguan?.

Por esta razén, el objetivo esta enfocado a implementar una propuesta metodologica
que permita mejorar la produccién escrita de textos narrativos (mini cuentos). La propuesta se
baso en la implementacion del taller pedagdégico como estrategia didéctica para fortalecer los
procesos de escritura de textos narrativos minicuentos donde se tuvo en cuenta la planificacion,

textualizacion y la revision.

Para la evaluacion se utilizé la rejilla con criterios enfocados a los niveles
microestructura, macroestructura, superestructura y pragmatica, entre otros. ElI analisis
estudiantes de los resultados muestran que la propuesta logro que los alcanzaran un nivel
bésico respecto a la produccién escrita (reconocimiento de la superestructura) de textos

minicuentos.

El siguiente antecedente, es realizado por Amparo Clavijo Olarte y Antonio Quintana
Ramirez, se titula “Maestros y estudiantes escritores de hiperhistorias” del (2006), Universidad

Distrital Francisco José de Caldas- Bogota.

Esta propuesta consistio, en la experiencia de maestros y estudiantes escritores de
hiperhistorias. Estos autores realizan un curso aplicaciones de intermedia en la ensefianza de
primera lengua de la Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas. Experiencias, realizaciones,
nuevas practicas, nuevos lenguajes, preguntas emergentes y en castellano presentan en este libro
una oportunidad para repensar nuestras practicas educativas, pero también una ocasion para
arriesgarnos con un lenguaje que ademas de su dimension cognitiva y comunicativa, representa

una dimensién politica y de experiencia intersubjetiva que ain estamos en ciernes de explorar.
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Otra investigacion, es realizada por Isabel Lopez Espitia y Francisco Salvador Mata,
titulada “Habilidades narrativas de alumnos de educacion primaria en la produccion de textos
escritos” en Bogota de la Universidad Pontifica Javeriana.

Finalmente se destaca, por describir las habilidades narrativas de alumnos del segundo
ciclo de Educacion Primaria en la produccion de textos escritos, estableciendo diferencias en
estas habilidades, en funcion de caracteristicas psicosociales y educativas de los estudiantes en
cuanto a: edad, sexo, clase social y dificultades en el aprendizaje. Ademas, se aplica derivado de
la “gramatica de la narracién”, estableciendo diversas categorias textuales en el nivel macro-
estructural. El analisis permitid establecer las estructuras narrativas textuales, caracteristicas de

los estudiantes del segundo ciclo de Educacion Primaria.

Y para terminar, se menciona la investigacion realizada por, titulada “Estrategias lectoras y
textos narrativos para la mejora de la comprension en alumnos de cuarto grado de educacion
primaria.” en el afio 2008 en Bogota de la Universidad Nacional de Colombia. Este proyecto
aborda una probleméatica que se ve continuamente reflejada en la educacion, esta es la
comprension lectora que con el uso de estrategias lectoras y los textos narrativos, se favorecié en
los estudiantes de cuarto grado de primaria a los cuales se realizo esta intervencién con el apoyo
de estos textos y de la estructura textual, apoyando y motivando con un programa de

comprension lectora con habilidades que orientan el camino hacia la compresion.
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Capitulo 6. Marco Tedrico

Consideraciones sobre la lengua y el lenguaje

Para el desarrollo de esta propuesta se consideré importante analizar diferentes
categorias de los procesos de comunicacion y escritura, teniendo en cuenta las concepciones que

aportan diferentes autores que han abordado el tema.

Teniendo en cuenta el tema central del presente proyecto, se asume la concepcion del
lenguaje como una facultad del ser humano en la cual los sujetos le atribuyen un significado a la

realidad a través del conocimiento, la interaccion y la expresion de su subjetividad.

De esta manera, se retoman diferentes posturas sobre pensamiento y lenguaje las cuales

se desarrollan a continuacion:

Vygotsky en su concepcidn acerca de la génesis del lenguaje en la teoria de Sapir (1921
citado por Vygotsky 1934), afirma que el lenguaje es fuente de unidad de las funciones
comunicativas y representativas del entorno. Para este autor, el lenguaje tiene un desarrollo
especifico con raices propias en la comunicacion prelinguistica y no depende necesariamente del

desarrollo cognitivo, sino de la interaccidon con su medio.

Con lo anterior, se sefiala que el lenguaje es una funcién que se adquiere a través de la
relacion entre el individuo y su entorno, debido a que bioldgicamente posee estructuras
necesarias para crear signos de comunicacion verbal. En ese sentido, el proceso evolutivo lleva
al ser humano a manejar instrumentos (simbolos), como el lenguaje para adaptarse a su entorno.

Es por esto, que la conducta humana esta organizada y controlada tanto por intenciones reales
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(del propio individuo) como por intenciones atribuidas por otros (provenientes de la interaccion

con los demas).

Asi mismo, Vygotsky (1934) considero el lenguaje como el instrumento mas importante
del pensamiento y le dio importancia a las funciones cognitivas superiores, entre ellas, a las que
se fomenta en la escuela. El énfasis en estas ideas deriva quiz&s del momento historico por el
cual atravesaba su pais Rogoff (1993). Conforme con ello, lo procesos de comunicacion y
participacion compartida en actividades, por su propia naturaleza, comprometen al nifio, a sus
comparfieros y cuidadores en la tarea de ampliar el conocimiento del nifio y su habilidad de

aplicarlo a nuevos problemas.

De acuerdo con lo mencionado, el autor considera que el primer lenguaje del nifio es
esencialmente social, producto de la relacién con su entorno mas cercano, para que mas adelante
sus funciones comienzan a diferenciarse y con ello su lenguaje se encuentra dividido en forma
egoceéntrica y comunicativa, las mismas que el autor sefial que son sociales. El lenguaje social
emerge cuando el nifio transfiere las formas de comportamientos sociales, participantes a la
esfera personal, al interior de las funciones psiquicas. El lenguaje egocéntrico, extraido del
lenguaje social, conduce a su debido tiempo al habla interiorizada, que sirve tanto al pensamiento

autista como al simbdlico.

Segun Vygotsky (1934), la relacién entre el pensamiento y el lenguaje del nifio se da a lo
largo de un proceso evolutivo; no obstante, los progresos de cada uno de estos no son paralelos;
es decir, son independientes y, por mas que se pueden confundir entre ambos, el desarrollo de los

Mmismo son conexos mas no 1o mismo.

Por otro lado, desde el desarrollo ontogenético, las estructuras mencionadas son activadas

a partir de la interaccion con el medio a través de los cuidadores o algun ente social que permiten
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al ser humano desarrollar el pensamiento y el lenguaje, y que en un inicio aparentan ser procesos
aislados e independientes, pero que a partir de los 2 afios se evidencian como entrecruzados ya
que el pensamiento comienza ser expresado a través del lenguaje. En esa dinamica, el habla
(manifestacion del lenguaje) permite que la persona se vaya relacionando de manera mas
compleja con su entorno y reciba de éste cada vez mas informacion con la cual va a construir el

conocimiento del mundo de la persona.

En este sentido, se menciona la importancia que Vygotsky (1934) le da al lenguaje
porque para él, el primero, es el instrumento mediador por excelencia que le permite al ser
humano, en primer lugar, darse cuenta de que es un ser social porque puede comunicarse con los
demas; en segundo lugar, le permite exteriorizar sus pensamiento y, en tercer lugar, a partir del
lenguaje el ser humano va conociendo el mundo y va construyendo sus esquemas mentales en

espacio y tiempo.

También hay que considerar que, desde este punto de vista el estudiante en situacién de
interaccion, tiene que elegir uno de los dos grandes modos enunciativos: el de “proximidad” o el
de “distancia”. Es asi, como algunos estudiantes llegan a Tercero de Basica Primaria y solo
dominan en el lenguaje oral el modo enunciativo de proximidad, tienen dificultades cuando se
les pide que recurran al modo de distancia, el cual pertenece al lenguaje escrito. Ademas, para
que estos estudiantes no fracasen el aprendizaje de la lectura y la escritura hay que desarrollar su

capacidad de movilidad enunciativa alrededor de los cuatro afos.

Continuando lo anterior, se aborda otra perspectiva del lenguaje como discurso segun
Bajtin (1982) situado en una teoria dialdgica del lenguaje, se reconoce que los procesos de
configuracion y desarrollo de las relaciones sociales y de las distintas esferas de la comunicacion
humana son una actividad discursiva. Asi, el discurso es el resultado de la conformacion de
significados de las interacciones humanas en las distintas esferas de la praxis social. En

consecuencia, el discurso es dialogico, en la medida en que esta dirigido a otra persona a su
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comprension y a su efectiva y potencial respuesta. Textualmente Bajtin (1982) plantea que: “en
la realidad cualquier comunicado va dirigido a alguien esta provocado por algo, tiene una
finalidad”.

Es decir, que cada clase de texto, cada género esta asociado aun intercambid verbal
dentro de una actividad determinada por los hablantes, seleccionando el género con el tipo de
actividad que van a realizar mediante el lenguaje dentro de una acordada situacion discursiva.

En definitiva, si ensefiar a escribir es ensefiar a apropiarse de las diversas formas
mediante las que se efectia la comunicacion escrita, es necesario analizar las caracteristicas de
los géneros concretos que se van a ensefiar debido a que esto permite establecer objetivos y

planificar las actividades. Dado un determinado género discursivo es necesario precisar:

- Los elementos de la situacion comunicativa: quienes son los participantes, qué
relacion hay entre ellos, cudl es la finalidad de la interaccion, cual es el tema, entre
otras.

- Laestructura, mediante la cual se organizan los contenidos.

- Las formas linguisticas que reflejan en el contexto los factores de interaccion.

Con lo anterior, Bajtin (1982) afirma que el contenido tematico, el estilo y la
composicién de un determinado género discursivo son el reflejo en el texto de las caracteristicas
de la situacién comunicativa, las que sirven como pauta para el analisis de un determinado

género.

Por otro lado, el lenguaje también es concebido desde Bruner (1986), como una
herramienta en la cual se realiza la intervencion de una 0 mas personas que interactian en
contextos particulares. Es en contextos significativos de interaccién donde se adquiere, se

construye y se establece el lenguaje de acuerdo al desarrollo del sujeto.
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Siguiendo a Bruner (1986) en su libro “El habla del nifio”, hay ciertos ejemplos de la
experiencia prelinglistica que sensibiliza a los nifios a la adquisicion de aspectos
correspondientes del lenguaje, con el resultado de que dichas categorias son las que van a
orientar el proceso semantico y gramatical de adquisicion del lenguaje. De ahi Bruner infiere que
los desarrollos cognitivos prelinguisticos de los nifios proveen condiciones no solo para la
comunicacion pre lingiistica, sino que sirven para anticipar la comunicacion lingiiistica. El
especifica cuatro ejemplos de dicha disponibilidad:

1. Ladisponibilidad para una conducta propositiva u orientada por fines.

2. La disponibilidad para implicarse en la reversibilidad de roles (como en las
interacciones madre-nifio) 0 en esperar turnos.

3. Ladisponibilidad para ordenar sistematicamente la experiencia.

4.  Ladisponibilidad para realizar distinciones abstractas, como las que hay entre actos
causales y no causales; la distincion entre estados y procesos o entre aquellos particular y aquello

general.

Ahora bien, se tiene en cuenta la competencia inicial de los estudiantes en el desarrollo de
las categorias prelinguistas de la experiencia evoluciona hacia competencias logicas relativas a
dichas categorias. La primera categoria, es una conducta orientada por fines, puede anunciar y
prefigurar las habilidades cognitivas tales como la secuenciacion, las relaciones medios-fines y
procesos-productos. La segunda categoria, esperar el turno, hace referencia al anticipar las
habilidades cognitivas relativas a las relaciones simétricas, a la realizacion de comparaciones, al
discernimiento y la construccion de similitudes y analogias y a la traduccion de un idioma al
otro. La tercera categoria, se refiere a la ordenacion sistematica, que tiene relacién con la
clasificacion, con la formulacion de juicios predicativos, con la ejemplificacion, con la
identificacion de semejanzas. Y por ultimo, la cuarta categoria la realizacion de distinciones
abstractas, la podriamos conectar con la definicion, el uso de criterios, el empleo de

contradicciones y la busqueda de la validez de inferencias.
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Funciones Del Lenguaje

De alli, las cualidades propias del lenguaje que intervienen en cada una de las actividades
del cotidiano vivir y su uso no requiere de un esfuerzo especial, dado en ciertos momentos el
lenguaje es formal, caracterizado especificamente en las funciones referencial, emotiva, conativa,

fatica, metalinguistica y poética.

De acuerdo con esto, se retoma lo planteado por Jacobson (2000) quien plantea el
modelo de la teoria de la comunicacion. Segun este modelo el proceso de la comunicacion
linglistica implica seis factores constitutivos que lo configuran como tal (emisor, receptor,
mensaje, codigo, canal y referente). Realizando una interpretacion de las teorias expuestas por
Bihler (1934, 1967) se hace necesario conocer las diferentes funciones del lenguaje que el
autor propone las cuales se constituyen en elementos propios de la comunicacion, pero ninguna
mas importante que la otra. Cada una cumple su funcién dentro de la sociedad, donde a través de
la actividad dialdgica se logran generar desarrollos cognitivos y discursivos en un contexto
comunicativo. Estas son identificadas como instrumento de conocimiento e instrumento del

pensamiento.

En este sentido, el proceso se desenvuelve cuando el emisor corresponde al quien emite
el mensaje, para que luego el receptor reciba el mensaje, quien es el destinatario. Ademas, el
mensaje es la experiencia que se recibe y transmite con la comunicacion. Pero para que el
mensaje llegue del emisor al receptor se necesita de:

El codigo linglistico que consiste en "un conjunto organizado de unidades y reglas de
combinacion propias de cada lengua natural”. Y por ultimo, el canal permite establecer y

mantener la comunicacion entre emisor y receptor.
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Este modelo permite establecer seis funciones esenciales del lenguaje inherentes a
todo proceso de comunicacion linguistica y relacionada directamente con los seis factores

mencionados.

1.- Funcién emotiva: esta funcion esta centrada en el emisor quien pone de manifiesto
emociones, sentimientos, estados de animo, etc.

2.- funcidn conativa: esta funcién esta centrada en el receptor o destinatario. El hablante
pretende que el oyente actie en conformidad con lo solicitado a través de drdenes, ruegos,
preguntas, etc.

3.- funciodn referencial: esta funcion se centra en el contenido o “contexto” entendiendo
este ultimo "en sentido de referente y no de situacion". Se encuentra esta funcion generalmente
en textos informativos, narrativos, etc.

4.- funcion metalingtistica; esta funcion se utiliza cuando el cddigo sirve para referirse al
cdédigo mismo. "el metalenguaje es el lenguaje con el cual se habla de lenguaje”

5.- funcion fatica: esta funcion se centra en el canal y trata de todos aquellos recursos que
pretenden mantener la interaccion. El canal es el medio utilizado para el contacto.

6.- funcion poética; esta funcion se centra en el mensaje. Se pone en manifiesto cuando la
construccion linglistica elegida intenta producir un efecto especial en el destinatario: goce,

emocion, entusiasmo, etc.

Lo anterior pone de manifiesto la importancia de las funciones del lenguaje para el nifio
en el proceso de aprender a construir significado representando el mundo que le rodea, pues tal

como lo plantea Jacobson, R. (2000):

El lenguaje es un sistema, que esta conformado por relaciones coherentes entre si, y a su vez este sistema
sirve para comunicar algo a otras personas o medios, por medio de un fenémeno perceptible por los
sentidos. Gracias al lenguaje los seres humanos pueden comunicarse entre si, de forma tal que asimilan la

cultura de las comunidades a las que pertenecen comprendiendo y transformando la realidad. (p.96)
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Es decir, que el lenguaje es una produccion discursiva o como el conjunto de procesos y
posibilidades verbales significativas necesarias para crear un sentido, posibilitando la

comunicacion como la relacion y el sentido logrado en una busqueda de informacion.

Debido a ello, son numerosos los estudios que en la actualidad centran su interés en los
aspectos sociales y culturales del uso de la lengua, la pragmaética y la sociolinglistica, el analisis
del  discurso, entre otras. Ademas, los aspectos comunicativos propios de la ensefianza

aprendizaje.

La Oralidad

La oralidad dentro del contexto escolar genera la necesidad de integrar habilidades y
cuando se habla no se necesita ser demasiado explicito, ya que parte de la significacion de lo que
se dice esta en el contexto situacional o en el contexto fisico. La oralidad permite desarrollar de
alguna manera como el individuo se comunica con las demdas personas a través de los
sentimientos, pensamientos y emociones a lo cual se encuentra vinculados a situaciones de
intercambio oral contextualizado. Es decir, la comunicacion se asocia a un contexto espacio-
temporal y discursivo concreto a un interlocutor que se encuentra presente y a una actividad

cotidiana.

De otro lado Ong (1982), refiere que la oralidad es la primera manifestacion del lenguaje
no verbal humano, que adquieren y desarrollan todos los hablantes manifestandose por medio de
sonidos articulados, haciendo uso de las cualidades fisicas del mismo (timbre, tono, intensidad y

cantidad).

Es decir, que la oralidad permite al ser humano realizar modificaciones inmediatas del

mensaje reforzando con recursos adicionales como pausas, cambios de ritmo, de entonacion vy
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tono. Completando dicho mensaje con gestos, movimientos (codigos extralinglisticos). Asi
también, se determina por un conjunto de situaciones, contextos fisicos y circunstancias de

caracter social, discursivo, psicolégico, cultural, espacial y temporal.

Asi mismo, se afirma que todos los discursos orales tienen significado no sélo por las
imagenes sino por el modo en que se inscriben por el publico al que se dirigen. Por lo cual, se
considera importante lo que afirma Ong (1996) cuando dice que las personas que se encuentran
escolarizadas desarrollan procesos de pensamiento con base no solo en “poderes naturales” de la
palabra oral, sino también en los poderes estructurados por la escritura. Contemplando que la
escritura posibilita la forma especifica del pensamiento escolarizado no solo cuando escribe, sino

también cuando se expresa oralmente.

Las diferencias entre ambos codigos se encuentran tanto en el contexto de la emision del
mensaje (diferencias contextuales), como en las caracteristicas textuales de ambos tipos de

mensaje (diferencias textuales) Cassany (1996).

Sobre las diferencias contextuales, asi mismo sefiala que la manera como se configuran
el texto oral y el texto escrito no es la misma, ya que obedece a estrategias y recursos propios y
especificos de cada canal auditivo o visual, respectivamente. De esta manera, al comunicarse
oralmente, el hablante emite uno tras otro los distintos signos de su mensaje en un tiempo

determinado.

Asi, en una conversacion, el emisor expresa un enunciado que inmediatamente es
escuchado por el receptor en el tiempo de su emision. Por el contrario, en el discurso escrito, el
emisor produce un mensaje completo y acabado que ha sido elaborado, revisado y corregido en

un tiempo pasado.
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Otra de las diferencias contextuales entre la comunicacion oral y la escrita es que, en la
primera forma, hay una interaccion permanente entre emisores y receptores durante la emision
del mensaje. El hablante tiene la posibilidad de modificar y rectificar su discurso en el momento
de la interaccion comunicativa es decir, en la conversacion segin ve o escucha la reaccion del

receptor.

Para interpretar esta reaccion y para comunicar su mensaje, el emisor y el receptor se
apoyan en los cddigos no verbales como los gestos, las sefias y los cambios de la voz, por
ejemplo. En cambio, el escritor no puede rectificarse ni interactuar con otros, pues el texto
escrito (noticia, ensayo, informe, monografia, respuesta de una prueba, carta, etc.) se sostiene por
si solo frente al lector. Por eso, en el proceso mismo de componer paulatinamente su texto, el
autor tiene la posibilidad de borrar, corregir y rehacer lo que se ha escrito tantas veces como sea

necesario antes de presentarlo a sus lectores.

En ese sentido, el codigo escrito requiere de estrategias de elaboracion adecuadas para
que el producto escrito sea claro y pueda bastarse a si mismo, es decir, sin que sea necesario que

el escritor esté presente cuando el lector lea su texto.

En cuanto a las diferencias textuales, Cassany (1987) encuentra que los textos orales
requieren de una seleccion menos rigurosa de la informacion: son textos, por lo general, mas
redundantes. En ellos, se producen digresiones y cambios de tema, repeticiones, datos
irrelevantes y rodeos. En el ambito de lo oral, los emisores tienen mas libertad en lo concerniente
a la estructura del texto, que es menos estereotipada que en el texto escrito. Ello puede deberse a
que la interaccidon oral entre los emisores y receptores retroalimenta el discurso. En cambio, en el
discurso escrito, la seleccion de la informacion requiere mas precision y el texto procura
contener exactamente la informacion esencial y relevante. Ello se debe a que el texto debe

valerse por si mismo frente al lector.

35



La cohesion del texto oral se apoya ademas de hacerlo en los referentes y los conectores
en marcas exclusivas del codigo oral como las pausas, la entonaciéon y los cambios de ritmo y
velocidad que puede hacer el emisor. En cambio, el escritor no se apoya en estas ultimas marcas
de discurso sino solo en marcas textuales como los signos de puntuacion, los referentes y los

conectores.

Por otro lado, en el texto oral es frecuente encontrar frases inacabadas, alteraciones en el
orden de los elementos de la oracion, elipsis frecuentes, ausencias de referente. Estos rasgos
sintacticos se deben a que las producciones orales son por lo general espontaneas y estan dadas
en un tiempo particular (los interlocutores se interrumpen, se superponen las voces de los
participantes en la conversacion, etc.) y suponen una cooperacion (los interlocutores aclaran e
intercambian ideas, se preguntan por datos no comprendidos) entre emisor y receptor. Por el
contrario, en el cédigo escrito, no se permiten frases inacabadas o anacolutos, y el orden es mas

estable en las estructuras oracionales.

El texto

El texto es la unidad de comunicacion basica, constituida por una secuencia coherente de
signos linguisticos, mediante la cual interactian los miembros de un grupo social para

intercambiar significados, con determinada intencion comunicativa.

Citando a Gonzélez (2000) dice que:

“Son textos los escritores de literatura que leemos, las redacciones de los alumnos, las exposiciones del
profesor de la lengua y también el de las matematicas, los didlogos y las conversaciones de los alumnos en

el patio, las noticias de la prensa, las pancartas publicitarias, etc.”
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Privilegiar las mediaciones del maestro o las situaciones comunicativas
intencionadas, se asume en el proceso de escritura como el proceso interactivo de construccion
de conocimiento,  compatible con todas las éareas y de responsabilidad igualmente
compartida entre todos los docentes. Asi, la competencia metadiscursiva seria el principal
propoésito para el desarrollo de estrategias de comprension y produccion textual. Una
competencia analitica, critica e intencional y su desarrollo permitirian una progresiva

autonomia del estudiante

Por lo anterior, se concibe que los textos pueden ser orales o escritos, se pueden leer o
escuchar y a su vez pueden ser largos o cortos. Debido a que la ensefianza de la escritura es una
de las pruebas méas concretas de que alguien o algo existe, desde luego al poner palabras en un

papel da cuenta de la permanencia e importancia del lenguaje.

El texto un producto de la actividad lingiistica

Van Dijk (1980), ubicado desde la perspectiva de la lingistica del texto, se ocup6 de
identificar los componentes textuales (macroestructuras, superestructuras, y microestructuras) y
de enunciar los componentes de la cohesion y coherencia, resaltando su importancia en la

tipologia textual.

Con respecto a los primeros pasos de los nifios en la adquisicién de la escritura, Vygotsky
(2000) se refirié a la relacion gesto-escritura. Segun este autor, asi como los gestos estan en
relacion con la adquisicion de la escritura en la filogénesis humana, en la ontogénesis estan
articulados al surgimiento de los signos escritos en el garabateo infantil, como cuando a un nifio
se le pide que dibuje la accién de correr y describe el movimiento con los dedos mientras escribe

en el papel.
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Desde esta misma postura, se afirma que los estudiantes adquieren conocimiento de la
existencia de los objetos y sus representaciones iconograficas de las palabras. Distintos autores,
entre ellos Vygotsky (2000), Ferreiro (1982 y 2001), Tolchinsky (1993) sefialaron que el nifio
adquiere el dominio de la comprension de esas formas diferentes de representacion en

concordancia con los referentes distintos que la motivan.

Jolibert y el Grupo de docentes de ECOUEN (1995) enunciaron el objetivo de la formacion en
escritura, el cual es:

La formacién de nifios que gozan al escribir y lo hacen en forma competente a fines de sus escolaridad
bésica (5° bésico): capaces de producir en forma independiente textos escritos (cartas, afiches,
instrucciones, etc.) como narraciones (historias fantasticas, relatos, narraciones y poemas), siendo también
capaces de manejar adecuadamente la sintaxis, el vocabulario y la ortografia de tal forma que sus escritos

sean coherentes y socializables (p.16).

En este sentido, se espera que los estudiantes al terminar quinto de primaria escriban
distintos tipos de texto teniendo en cuenta su forma, estructura y contenido expresando su
capacidad frente a adquirir competencias en la escritura que permite configurar desarrollos
necesarios para poder participar en actos de comunicacion y para acceder a los saberes de las
diversas asignaturas y a los de la misma lengua Castellana.

Con respecto al contenido de la ensefianza de la escritura, algunos autores centraron su
atencion en el resultado, o desarrollo de las capacidades de los estudiantes como escritores,
indicando los procesos involucrados en la actividad de escritura y algunos se centraron en el

producto o las caracteristicas de los textos escritos.

El estudio de los distintos tipos de texto y de los componentes textuales fue considerado

entre otros por 1) Tolchinsky (1993) quien sefiala la necesidad de atender la correspondencia
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entre letras y sonidos, la correccion de errores ortogréficos, el trazado u organizacion en el
espacio grafico y tener en cuenta diversos temas, estilos y recursos (p. 317)

2) Jolibert y el Grupo de docentes de ECOUEN (1995), quienes dieron cuenta de su
trabajo con siete tipos de texto: cartas, afiches, informes, registros de experiencias, novelas y
poemas. Estos fueron seleccionados de acuerdo a su importancia en los proyectos de curso de los

nifios, debido a que implican el manejo de las diferentes funciones del lenguaje.

Asi mismo, Cassany (1997), explica que para escribir es necesario: 1) buscar modelos de
los textos que se necesita escribir. 2) dedicar un tiempo a pensar en el texto que se quiere
escribir, antes de iniciar la redaccion. 3) corregir la forma del texto al final. 4) utilizar prosa de
escritor al empezar la escritura. 5) no perder de vista el texto completo mientras escribimos cada
fragmento. 6) modificar el plan textual y la estructura cada vez que se considere necesario. 7)

buscar maneras diversas de redactar una idea hasta encontrar la mejor.

Estos trabajos estan orientados a que los escritores se apoyen en los textos que estan en
uso en el entorno sociocultural para la creacion de nuevos textos, partiendo del conocimiento, la
busqueda de la informacion la forma y los contenidos del texto haciendo de esto una escritura
mas facil y comprensible para el lector.

LA ESCRITURA

En la Cocina de la Escritura, Cassany (1993) toma la metafora del cocinero para aplicar
las estrategias de buscar, ordenar y desarrollar ideas, para escribir, con la conviccion de que los
escritores no nacen sino que se hacen, como un chef en la cocina: limpiamos la vianda de las
ideas y la sazonamos con un poco de pimienta retdrica, sofreimos las frases y las adornamos con

tipografia variada.
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En relacion con lo anterior, el autor afirma que no se trata sélo de corregir
las producciones de los estudiantes, sino de ayudarles ademéas a mejorar sus capacidades de
expresion escrita. Para Ferreiro (1988) se trata de generar, incluso en los mismos estudiantes, una
actitud de “revisor” para ver el propio texto con ojos de lector no de productor, esto es para
adoptar la actitud de un lector externo en donde, tanto el docente como el estudiante pueden
revisarlo desde muchos puntos de vista: el contenido, la forma, la expresion, la puntuacion y la

ortografia, entre otros.

En este sentido, la comprension y uso adecuado de la lengua escrita implica por lo menos

lo siguiente:

a) La construccién del sistema de escritura para comprender su naturaleza alfabética. b) El
reconocimiento de la lengua escrita tiene caracteristicas propias diferentes de la lengua oral y
otros lenguajes c) la coordinacion de las diversas habilidades linguisticas que intervienen en los
diferentes niveles de la produccion o interpretacion de textos escritos.

La escritura ha jugado un papel muy importante en la vida del hombre, esto ha sido su
mas grande diferenciacion con otros seres vivos, sin embargo se ha visto la necesidad de mejorar
dia a dia el proceso comunicativo, abordando asi la escritura como medio impreso en la vida y la
experiencia. En la actualidad la sociedad esta invadida por las nuevas tecnologias informaticas,
debido a que a través de esta, las personas utilizan a diario la internet, los teléfonos moviles el
acceso a los videojuegos, lo que justamente construyen procesos Yy relaciones sociales que son

caracteristicas propias de nuestra sociedad.

En los afios setenta, surgié en el campo de la psicologia una teoria que realizo
importantes aportes al estudio de como los nifios aprenden a leer y escribir. Los descubrimientos
de dicha teoria modificaron gran parte del saber construido hasta ese momento, tanto en el

campo de la psicologia como en el de la educacion, que hasta entonces estaban gobernados por el
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conductismo. Asi, lo que se Ilam¢ teoria psicogenética lo que tuvo una repercusion tan fuerte en
el ambito educativo que dio origen a una nueva didactica de la ensefianza de la lectura y la

escritura, basada en el constructivismo.

Estas investigaciones aportan tres ideas fundamentales que permiten la comprension del

proceso de adquisicion de la lengua escrita:

-El reconocimiento de la existencia de ideas en los estudiantes respecto a que es la lengua y
COMO Se usa.
-La naturaleza extra escolar del inicio del aprendizaje de la lengua.

-la mirada positiva sobre los intentos de escritura.

Es importante sefialar que, la adquisicion de la lengua escrita por el nifio puede ser
considerada como un proceso que empieza antes del inicio de la escolaridad y pasa por diferentes
estadios del desarrollo, algunos de ellos pueden verse interferidos por diversos agentes externos
que hacen parte del contexto entre ellos los culturales, los socioeconémicos o educacionales. Por

ello, la labor del docente es fundamental en la primera etapa de la adquisicion del lenguaje.

En este sentido, el docente debe estimular a sus estudiantes desde sus primeras
producciones escritas, favorecer ambientes que propicia el contexto relacionando los estudiantes
con su realidad cultural y acomparfiarlos en el proceso de adquisicion del cddigo escrito como

facilitador y orientador de estos aprendizajes sin forzar ni omitir alguna etapa.

Mientras se iba asegurando la escritura alfabética en los estudiantes escogidos para
aplicar esta propuesta de intervencion, las docentes iban orientando en los estudiantes la
capacidad de elaborar ideas de forma ordenada y légica, seleccionar las ideas relevantes al tema

del escrito, relacionarlas con referentes, conectores y adecuarse a la situacion comunicativa.
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Jolibert. (1991). Define la escritura como:

Una actividad compleja, que resulta altamente necesaria para acceder a los saberes organizados que

forman parte de la cultura. (p. 97)

A partir de lo anterior, se dice que aunque el acto de escribir sea complejo, es necesario
para vivir y poder comunicarse adecuadamente teniendo presente que en este acto comunicativo

se requiere de procesos gramaticales y linguisticos para dar con claridad un mensaje al receptor.

Escribir para reflexionar sobre lo escrito es una situacion interesante para la formacion de
escritores y productores de textos. Los nifios y nifias a partir del acto lector y escritor pueden

compartir inquietudes, necesidades, dudas y hallazgos que enriquecen el proceso.

Teberosky (1994) define:

La actividad de escribir ha sido concebida histéricamente como la confluencia entre el uso de un
instrumento que, al dejar marcas eternas, crea bienes culturales (los textos) y el ejercicio de una capacidad

intelectual (la capacidad de notacion). (p.66).

Y asi como esta autora precisa en esto se ha evidenciado a los largo de la historia de la
escritura como la participacion de objetos de tipo cultural favorecen a la evolucion, y el
desarrollo de las capacidades intelectuales, se ven reflejadas en la practica de la sociedad y es asi
como la escritura 0 esa cultura escrita a la cual se espera llegar ha ayudado a promover el

desarrollo y evolucion de las sociedad, tanto como culturalmente de forma intelectual.

Por otro lado Teberosky y Tolchinsky (1995) definen:

La escritura es una actividad intelectual en busqueda de una cierta eficacia y perfeccion, que se realiza por

medio de un artefacto manual, impreso o electrénico para registrar, para comunicarse, para controlar o
influir sobre la conducta de los otros, que posibilita la produccién que supone un efecto de distanciamiento

tanto como una funcion estética. (p.39).
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En este sentido, la escritura es compleja precisamente porque acarrea la construccion de
textos, en donde se requiere de la memoria e intervencion de los conocimientos y experiencias
previas, para el uso y la préctica de estos. Entonces la reelaboracion de conocimientos anteriores
por unos nuevos, es una mezcla que requiere de procesos cognitivos, desarrollando asi

conocimiento nuevo.

Entonces, uno de los principales objetivos de la escritura es comunicar, por esto se
requiere trabajar y practicar para ello, es decir en la construccién del mensaje que se desea
transmitir, debe ser claro y concreto. La escritura hace parte de la lengua conformado con
algunos componentes como: la ortografia, caligrafia y la composicion. En este sentido, Cassany
(1999) resalta que la escritura es un proceso complejo ya que interviene actividad mental la
cual permite que se reconozca la gramatica es decir, las diferentes reglas de ortografia,
puntacion, estructura del texto, registro del lenguaje, teniendo como resultado el dominio del

cadigo.

De alli, la importancia de que cualquier persona que desee escribir reconozca diferentes
formas que debe utilizar a la hora de hacerlo y construir textos, ya que esto le permitira tener un
mayor dominio y podré asi utilizar como se debe la estructura del lenguaje. Asi es como la
escritura se define, como una actividad compleja y lenta que lleva tiempo, dedicacién y paciencia
mediante una ejercitacion que se desarrolla de forma recursiva y lleva a rehacer una y otra vez

los textos.

Cassany (1999) afirma:

La escritura es un acto discursivo en el cual es fundamental que el emisor- escritor se convierta en un

lector de sus intenciones, del destinatario de su discurso y del enunciado a emitir. (p. 25)
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Retomando lo anterior, se debe tener claro cuando se escribe, a quien se le escribe, cual
enunciado es pertinente y la importancia de tomar la decisiones a partir de los elementos
gramaticales. Implica el conocimiento de que el emisor es aquel sujeto que posee conocimientos
para establecer una serie de relaciones con su entorno donde el destinatario sera la persona
encargada de dirigir el enunciado del emisor, en donde cada papel que desempefa se ve reflejado

en el acto de comunicacion.

Otra perspectiva acerca de la escritura es de Allende (1998) quien afirma:

La escritura es para mi un intento desesperado de preservar la memoria. Soy una eterna vagabunda. Por los
caminos quedan los recuerdos como desgarrados trozos de mi vestido. De tanto andar se me han
desprendido las raices primitivas. Escribo para que no me derrote el olvido y para nutrir las desnudas raices

que ahora llevo expuestas al aire. (p. 72)

Se resalta la escritora en la anterior cita, que ella utiliza la escritura como terapia,
busqueda de diversos caminos, y usa la escritura como herramienta para combatir el tiempo y el
olvido de las experiencias vividas, conocimientos y saberes, es asi como al escribir rescata todo
lo que se desea ser recordado en un mafana, de ahi la importancia tanto para escritores
profesionales como para el escritor novato, que desea por medio del acto de comunicar a través

del lenguaje escritor resguardar un mundo de saberes, historias, conocimiento, y experiencias.

Dentro del marco escolar comunicativo se dice que:

“La escritura es una representacion grafica del lenguaje que utiliza signos
convencionales, sisteméaticos e identificables en la historia de la humanidad, como en la
evolucion del individuo, si se le compara con la edad de la aparicion del lenguaje oral”.

Por lo cual, el lenguaje oral y escrito, son considerados importantes porque se pueden
reconocer como dos herramientas para el aprendizaje de los alumnos al desarrollar,

oportunamente, las habilidades en la produccién de textos escritos.
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Producciéon de Textos

En la produccion escrita de textos se hace necesario retomar aportes de las competencias
como lo proponen los Lineamientos Curriculares en el area de lengua castellana (1998) p. 41. En
sentido gramatical, a las reglas sintacticas, morfologicas, fonologicas y fonéticas que rigen la

produccién de los enunciados linguisticos.

Donde cada una de ellas realizan un aporte que finalmente le permite al docente poner en
juego los actos de significacién y comunicacion, con cohesién y coherencia y manejando un
aspecto estructural del discurso con sus respectivas jerarquias y uso de conectores pertinentes a
la aplicabilidad de las reglas contextuales, es decir al caracter pragmatico, al reconocimiento de

las intencionalidades y las variables de cada contexto.

Para realizar un andlisis sobre la produccion escrita se deben manejar tres niveles que
son: el Nivel A o 1 que hace referencia a la Coherencia y Cohesion Local, que las oraciones
tenga concordancia gramatical, el Nivel B o 2 que hace referencia a la coherencia Global, es
decir, saber llevar un eje tematico a lo largo de la produccion escrita y el tercer Nivel o C, que
hace referencia a la Coherencia y Cohesion Lineal. Donde el alumno puede hacer vinculos,
relaciones y jerarquias entre las proposiciones para construir una unidad mayor de significado
parrafo. MEN (1998) p.68.

Se presenta a continuacioén, los conceptos y teorias que soportan esta investigacion desde

las acepciones de la escritura relacionados con la produccién de los textos narrativos.

Para empezar, la produccion escrita es la capacidad que posee un individuo para
representar la realidad a través del uso de la escritura, haciendo uso de reglas que le permitan una

comunicacion efectiva y de esta forma cumplir con la finalidad social del uso del lenguaje en
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cualquier contexto. La produccion escrita supone la existencia de diferentes tipos de textos con
objetivos definidos entre ellos se cuentan: textos literarios, periodisticos, narrativos, cientificos y
explicativos entre otros MEN (1998) p. 61.

De este modo, el texto es entendido como un tejido de significados que obedece a reglas
estructurales semanticas, sintacticas y pragmaticas. En tanto que los estandares de calidad lo
definen como: el proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de
expresar su mundo exterior, trasmitir informacion o interactuar con los otros. MEN (1998) p.
21.

Para la ensefianza de la produccién escrita, los Lineamientos Curriculares (1998)
proponen un eje referido a los procesos de produccion de textos, donde establece tres tipos de
procesos: procesos referidos al nivel intertextual, conformados por los componentes seméanticos
y sintécticos que se ocupan de la micro y macro estructura del texto e igualmente el aspecto
lexical, otro proceso referido al nivel intertextual que atiende a las relaciones existentes con
otros textos de diferentes culturas, épocas y por ultimo, los procesos referidos al nivel
extratextual, cuyo componente es el aspecto pragmatico y esta relacionado con el contexto en el
cual se da la comunicacion de acuerdo con las intenciones del sujeto.

La produccion de textos desde el enfoque del a&rea de Comunicacion

A partir de la reforma curricular en primaria, los documentos curriculares y
metodologicos que ha publicado el Ministerio de Educacion MEN (1998) han puesto énfasis en
la necesidad de aprender el lenguaje de manera integral, como un medio para comunicarse

eficazmente en cualquier situacion cotidiana.

Niveles para la produccion de textos

Para empezar la interpretacién de la produccién de textos, se tienen en cuenta los

siguientes niveles y categorias:
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En los Lineamientos Curriculares del area de Lengua Castellana y Literatura (1998), se
han establecido los ejes alrededor de los cuales se deben pensar propuestas curriculares, para lo
cual se menciona, entre otros, el eje referido a los procesos de interpretacion y produccién de
textos. Dicho eje, comprende una categoria por cada nivel, asi:

Procesos referidos al nivel extra-textual. Corresponden al orden de lo pragmatico o sea,
tienen que ver con la reconstruccion del contexto o situacion de comunicacion en que se
producen o aparecen los textos; con el componente ideoldgico y politico que subyace a los
mismos, con el uso social que se hace de los mismos... la comprension textual se basa en la
comprension contextual... los componentes cognitivos, morales y expresivos del acervo cultural
de saber a partir del que el autor y sus contemporaneos construyeron sus interpretaciones, pueden

alumbrar el sentido del texto.

Es evidente que en el trabajo sobre este nivel se pone en juego, especialmente, la

competencia pragmatica. Y los niveles que corresponden son:

Nivel A: Coherencia y cohesion local.

Esta categoria se refiere al nivel interno de la proposicion, lo que implica la produccion
de al menos una proposicion. En este sentido, se asume aqui como la realizacién adecuada de
enunciados, constituyendo el nivel micro-estructural. Ademas, se tiene en cuenta la produccion

de proposiciones delimitadas semanticamente, asi como la coherencia interna de las mismas.

En esta categoria se evidencia la competencia para establecer las concordancias
pertinentes entre sujeto/verbo, género/nimero y la competencia del estudiante para delimitar
proposiciones desde el punto de vista del significado: segmentacion. Estas sub-categorias se

verifican mediante el cumplimiento de algunas condiciones minimas:
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- Producir al menos una proposicion.

- Contar con concordancia sujeto/verbo.

- Segmentar o delimitar debidamente la proposicion.

- Evidenciar la segmentacion a través de algln recurso: espacio en blanco, cambio de
renglon, conector (uso sucesivo de y... y... ..., entonces... entonces... entonces..., pues... pues...
pues... U otros recursos que, sin cumplir una funcién logica - textual, si constituyen marcas de

segmentacion), signo de puntuacion.

Nivel B: Coherencia global.

Entendida como una propiedad semantica global del texto y referida al seguimiento de un
nucleo tematico a lo largo de la produccion. Constituye un nivel macro-estructural, en el sentido
de dar cuenta de la globalidad del texto. Se considera que un texto responde a la sub-categoria
Progresion tematica cuando cumple con las siguientes condiciones:

- Producir mas de una proposicion de manera coherente. Se puede tener un texto
conformado por una sola proposicién ya que la propiedad de la coherencia global no se refiere a
la longitud del texto.

- Seguir un hilo tematico a lo largo del texto. Es decir que, a pesar de las dificultades para
lograr buenos niveles de coherencia, cohesion o produccion de superestructuras textuales, se

mantiene un eje tematico a lo largo de la produccion.

Nivel C: Pragmatico.

Esta categoria se a los elementos pragmaticos relacionados con la produccion escrita. ES
decir, ala posibilidad de producir un texto atendiendo a una intencionalidad determinada, al uso
de un registro de lenguaje pertinente al contexto comunicativo de aparicion del texto (segun el
tipo de interlocutor), a la seleccion de un tipo de texto segun los requerimientos de la situacion
de comunicacion, etcétera. Como se observa, esta dimension no se refiere a los aspectos internos

del texto, razon por la cual no constituye una unidad de objeto de analisis con las sub-categorias
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de la dimension textual. La dimension pragmatica esta configurada, pues, por las categorias de
intencion y superestructura. Para la evaluacion se definieron dos sub-categorias: pertinencia y

tipo textual.

Mediaciones textuales

De acuerdo con Marro, M. & Dellamea, A. (1993):
La mediacion textual sirve para liberar o despertar los escritos variados propios 0 ajenos

que los individuos y colectivos tienen secuestrados o dormidos. p. 47

En este proyecto de intervencion pedagdgica, las medicaciones textuales se utilizan para
que los estudiantes conozcan la estructura, las caracteristicas y la funcion de cada tipo de texto
argumentativo, instructivo, expositivo, descriptivo haciendo especial énfasis en el narrativo. Y
asi, los estudiantes puedan producir escritos con el fin de tener elementos de estructura textual

para elaborar textos narrativos.

Tipologia textual

La superestructura forma parte de la estructura interna de un texto junto a la
macroestructura, respecto a la cual representa un mayor grado de abstraccion. Segun Van Dijk
(1978) p. 143, una narracién puede tratar de un tema determinado, aun cuando el texto posea un
tema global (macroestructura ha de tener a la vez la caracteristica global de que se trata de una

narracion).

Este contenido global da lugar a diferentes tipos de texto y a las caracteristicas que hacen

gue un texto sea narracion, argumentacion o descripcion, al esquema general de la tipologia
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textual es a lo que Van Dijk (1978) llama superestructura. Las superestructuras y las
macroestructuras semanticas tienen una caracteristica en comuan: no se definen con oraciones o
secuencias de oraciones sitiadas de un texto, sino para el texto en su conjunto o para
determinados fragmentos de éste, por ello se habla de estructuras globales, a diferencia de

estructuras locales o microestructuras en el nivel de las oraciones.

De acuerdo con Van Dijk (1978) quien afirma que la tipologia textual son esquemas de
composicion de textos, con el objetivo de organizar las ideas del mismo. Cada tipo de texto tiene

dos caracteristicas fundamentales la coherencia y la cohesidn que le son propias.

En este sentido, las tipologias textuales tienen diferentes mezclas posibles gracias a que
se manifiestan a través de las llamadas “secuencias textuales”. Es decir, fragmentos de un texto
que contienen elementos propios de cada una de las tipologias textuales. De esta manera, la
secuencia textual hace posible entender el hecho de que dentro de un texto narrativo se

encuentre partes (que se llaman secuencias) dialogadas, descriptivas, expositivas, entre otras.

Aunque los distintos autores no se ponen de acuerdo a la hora de definir cuéles son las
tipologias textuales, por lo general se suelen considerar las siguientes: (1) argumentativo, (2)

expositivo, (3) descriptivo, (4) instructivo, (5) narrativo.

Tipos de texto

Asi mismo, el autor permite que se reconozcan algunas caracteristicas que son iguales

para los diferentes tipos de texto en donde el sujeto debe identificar sus propiedades. Para ello a

continuacion, se menciona los diferentes tipos de texto con las principales caracteristicas,

estructura y funcion que los identifica.
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A. El texto argumentativo

El texto argumentativo es aquel que permite aportar razones (argumentos) para probar
una determinada tesis y debatir las ideas contrarias. Por tanto, es pretender que el otro cambie de

opinion, se convenza, se ponga del lado del punto de vista el cual se esta defendiendo.

La estructura del texto argumentativo debe tener los siguientes elementos:

Tesis: Es la idea que permite la reflexion, puede aparecer al principio o al final del texto.

Cuerpo: contiene la idea o ideas que se pretende demostrar desde dos perspectivas: una
de defensa de ellas, y otra contra dichas respuestas.

Argumentos: Una vez expuesta la tesis, se comienza convenciendo con argumentos para
confirmarla o rechazarla.

Conclusién: El autor reflexiona sobre el tema desde todos los puntos de vista, hasta

llegar al objetivo deseado, que se ofrece como conclusion.

B. El texto expositivo.

Este tipo de texto es también llamado informativo, tiene el objetivo de dar a conocer
objetivamente la realidad, centrandose en transmitir algin conocimiento. El propédsito que anima
al autor de un texto expositivo es de informar acerca de un tema.

La estructura del texto expositivo debe tener los siguientes elementos:

Introduccion: se realiza un parrafo introductorio que explique acerca de como sera

tratado el tema.
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Desarrollo: es la parte mas importante del texto la cual consiste en la exposicion clara y

ordenada de la informacion.

Conclusién: debe contener un breve resumen de la informacién presentada y su finalidad

relatando los aspectos fundamentales del tema expuesto.

Los recursos linglisticos usados son:

- Las unidades para construir estos textos son los parrafos que deben tener sentido y
coherencia entre sus elementos.

- Los elementos de coherencia de un parrafo son la repeticiéon de términos, la anafora los
conectores, etc.

- El Iéxico debe ser preciso, recurriendo si es necesario a los tecnicismos adecuados. Se

deben evitar expresiones o palabras vulgares y hacer uso de la variedad estandar de la lengua.

C. El texto descriptivo.

El texto descriptivo permite realiza una completa descripcion de objetos, personas,
sentimientos, ambientes, lugares, procesos, sensaciones, animales y cosas. Se puede hacer desde
distintos enfoques: se describe algo que se esta observando en ese mismo instante o algo que se
estd imaginando, utilizando diferentes recursos linguisticos como comparaciones 0 metaforas.

La estructura del texto descriptivo debe tener los siguientes elementos:

Introduccion: se plantea el tema del que se van a brindar datos, en caso de la

descripcion, se indica lo que se va a describir.

Desarrollo: se registran los datos de informacién que dan a conocer lo que se esta

describiendo.
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Conclusion: supone el cierre del texto.

D. El texto instructivo

El tipo de texto instructivo, es aquel que se utiliza para instrucciones, 6rdenes, consejos,
recomendaciones, se reconoce porque tiene una explicacion detallada lo que se debe realizar,
dandole una secuencia y un reden légico. Por ejemplo: instrucciones de uso, recetas, normas,
normas de juego, entre otros.

La estructura del texto instructivo debe tener los siguientes elementos:

Se usa el imperativo, las formas no personales o infinitivos. La informacidon es exacta y
precisa, para no perder la lectura y la consecucion de acciones que hay que ir haciendo. Y

finalmente, se utilizan tecnicismos, que se adaptan al tema que estamos tratando.

E. El texto narrativo

Los textos narrativos son “formas basicas” globales muy importantes de la comunicacion
textual, es asi como se hace referencia en primer lugar, a las narraciones que se producen en la
comunicacion cotidiana: narrando lo que pasa (a nosotros 0 a oOtros que conocemos)

recientemente o hace tiempo.

La primera caracteristica fundamental del texto narrativo consiste en que este texto se
refiere ante todo a acciones de personas, de manera que las descripciones de circunstancias,

objetos u otros sucesos quedan claramente subordinadas.

La caracteristica semantica de un texto narrativo se junta con otra de orden pragmatico:

por regla general, un hablante solo explicara unos sucesos o acciones que en cierta manera sean
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interesantes. Evidentemente, este criterio hay que considerarlo de acuerdo a cada contexto sin
embargo, presupone que unicamente se explican el suceso o las acciones que hasta cierto punto

se desvian de una norma, de expectativas o costumbres. Van Dijk (1996).

En otras palabras un texto narrativo debe tener como minimo un suceso 0 una accion que
cumplan con el criterio del interés. Si se cumple con este criterio, se obtiene una primera
categoria de superestructura para los textos narrativos denominada Complicacién en segundo
lugar la categoria de Resolucién y con ello se dispone del nicleo de un texto narrativo
cotidiano. A este nucleo se le denomina Suceso el cual esta determinado por una situacion, un
lugar, una hora y una circunstancia especifica. Asi mismo esta circunstancia se denomina Marco
y junto al Suceso forman algo que el autor llama Episodio, los sucesos pueden tener lugar en
sitios diferentes y esta serie de episodios de Ilama Trama del texto y finalmente se extrae una
“leccidn” o una “conclusion”, esta es llamada Moraleja es decir, que hacer o no en el futuro si se

tienen presentes los sucesos de la historia.

Principales caracteristicas de la narracion

Van Dijk (1996) propone que la narracion es sencilla y “natural” si se tiene en cuenta el
contexto de la situacion conversacional en el que se transmite “la misma” narracion a otros
interlocutores, produciendo por lo general una variante de la primera narracion, es decir, un texto

con la misma macro estructura.

Asi mismo, el autor define la narracion como un tipo de texto en el que se cuentan hechos
reales o imaginarios, se trata de la accion de narrar algo contado de forma que resulte creible. Se
puede narrar historias o sucesos utilizando distintos medios: forma oral o escrita, mediante

gestos, a partir de dibujos, con grafias, fotogramas de peliculas.
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Al abordar el andlisis de los textos narrativos es necesario estudiar la historia y las
acciones que la componen (argumento), los personajes que las llevan a cabo, el tiempo y el
espacio donde se desarrollan, cdmo se ordenan todos estos elementos (estructura) y desde qué

punto de vista se cuentan.

La narracién normalmente es utilizada para contar lo que se piensa, se hace y se siente
expreséndoselo a alguien. Es también cuando se relata un suceso historico de una nacion o de
una época determinada. Y finalmente cuando se cuenta un cuento, la biografia, una fabula, una

novela, una noticia, una pelicula, un comic, entre otros.

La narracion tiene algunas caracteristicas principales que la diferencian de otros géneros
literarios, en el caso de Van Dijk (1996), una caracteristica importante del texto narrativo es: que
este debe tener como referente un suceso o0 una accion que cumpla con el criterio se suscitar el
interés del interlocutor. Normalmente, existe parte del texto cuya funcién especifica consiste en

expresar una complicacién en una secuencia de acciones. Van Dijk (1798).

Tipos de narraciones pueden ser: (1) literarias: novela, cuento, fabula, leyenda, poema
épico, romance, etc. (1.1) no literarias: basadas en sucesos reales, noticias periodisticas, cronicas
de reinados, informes, anécdotas, etc. (2) graficas: cémic, tebeo, chiste.

El género narrativo se destacan los siguientes: (1) El factico: comprende: la historia,
biografia, autobiografia, fabula. (2) El cotidiano: esta el suceso personal, anécdotas, rumores y

chistes. (3) En lo ficticio: se encuentra la epopeya, novelas, cuentos, leyendas.

La produccion escrita basada en el proceso

Cassany (1990) propone cuatro enfoques para asumir o desarrollar la produccion escrita
con el objetivo de construir textos con sentido y significado, donde se aplique todos los
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elementos necesarios para garantizar el éxito de este proceso. Estos enfoques son: enfoque
basado en la gramatica, enfoque basado en las funciones, enfoque basado en contenidos y

enfoque basado en el proceso.

Es asi, como el autor afirma que lo importante no es ensefiar como debe ser la version
final del texto, lo importante es el proceso, los pasos que se hacen durante dicho proceso y las
estrategias para lograrlo, es asi que para mejorar la produccion de texto escrito es necesario
comenzar un proceso que se debe aplicar siguiendo unas estrategias adecuadas a la necesidad

existente y a la poblacion con la cual se eligié trabajar.

Planificar — formulacion de objetivos

Para qué se quiere escribir.

Que se quiere comunicar y la estructura del texto.

Consultas y fuentes de informacion.

Empleo de diferentes recursos para conectar ideas y construir un texto coherente.
Redactar

Escribir borradores (organizacién textual, la gramatica de la oracion, los parrafos y sus

conectores).

Revisar

Leer y releer con la intencion de evaluar los resultados obtenidos con lo que se planificé.
Rehacer y corregir hasta alcanzar el objetivo propuesto.

Dar prioridad a los problemas de uso y contenido dejando para el final los de forma: legibilidad,
correccion ortografica y puntuacion.

Se Escribe la version final.

Editar
Presentar los escritos finales claros y en orden.
Escoger formatos adecuados de presentacion.

Evidencias del progreso del estudiante en el desarrollo de los diferentes textos.
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Capitulo 7. Perspectiva metodoldgica

Este trabajo se inscribe dentro del enfoque cualitativo, desde el punto de vista de
Sampieri (2010), quien explica este tipo de investigacion como la forma de comprender y
profundizar los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con el contexto. De esta manera, se intenta obtener una
comprension de los significados y definiciones de las situaciones por las que atraviesan los
individuos que se desenvuelven en ella, con caracteristicas especificas. Ademas, se decidio
emplear este enfoque por que ofrece la posibilidad de generalizar los resultados y otorgar control

sobre los fendmenos establecidos, facilitando la comparacion entre estudios similares.

Por otro lado, la investigacion cualitativa da profundidad y riqueza interpretativa, a la
contextualizacion del ambiente o entorno, los detalles y las experiencias Unicas. Segun Taylor
(2000) quien define a la investigacion cualitativa como “aquella que produce datos descriptivos;

las propias palabras de las personas, habladas o escritas, y la conducta observable”.

Lo anterior, refiere que es necesario una comprension detallada de las perspectivas de
otras personas, y de esta forma realizar un estudio de la realidad en el contexto natural tal y
como sucede, para después poder interpretar los fenémenos de acuerdo con los imaginarios que
tienen los individuos implicados. Ahora bien, la finalidad de este enfoque investigativo recae en
la resolucion de problemas cotidianos e inmediatos, que sobrellevan los individuos a los cuales

se estudian.

Al mismo tiempo, este enfoque se utiliza en primera instancia para descubrir y filtrar
preguntas de investigacion. Aunque a veces, pero no necesariamente, se prueban hipotesis
Grinnell (1997). Con frecuencia se basa en métodos de recoleccién de datos sin medicion
numérica, como las descripciones y las observaciones. Por lo regular, las preguntas e hipotesis

surgen como parte del proceso de investigacion, siendo éste flexible ante los eventos y su
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interpretacion, por ello su proposito consiste en reconstruir la realidad, tal y como la observan los

participantes de la sociedad previamente definida.

De la misma manera, se expone que el presente trabajo se desarrollo bajo la concepcién
del disefio investigacion-accion, que segun Elliot (2000) es el estudio de una situacién social con
miras a mejorar la calidad de la accion dentro de ella. De lo anterior, se aclara que se busca
siempre una mayor participacion y apropiacion del proceso y de los resultados por parte de los

sujetos involucrados.

Ahora bien, Lewin (2000) establecié un paralelo entre la investigacion- accion y el
método cientifico, de forma que se crea un espiral integrado por un conjunto sistematico de

actividades, que surgen en el siguiente orden:

Clarificar ideas y diagnosticar una situacion problematica para la practica.
Formular estrategias de accion para resolver el problema.

Poner en préactica y evaluar las estrategias de accion.

A wnp e

Efectuar una nueva aclaracion y diagnosis de la situacion problematica.

Cabe mencionar, la importancia que sefiala Alvarez (2005) cuando fundamenta a los
disefios de investigacion- accion en tres pilares:

o Los participantes que estan viviendo un problema son los que estdn mejor
capacitados para abordarlo en un entorno naturalista.

o La conducta de estas personas esta influida de manera importante por el entorno
natural en que se encuentran.

o La metodologia cualitativa es la mejor para el estudio de los entornos naturalistas,

puesto que es uno de sus pilares epistemologicos.
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Por otro lado, se menciona que esta propuesta se basd en una metodologia de trabajo
fundamentada en la estructuracion de una propuesta pedagoOgica, dando respuesta a la
problemética observada durante la fase exploratoria, en donde se realizd un diagnostico con el
grado de tercero de primaria de la I.E.D Sorrento, en el cual se identific que los estudiantes
tenian dificultan para reconocer la intencién comunicativa de la tipologia textual. Entre tanto, se
creyd pertinente la aplicacion de esta propuesta en este curso particularmente, debido a sus
caracteristicas propias, con la finalidad de atenuar esta dificultad que repercute en el area de
espanol.

Ahora bien, el desarrollo de la propuesta que se plante6 toma como base el documento de
Isaza y Castano (2010) “Referentes para la didactica del lenguaje en el segundo ciclo” en cuanto
a los siguientes elementos: la oralidad, la literatura, la escritura y las TICs, que tienen lugar
dentro y fuera de la escuela, lo que se pretende es darle un mayor uso al lenguaje, y que vaya
més alla del simple acto comunicativo, y darle provecho en situaciones de la cotidianidad,
reflexionando acerca de cémo se desempefian las funciones del lenguaje. Ademas, se centré el
analisis con respecto a la lengua oral y escrita, desde la manera como se usa, el significado y

sentido que se le otorga.

A partir de lo anterior, se toma cada uno de los elementos antes mencionados, a los
cuales se les asigno un nombre atractivo, los cuales fueron en su respectivo orden asi: para el
caso de la oralidad se denomino “Parlanchines”, para la literatura “viajando por los textos”, en la
escritura “formando escritores” y por ultimo para las herramientas Tics se denominé “navegando
por mares de texto”. A su vez, cada titulo tuvo el propdsito de desarrollar y desempefiar a
profundidad cada contenido. De esta manera, se llevd a cabo la implementacion como se

menciono anteriormente estuvo conformada por cinco fases en su totalidad.

Retomando lo anterior, esta propuesta de intervencion pedagdgica fue de tipo cualitativo,

debido a que se utilizd la recoleccion de informacion, con el proposito de explorar las
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relaciones sociales y describir la realidad tal como la experimentan los nifios y nifias de la
Institucion Educativa Sorrento del grado tercero. Asi mismo, estd da cuenta del disefio,
investigacion accion, el cual consiste en registrar caracteristicas, conductas y demas factores, que
conlleven a resultados detallados y rigurosos. También, se tiene en cuenta el anélisis que se hizo
a partir de las relaciones que se vivencian en la escuela, en donde los nifios y nifias se involucran
de tal forma que se convierten en los principales sujetos de transformacion, que intervienen por
medio de acciones y cambios en los procesos pedagdgicos para hacer posible vias de solucion a
las diferentes problematicas.

Finalmente, esta propuesta de intervencion surge después de conocer la situacion
problema de la Institucién Educativa Distrital Sorrento, especificamente en el grado de tercero,
debido a los desempefios académicos que arrojan los estudiantes en cuanto a la produccion de
textos y el reconocimiento de la tipologia textual, que hace parte del area de espafiol. Es asi,
como se detectd la necesidad y se tomd la decision de hacer la implementacion en ese curso. Por
lo cual, se ve la necesidad de la presente propuesta que tiene como titulo “Fortalecer la
produccidn escrita de textos narrativos a partir de mediaciones textuales en estudiantes de grado

tercero de la .LE.D. Sorrento”. (Ver anexo 2)

60



Estrategias pedagogicas

En las diferentes estrategias pedagdgicas, hay que tener en cuenta que a través de la
construccion de un ambiente de confianza, en el cual sea permitido expresarse, (aun en
desacuerdo con los demés) con ello los estudiantes sienten que sus intervenciones son tenidas en
cuenta, lo que permite que aumente los niveles de participacion al interior del aula, en los cuales
si se desarrollan adecuados procesos de apoyo, se produce la construccién de enunciados

argumentativos.

Ahora bien, se presentan a continuacion, las estrategias pedagdgicas propuestas:

El taller como propuesta pedagdgica

Segun Freinet citado por Egg (1999), el taller “hace referencia a las formas de establecer
puentes y conexiones entre los conocimientos que se trasmiten en el aula y la vida que
desarrollan los nifios”. Entonces el taller es una forma de hacer que todos los conocimientos
tedricos sean base para hacer posible la practica y asi mismo sea posible que todo lo que

aprendan los nifios y las nifias sea de utilidad en la vida cotidiana.

Por otro lado, se menciona que el taller es una estrategia educativa, la cual ha sido puesta
en practica por pedagogos, capacitadores, asesores, e investigadores, con el propdsito de generar
aprendizaje significativo, en los diferentes grupos poblacionales donde se desarrolla. Puede ser
de manera individual o en forma grupal, tiene la expectativa de obtener cambios de actitud,
conocimientos y emociones en las personas al respecto de algo, y tiene la firme conviccion de
que se aprehende haciendo y en el que hacer se resuelven problemas que redundan en la
transformacion de la realidad y por supuesto en la realidad humana, y de alli se obtiene el

aprendizaje significativo.
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El taller requiere de un total compromiso por parte de los talleristas, tanto intelectual
como emocional con su funcion y accién a desarrollar dentro de este. Con lo que se busca y
espera poder tener las herramientas necesarias para dar solucion a problemas o conflictos de
cualquier indole. Entonces se puede decir que el taller es una herramienta a traves de la cual se
evidencian las diferentes experiencias que se han vivenciados en el aula con la participacion de

los estudiantes.

A continuacion la clasificacion segun Freinet de los tipos de taller:

1. Talleres para el desarrollo de habilidades manuales: hace referencia a todo lo que
se pueda elaborar, por ejemplo, carpinteria, trabajo agricola.

2. Talleres de actividad evolucionada, socializada, e intelectualiza: hace referencia a
la basqueda de conocimientos, experimentacion, a la creacion expresion y comunicacion tanto

artistica como gréfica.

Y por otro lado, esta la clasificacion de Egg (1999) de los tipos de taller:

1. Taller total: se define como el que se hace a todos los miembros de la institucion
educativa incluyendo todos los docentes y todos los estudiantes.

2. Taller horizontal: se hace este taller solo a un curso del cual se est ensefiando.

3. Taller vertical: se hace este taller a tres 0 mas cursos de diferentes edades.

Desde esta perspectiva, el taller se convierte en una estrategia pedagdgica pertinente para
fortalecer la produccion de textos escritos, debido a que de esta manera se trabajardn las
mediaciones textuales, en las sesiones programadas por cada uno de los talleres que
corresponden a las fases establecidas. Ademas, se requiriere de una preparacion previa de los
participantes, se garantiza que todos cuenten con elementos conceptuales similares que les
permitan, aportar de manera particular para el desarrollo del taller. Esta caracteristica permite,
que al circular la informacion se generen espacios propicios para sumir posturas, proponer,

defender y tomar alguna posicion frente a algo.
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Ahora bien, se debe tener claridad acerca de la administracion del taller, siendo esta una
herramienta pedagdgica que interviene en diferentes situaciones, se requiere conocer los
elementos de la administracion que son: la planeacion, organizacion, direccion, coordinaciéon y
control y/o evaluacion. Segun lo anterior, es necesario emplear estos elementos en la aplicacién
del taller haciendo participantes a los estudiantes de manera activa para el desarrollo de cada una

de las sesiones de los talleres para alcanzar los objetivos de la propuesta.

También, el taller esta conformado por una serie de pasos que hacen parte de su
estructura segun su respectivo desarrollo, para iniciar con el taller se realiza una precisa
presentacion acerca del contenido a trabajar, teniendo en cuenta los objetivos, metodologia,
recursos y la evaluacion. La anterior estructura es la utilizada en los diferentes talleres que se van

a cabo con los estudiantes.

De lo anterior, se constituyd cada uno de los talleres con base en la estructura antes
mencionada, y se tiene en cuenta los anteriores aspectos como el clima psicoldgico, el cual se
refiere a un ambiente propicio de aprendizaje, se asimila como la etapa de sensibilizacion que se
da al inicio del taller, y asi mismo el trabajo por grupos, hay que reconocer que realizar talleres a
partir de una distribucion en grupos, contribuye a la retroalimentacion y facilita la oportunidad
en las relaciones personales, ademas de hacer uso y practica de los valores, como el respeto,

tolerancia, solidaridad, entre otros.

Finalmente, se evidenci6 dentro del desarrollo de la propuesta, que el desempefio de cada
estudiante estuvo enmarcado de acuerdo a un trabajo pedagdgico, como fin de las sesiones
abordadas dando anclaje a la tematica trabajada, y como resultado de la vivencia que tiene el
taller en si, es formar equipos de trabajo y generar aprendizaje.
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Apoyo como medio facilitador de la relacion docente- estudiante.

Para empezar, se hace claridad que se retoma este aspecto como parte de la atencion
educativa por parte del docente, dando respuesta a las necesidades e intereses que presenten los
estudiantes, por medio de un acompafiamiento y guia dentro del desarrollo de los talleres y
actividades a los cuales se pretende dar solucion a partir de las dificultades que presenten los

estudiantes en su desempefio a nivel académico.

Entre tanto, se implemento este apoyo por parte de las talleristas en cada sesion de los
talleres durante las clases de espariol, retomando la importancia de ejercitar la memoria y la
capacidad de resolucién de problemas, ademas, se favorecera el proceso escolar y social de los
mismos. Del mismo modo, es necesario el uso de las técnicas de estudio, y a su vez se evidencia
la importancia del apropiamiento de estas como habito diario, ya que le permite al estudiante

mejorar y consolidar sus resultados académicos.

En definitiva, se trata de desarrollar un proceso de motivacion y apoyo educativo
proporcionado por el docente, en el cual se tiene como propdsito fortalecer las relaciones, entre
docente-estudiante. De esta manera, se contribuye a mejorar los niveles de aprendizaje, debido al
apoyo personalizado y grupal segun lo requiera el estudiante aclarando sus dudas, lo cual se ve
reflejado en el rendimiento escolar, siendo este imprescindible para prevenir situaciones de

desmotivacion, bajo rendimiento, fracaso escolar y desercion.

Sin embargo, es necesario reconocer que todos los estudiantes poseen una forma
independiente de aprender, por ello es pertinente tener en cuenta que el sujeto requiere del otro
para poder desempefiarse de una manera mas habil en el proceso de aprendizaje, que debe

desarrollar.
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La pregunta

Para empezar, se introduce aqui a la pregunta pedagdgica como una herramienta de
aprendizaje, que ha sido tema de gran auge ahora en las instituciones educativas, lo cual se
destaco por su importancia y necesidad en la dindmica de los procesos formales de adquisicion
de conocimientos. Entre tanto, la pregunta se convierte en uno de los problemas que mas afecta
la calidad de la educacion. De modo que, se suscite la problematica en los docentes y estudiantes
al no crear una conciencia critica-reflexiva al cuestionar el conocimiento y lograr alcanzar un

adecuado nivel en los procesos de aprendizaje autbnomo.

Ahora bien, se retoma la tematica que han abordado algunas investigaciones acerca del
uso de la pregunta en el aula, se menciona que no guarda una relacion proporcional entre la
cantidad de preguntas que su calidad. A su vez, se ha evidenciado en las practicas educativas su
participacion en las preguntas la prioriza los docentes, y no brindan los espacios para promover
los procesos de inferencia y analisis, debido a que el docente siempre da de forma implicita las
respuestas, minimizando las oportunidades a los estudiantes de tener una mayor interaccion en

el aula.

La pregunta, que es esencial en la reflexion es algo natural en el nifio y se intensifica en
determinados momentos de su vida, de alli que es importante procurar un ambiente propicio para
dicha reflexion, es asi como Burgos y Delgadillo (2003) proponen cuatro formas de abordar las
preguntas de los nifios:

Las primeras formas no dan lugar para el desarrollo del pensamiento, ya que en el primer
caso el nifio el nifio deja de preguntar, en el segundo el nifio pierde la confianza en el adulto y el
tercero conduce al dogmatismo y con esto al autoritarismo. En cambio la cuarta forma, deja

abierta la posibilidad de continuar la busqueda.
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Mientras en los dos primeros casos el nifio tiende a disminuir sus preguntas, en el tercero
puede llegar a desentenderse del problema. En el Gltimo, las respuestas dejan al nifio en una
situacion de desequilibrio intelectual, lo que conduce a nuevos problemas y contribuye al
desarrollo del pensamiento.

Por lo tanto, se reconocen estos eventos como situaciones, en las cuales se ve la
necesidad de modificar determinadas metodologias tradicionalistas, bajo la percepcion de que los
estudiantes no tienen voto de participacion, y su opinidn no es escuchada. Ademas, los nifios y
las nifias estan en un contexto dentro del que se cuestionan frecuentemente y dejan de ser sujetos
pasivos para convertirse en activos por medio de la interaccidn en un espacio en el cual expresan

sus ideas, pensamientos, emociones, etc.

Entre tanto, la vanguardia en la educacion concede a los estudiantes a lograr un
aprendizaje mediante el uso reflexivo de la pregunta, y sea un constructor, un gestor de sus
propios conocimientos, y en efecto un mediador a traveés de las interacciones entre sus
semejantes, que pasan por las mismas necesidades de conocer y de saber, y que de algun modo
se ven afectados por problemas de la vida diaria que exigen soluciones, por lo anterior se
evidencia la pertinencia de que en la escuela se creen espacios que propicien en los individuos
iniciativas frente a las diferentes problematicas, ademas de analizar y hacer una critica

constructiva frente a la realidad de contexto al que pertenece.

Otro aspecto importante, hace referencia a la organizacion del conocimiento que se va
generando, por medio del acto de preguntar lo que es de gran ayuda, y permite aclarar aquellas
cuestiones de las cuales se tienen duda. Lo cual es de una gran importancia para la organizacion
del conocimiento, siendo esta una cuestion basica para el aprendizaje Morin, (2001). Por lo
anterior, se entiende a las preguntas como la forma en que los nifios de menor edad tienen la
oportunidad de participar en el entorno que le rodea. Ya que, a través de las preguntas se da

inicio a las conversaciones entre pares y con los adultos, y de esta manera se obtiene la atencion,
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e informacién para ir construyendo sus opiniones propias y asi poder compartirlas con otras
personas, ademas por medio de las preguntas los nifios interaccionan con los adultos y con sus

iguales, siendo una importante herramienta para la relacion y la participacion en la sociedad.

Por otro lado, Brunner (1965) propone una teoria de la instruccion que intente exponer
los mejores medios de aprender lo que se quiere ensefiar; relacionada con mejorar, mas bien que
con describir el aprendizaje. Al afirmar que la entrada al lenguaje no es una avalancha de
lenguaje hablado, sino una estructura altamente interactiva, delineada por un sistema de apoyo de
adquisicion del lenguaje del adulto.

Segun lo anterior, se enfatiza como el nifio aprende a comunicarse con su entorno, con la
sociedad, Y disfruta de un acceso privilegiado al lenguaje pues esta sistematicamente arreglado
por la comunidad linglistica los llamados amplificadores externos del desarrollo, de los cuales el

mas importante es la familia.

Entonces, se observa como el apoyo se convierte en un recurso transcendental para el
individuo, aplicado desde la practica educativo entre la relacion docente-estudiante, de tal forma
que facilita el proceso de adquisicién del lenguaje y aprendizaje. Por esto, el apoyo se inicia
desde que el sujeto esta escolarizado y se hace participe, de las funciones que el lenguaje le
brinda, para hacer buen uso de él. De acuerdo con Bruner (1961), el apoyo consiste en unos
procesos tutoriales que hacen del novato un sujeto capaz de resolver un problema, terminar una
tarea o alcanzar un meta que, sin ayuda, hubiera sido incapaz de sobrepasar. Para poder hablar de
apoyo hay que mencionar que necesita de tres elementos: una situacion desafiante, un tutor

eficiente y un aprendiz.

Es importante reconocer que aunque los nifios desconozcan el contenido y significado de

las actividades aplicadas en la escuela, hay que contar con el cimulo de conocimientos y
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experiencias previas que han sido construidos en espacios fuera de la escuela. Lo anterior,
describe el papel que desemperia el docente, en cuanto al trabajo que realiza de apoyo con los
estudiantes poniendo en practica estrategias que le permitan integrar el conocimiento previo del
individuo y el nuevo para que pueda apropiarse de este y se pueda efectuar un aprendizaje y
adquisicion del conocimiento gracias a las capacidades del estudiante y el apoyo que ejerce el

docente.

Cuando se genera un ambiente propicio de clase donde el docente realiza un apoyo real a
sus estudiantes de forma equitativa y exigente, quien se convierte en un tutor comprometido con

funciones especificas que contribuyen al buen desarrollo y termino del trabajo.

En este sentido, Schon (1992) propone que se realice un trabajo reflexivo con
profesionales, enfatizando sobre la calidad del papel del tutor en su tarea continta de ejecucion
de apoyo al estudiante, esta labor tendré éxito siempre y cuando este apoyo sea reflexivo en el

momento de ejecucion en las acciones que facilitan alcanzar una interiorizar.

Por otro lado, cabe mencionar que existen diferentes tipos de apoyo, dependiendo del
contexto, del sentido que se le quiera dar y el rol que se quiera desempefiar por el docente en los
procesos de aprendizaje de la lectura y escritura. Para efectos del presente trabajo y con el fin de
ser implementados en la ejecucién de los talleres se presentan a continuacion los dos tipos de
apoyo que se abordaran.

El primer tipo de apoyo es denominado por su intencionalidad, el cual se relaciona con
una intervencion directa del docente quien es el tutor quien realiza una previa programacion
establecida. Segun la intencidn que se tenga sera dirigido un prop6sito para alcanzar, este tipo de
apoyo puede ser permisivo y negociador. El apoyo prestado depende en gran medida de la clase

de concepcidn sobre el lenguaje, lengua e interaccion que maneje el docente.
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Y el segundo tipo de apoyo, es como reaccion al discurso del otro, como sefiala Bajtin
(1961) reconociendo que detras de todo discurso personal esta presente el discurso del otro o de
los otros. Es decir, todo enunciado o palabras constituyen una respuesta de ellas. Lo anterior se
produce con cierta regularidad, constituyéndose en rutinas que anticipan la actividad discursiva

del aprendiz.
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Capitulo 8. Metodologia

"Seria bueno para nosotros los escritores el tener que aprender nuestras lecciones una
sola vez; a falta de ello una copia de El Gozo de Escribir a mano puede ahorrarnos un montén

de problemas. Puede incluso salvarnos la vida”. Natalie Goldberg

En este apartado se describen los elementos que conforman la propuesta realizada, el
proceso que se llevd a cabo durante la implementacion, y finalmente los resultados que son fruto

de los analisis realizados a la luz de las categorias establecidas.

Poblacion — Muestra

Para el presente trabajo se tuvo en cuenta a la Institucion Educativa Distrital Sorrento,
dentro de esta sede se encontraban los grados de transicién y 1° de primaria hasta 5°, de los
cuales se decidio trabajar y poner en practica la propuesta de intervencion pedagdgica con el
grado de 3°, especificamente el curso de 301. Este curso esta conformado por 34 estudiantes
entre las edades de 8 y 9 afios, es un grupo muy diverso que posee bastantes fortalezas en cuanto
al dibujo, la motricidad gruesa, en su creatividad e imaginacién, sin embargo, presenta algunas
dificultades mas notorias en el area de lenguaje, es decir, que se ve afectadas las diferentes

competencias comunicativas.

Por lo tanto, se vio la necesidad en este curso y fue clara la pertinencia que podia generar
la implementacion de una propuesta pedagdgica que apuntara a potenciar las competencias
comunicativas y diera cuenta de los avances que se logran en cada paso de las fases al desarrollar
los talleres propuestos. Asi mismo, observar el progreso que se pudo obtener y los resultados

que se lograron establecer a partir de la implementacion de la propuesta.
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Instrumentos

En el presente trabajo se realizd una observacion reflexiva y se tuvo en cuenta la
informacion que hizo referencia a las categorias de investigacion establecidas, en donde se tomd
de muestra a 5 estudiantes de la poblacion total que eran 34 estudiantes del curso 301. Ahora
bien, se menciona la utilizacion del diario de campo desde la fase exploratoria en donde se pudo
analizar las diferentes situaciones generadas en la clase de espafiol por los estudiantes, en los
momentos de escritura, a través de las mediaciones textuales, lo cual hace referencia al trabajo
realizado con la tipologia textual. Ademas, el diario de campo se estructuré de manera tal que se
abordd las dos categorias de analisis para corroborar el progreso de los estudiantes a medida que
se iba aplicando la propuesta de intervencion. De modo que el diario de campo, se convirtio en
un instrumento importante para los andlisis, debidos que con su informacion valiosa contribuyo a

obtener las conclusiones de manera global en el trabajo implementado.

Segun Porlan (1987) el diario esuna herramienta para la reflexion significativa y
vivencial de los ensefiantes, un instrumento basico para la investigacion en el aula, pues puede
adaptar por su caracter personal, a todo tipo de circunstancias. Ademas, Latorre (1996) lo define
como "un instrumento de formacién, que facilita la implicacién y desarrolla la introspeccion, y
de investigacion, que desarrolla la observacion y la autoobservacion recogiendo observaciones

de diferente indole".

Por lo anterior, fue imprescindible la utilizacion de este instrumento en la aplicacion de la
propuesta, debido a que permitié recolectar informacion necesaria para el proceso que se llevo a
cabo, también observar a través del tiempo algunos indices del impacto, evolucion y desarrollo

que estaba generando la implementacion de la propuesta de intervencion.

Segun Porlan (1987) los posibles objetivos del diario son: (1) recoger informacion

significativa sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje. (2) acumular informacion histérica
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sobre el aula y el centro. (3) Favorecer actitudes investigativas del profesor: (3.1) descripcion de
sucesos, (3.2) deteccion de problemas. (4) reflexion critica: (4.1) disefio de alternativas

(hipdtesis). (4.2) capacidad de observacion, etc.

Finalmente, se considera al diario como un elemento adecuado para reflexionar sobre la
ensefianza y para explorar el pensamiento docente , especificamente en el pensamiento personal
del maestro, el cual se configura a través de diferentes intercambios con su entorno profesional,
centrandose fundamentalmente en el estudio del conocimiento préctico, conocimiento construido
desde la experiencia, guiado por la acumulacion de la experiencia de la comunidad de profesores

a lo largo del tiempo.
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Implementacion de la propuesta.

A partir del documento de los referentes de la didactica del lenguaje, presentan diversos

componentes del lenguaje para el 11 ciclo, los cuales son: oralidad, lectura, escritura, literatura y

tecnologias de la informacion y de la comunicacion. A continuacion se describe de forma breve

los momentos que se llevaron a cabo en el trascurso de la realizacion de la propuesta de

intervencion pedagogica.

Momentos del Propositos del proyecto Oralidad Procesos de Escritura
proyecto
Fomentar espacios de | Relatos de forma | Se retomo la estructura de
Exploracion e interaccion oral acerca de sus | los diferentes tipos de texto,
indagacion sobre el | comunicativa, y | vivencias yly se tuvo mayor
conocimiento constituyéndolas en | acontecimientos profundidad a la hora de
previo de los herramientas personales. analizar los textos
estudiantes. fundamentales para la narrativos, y asi poder tener
convivencia y desarrollo una apropiacion de la
de la propuesta. estructura que la caracteriza.
Propiciar espacios para | Presentacién de | Presentaciéon de escritos
Interacciones: la comprension e | exposiciones y | como Biografias,
formando de interpretacion de textos a | mesas de trabajo | Historietas, Noticias, Textos
grupos para cada | partir del interés de los | sobre los temas de | descriptivos y
uno de los trabajos. | estudiantes. interés concertados a | argumentativos.
nivel grupal e
individual.

Creacion y
produccion del
texto narrativo

(cuento)

Motivar la produccion
escrita de los estudiantes
a partir de sus intereses a
través de los medios
tecnoldgicos.

Socializacion de la
primera version del
cuento, y a partir del
apoyo realizado por

las talleristas, se
practico una lectura
previa del cuento
para  hacer una
revision y
reelaboracion del
texto.

Inicio la produccion escrita
de los primeros borradores
de los cuentos (actividad
con papel y lapiz),
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Orientar la produccién | Presentacion del | Elaboracién de enlaces a
escrita
narrativos a partir de | programa Power | relacion con el cuento vy

de textos | producto final, en el | través de Power Point en

Anadlisis de la mediaciones textuales. Point con las debidas | diferentes imagenes, links,

propuesta

indicaciones dadas. audio, etc.

Desarrollo de los talleres

Se retoma que los talleres fueron esenciales tanto asi que se convirtieron en la

herramienta de trabajo en el aula de clases, que promovié diferentes espacios Optimos que

favorecieron el desarrollo de las actividades y realizado un apoyo por parte del docente.

La descripcidn sucinta de esa experiencia es la siguiente:

FASE

EXPLORATORIA

Caracterizacion

Objetivo

Identificar las caracteristicas de la muestra en los textos: la
autobiografia y la descripcion, en cuanto a los siguientes aspectos:
coherencia, cohesion e intencionalidad comunicativa.

Observar las fortalezas y debilidades de los estudiantes en el area
de espafiol.

Metodologia

Teniendo en cuenta el objetivo planteado se propuso realizar un
trabajo a partir de la produccion escrita de los estudiantes de su
autobiografia, en el que debian describir los acontecimientos mas
importantes de su vida hasta al momento, lo cual permitié evidenciar el
nivel de produccion escrita en el que se encontraban en el momento de
realizar el escrito. Retomando a Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1991)

afirman “que en el nivel alfabético los niflos ya han entendido la
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naturaleza especifica del sistema alfabético, pero aun no pueden manejar
los rasgos especificos de la escritura: la puntuacién, la separacion,
mayusculas y mintsculas” (ver anexo N°1)

Durante esta fase se logré hacer una caracterizacion del grupo de
34 estudiantes de grado tercero, que oscilan entre los 7 y 8 afios. Durante
esta fase de indagacion se observd en los estudiantes distintos
caracteristicos dentro de las que se destacan: la participacion activa del
grupo, el compaferismo y compromiso por las actividades propuestas por
las docentes, la curiosidad y el interés por conocer nuevas cosas, la
construccion de conocimiento a partir del trabajo en equipo, la
imaginacion, la creatividad, la autonomia, la habilidad para dibujar, entre

otros.

Ahora bien, en esta fase se propuso que los estudiantes escribieran
su autobiografia esto con el fin de que pudieran relatar sus logros,
fracasos y eventos mas relevantes en su vida. Este ejercicio nos permitio
conocer el nivel en que se encontraban los estudiantes en cuanto a la

produccién textual de

Finalmente, esta fase permitié retroalimentar los talleres de las
siguientes fases a partir de lo encontrado en la caracterizacion realizada, y
de esta manera tener en cuenta las caracteristicas particulares de los
estudiantes, y el nivel de aprendizaje que han alcanzado en el area de
espanol.
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1. FASE

PARLANCHINES

Taller N.1

A partir de la observacion y exploracion realizada en la fase anterior,
se inicia la fase parlanchines, la cual retoma la importancia de la oralidad
con el fin de lograr una apropiacion de los modos de hablar mas formales, y
como enfrentar su desarrollo en las diferentes areas. De acuerdo, con la
definicion de los referentes de la didactica del lenguaje del segundo ciclo
(2010), se afirma que la oralidad es el medio social mas importante con el
cual se construye lenguaje, sujetos y conocimientos.

El objetivo de este taller fue promover la construccion del discurso
oral a partir del programa de television “Bajo Terra”, el cual fue
seleccionado por los estudiantes debido a un interés comin entre todos,
convirtiéndose asi en un tépico generador, que permitié dar paso a la

produccion escritural de los estudiantes. (ver anexo N° 2)

La metodologia que se llevo a cabo fue la siguiente:

1. Para este taller se establecieron dos sesiones, para la primera
sesion se realizé un conversatorio con los estudiantes acerca de sus gustos y
preferencias, en donde por iniciativa de los estudiantes quedaron escogidos
dos programas de television (a todo ritmo y bajo terra), para lo cual fue
necesario llevar a cabo una votacién, y el ganador de esta fue el programa de
“bajoterra”.

2. A partir del programa seleccionado por los estudiantes, se
pidié a ellos que realizaran un texto descriptivo sobre él, que respondiera a
las preguntas de: ¢Por qué les gusta ese programa?, ;De qué trata esta serie?,
¢Describe a los personajes?

3. Luego, en la segunda sesion fue socializado el texto
descriptivo por los estudiantes, en donde ellos respondian a las preguntas
solicitadas, con el apoyo por parte de las talleristas en el desarrollo del

conversatorio.
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4. Ahora bien, finalizada esta sesion se pudd evidenciar las
caracteristicas del discursivo oral de los estudiantes, mediante una
grabacion. (ver anexo N°3).

5. Se resalta que los estudiantes utilizaron diferentes imagenes
representativas de los protagonistas del programa “bajoterra” en su escrito
del texto descriptivo, lo cual demuestra el interés y esfuerzo que realizan en
su trabajo, y la motivacion al usar recursos visuales de apoyo en su
discurso oral.

Por otro lado, se menciona que este taller estuvo acompafiado del
apoyo de las talleristas, durante el conversatorio realizando preguntas
argumentativas del programa de television propiciando asi una puesta en

comun de ideas, opiniones y puntos de vista entre los estudiantes.

Taller N.2

Continuando con el desarrollo de la fase parlanchines, en el taller N°
2 se establecio el objetivo de potenciar la interaccion verbal de los
estudiantes por medio del discurso oral, a partir de un programa llamado

“Bajo Terra”, y la dindmica que se siguio fue la siguiente:

1. Se dio continuidad con el taller anterior, y se realizé un juego
el cual contenia diferentes fichas: imagenes de los personajes, acciones y
lugares del programa TV “Bajo Terra”.

2. Luego, se dio la explicacion sobre el juego a los estudiantes.

3. A partir de este juego cada estudiante escogi6é una ficha de
cada categoria y después iniciaron la construccion del discurso oral frente
al grupo.

4. De este modo, cada uno de los estudiantes participo de forma
activa, socializando su discurso oral incluyendo también sus conocimientos
previos para llevar a cabo esta tarea.

5. Finalmente, se da por terminado la presentacion de todos los
discursos orales construidos por los estudiantes a partir del programa “Bajo

Terra”, y se hizo una retroalimentacion de lo vivenciado durante la sesion.
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Recursos

Fichas de iméagenes, lugares y personajes. Conocimientos previos y la
participacion activa de los estudiantes.

Evaluacion

Durante la socializacion de los discursos que elaboraron los
estudiantes se evidencid claridad y manejo del tema, sin embargo se observo
que los estudiantes tenian dificultad en utilizar adecuadamente conectores
para lograr darle sentido y significado a lo que quiere expresar, es decir, la
cohesion y la coherencia. Ademas, en la presentacion del discurso oral se
demostré que los estudiantes utilizan bastantes muletillas a la hora de
verbalizar sus ideas, por lo tanto se complejiza la comprension de la idea

general de lo que se quiere dar a entender. (ver anexo N°4)

Taller N.3

Continuando con lo anterior, se propuso un taller el cual tuvo por

objetivo fortalecer el discurso oral a través de la narracion de un cuento.

La metodologia que se trabajo fue la siguiente:

1. Para empezar, se indicé a los estudiantes que conformaran
grupos de trabajo.

2. En los grupos de trabajo, construyeron un cuento, a partir de
15 imégenes que se encontraban en el tablero, los estudiantes debian
construir la secuencia de un cuento propio por equipo de trabajo.

3. De tal manera, que el apoyo de las talleristas fue proponer el
trabajo en grupo, debido a que este contribuye a mejorar el aprendizaje, a
tolerar y respetar la opinion del otro. También, rotando por cada uno de los
grupos para apoyar en el proceso de construccion del cuento, y ademas
observar el desarrollo interno de cada grupo, acompafiando la decisiéon y
camino que decidan tomar.

4. Finalmente, cada grupo expuso el cuento de forma oral para

78




los demés compafieros y utilizaron las imagenes como un recurso, las cuales
guardaban coherencia y Idgica segun la secuencia de lo que el estudiante iba
narrando. Lo anterior, tuvo como finalidad potenciar la practica de las
habilidades comunicativas de los estudiantes dentro del contexto escolar.
(Ver anexo N°5)

Recursos imagenes, cartones,

Evaluacion: en este taller se hiz0 evidente la motivacion,
participacion e interés de los estudiantes frente a la construccion del cuento
debido a que se apoyaban mutuamente del equipo de trabajo, con el objetivo
de construir un cuento, a partir de la secuencia de las imégenes. Sin
embargo, se evidencia la dificultad de los estudiantes para exponer,
participar, comentar y llegar a acuerdos de forma grupal, la falta de
reconocimiento de la estructura y secuencia del tipo de texto narrativo, el
cuento. Ademas, en la socializacion se notd la dificulta de narrarlo de forma
oral, por los nervios, inseguridad, el tono de voz muy bajo, y mencionaron
gue se sienten mas comodos cuando escriben el cuento, debido a que
expresan sus ideas, pensamiento, emociones y asi pueden empezar crear y
construyen historias. Por ultimo, se asigndé la consulta de qué es la
historieta? (ver anexo N° 6)

De esta manera, se concluye el trabajo de oralidad, al desarrollar la
construccion de una historieta, en este taller se tuvo por objetivo narrar de
forma oral la historieta que elaboraron los estudiantes de forma auténoma y
libre, ahora bien las indicaciones dadas fueron las siguientes:

La metodologia empleada fue la siguiente:

1. Se les pidio a los estudiantes que construyeran una historieta
con la ayuda de los padres de familia a partir de la consulta realizada y
teniendo en cuenta los ejemplos dados en clase.

2. De acuerdo, a esta tarea, los estudiantes presentaron en un 1/8
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Taller N.4

de cartulina la historieta que realizaron con sus padres.

3. Después, de la entrega respectiva de los trabajos se realizd
una socializacion de las historietas, y pasaban estudiantes al azar a explicarla
para sus demas comparfieros.

4. Para dejar mas claro el tema a los estudiantes, se hiz6 una
explicacion oral por parte de las docentes acerca de la estructura de la
historieta.

5. Continuando con lo anterior, se realizd una sesion completa
en donde los estudiantes desarrollaron la construccion de la historia con

material de apoyo, este trabajo se evidencia en los anexos.

6. Por ultimo, se le hacia una reflexién, opinién o aporte al
compafiero que expuso su historieta, esto con el fin de construir estudiantes

criticos-reflexivos.

Recursos

Diferente material para la construccion de la historieta

Evaluacion: para esta sesion se tuvo en cuenta la responsabilidad en
la tarea asignada para realizar con los padres, se observd el proceso de
elaboracion, los materiales empleados, el discurso oral los estudiantes, la
seguridad y conocimiento frente a su propio trabajo. Y se evidencio que los
estudiantes comprenden la secuencia narrativa que conlleva la historieta,
reconocen las partes de componen a una historieta y realizan dialogos entre

si con los compafieros complementando el texto. (Ver anexo N°7)
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2 FASE

VIAJANDO POR LOS TEXTOS

Taller N.1

Para este taller lo primordial fue la creacion de un ambiente
propicio para el trabajo grupal por parte de los estudiantes.

Para ello se tendran en cuenta las siguientes indicaciones:

1. Esta fase denominada “viajando por los textos” tuvo como
objetivo  reconocer los diferentes tipos de texto, (argumentativos,
expositivos, instructivos, descriptivos y narrativos).

2. Por lo anterior, se hizd necesario trabajar por sesiones cada
tipo de texto dejando de ultimo el texto narrativo, para tener una mayor
apropiacion de la estructura y manejo de las herramientas. Entonces, se le
presento a los estudiantes un esquema de recorrido que se haria en los
diferentes talleres por la tipologia textual.

3. Ahora bien, en este primer taller el propdsito fue conocer en
qué medida los estudiantes de este curso identifican los diferentes tipos de
texto, para ello se procedio a trabajar en equipo de forma colaborativa
entre todos, la cual consistia en conformar seis grupos de trabajo,
asignando a cada estudiante un nimero del 1 al 6.

4. Luego, a cada grupo se le hizo entrega de seis hojas dentro
de las cuales se encuentran diferentes tipos de texto, esta actividad se
realiz6 con el fin de lograr un reconocimiento por parte de los estudiantes
y que estuvieran en la capacidad de identificar la tipologia textual, y poner
en préactica en el diario convivir.

5. Por ultimo, se realizd la socializaciéon de cada grupo en las
respuestas a las que llegaron y la justificacion.

6. Para terminar, la temética vista en esta sesion, las talleristas
a cargo realizaron una breve exposicion a partir de carteles con diferentes
mapas mentales sobre todos los tipos de texto.

7. Finalmente se hace entrega a los estudiantes de una hoja con
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un cuadro que sintetiza toda la informacién necesaria que aborda el tema
de la tipologia textual.
Recursos: cuentos, hojas con tipos de textos, carteles, marcadores.
Evaluacion

En esta sesion los resultados que se obtuvieron fueron importantes
para el proceso que se lleva a cabo, debido a que se potencio las
habilidades sociales y comunicativas de los estudiantes, debido a que por
medio del trabajo en equipo se logra un mejor rendimiento y aprendizaje.
Ademas, se evidenciaron fortalezas tales como el liderazgo, la autonomia,
el compromiso e interés por la actividad y sobre todo la responsabilidad a
la hora de entregar los resultados finales. Aunque se hicieron notorios
algunos aspectos a mejorar como la disciplina, el respeto por la opinion del
otro, la participacion de forma grupal ya que no estaban acostumbrados a
trabajar asi y genero diferentes reacciones entre los estudiantes, pero
sobresali6 en general un trabajo dinamico y activo en el desarrollo del
taller.

A continuacién, se menciona que este taller se realiz6 a partir de la
pelicula “Mafalda”.

Las instrucciones dadas a los estudiantes fueron las siguientes:

1. Mantener completo silencio para ver la pelicula

2. Prestar atencion al desarrollo y desenlace de la pelicula para
poder resolver un cuestionario sobre ella.

3. Finalizada la pelicula debian responder las siguientes
preguntas:

- Describa cual escena fue la que mas le llamo la atencién de
la pelicula Y ¢y por qué?

- Mencione los personajes que salieron en la pelicula

- Realice una descripcion fisica y de la personalidad de los

personajes de la pelicula.
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Taller N.2

- Construya de forma libre una historieta

4. Finalmente, se asign6 que para la proxima sesion los
estudiantes presentaran en una hoja por escrito la respuesta al cuestionario
de la pelicula “Mafalda”.

Recursos: la pelicula “Mafalda”, televisor, DVD, cuaderno.

Evaluacion

A través del desarrollo de este taller se logré que los estudiantes
analizaran una pelicula y de alli partir para comprender las caracteristicas
particulares de la historieta, reconociendo a su vez la secuencia que se
lleva a cabo, y como desde la proyeccion de una pelicula se puede
transformar hacia un texto, es decir la presentacion que hicieron los
estudiantes sobre su historieta, y reconocieron a Mafalda como un icono en
la historia de las historietas, esto gracias a consultas realizadas por los
mismos estudiantes que demostraron interés por el taller que desarrollaron
y se evidencid notoriamente su curiosidad por saber un poco mas sobre la
protagonista de la pelicula..

Ademas, con este ejercicio se promovié la adquisicion de
herramientas gramaticales que a su vez hace mas comprensible la
secuencia y linealidad de los textos que han visto.

Para terminar se asigné a los estudiantes realizar su propia

descripcion en una hoja para entregar. (Ver anexo N°8)

El objetivo de este taller fue reconocer el texto descriptivo y sus
caracteristicas principales.

Para comenzar las talleristas socializaron la consulta que se dejé en
la sesion anterior, donde los estudiantes realizaron la descripcion de sus
aspectos fisicos y cualidades realizando el ejercicio de hacer su propia

descripcion.

La metodologia que se empleo fue la siguiente:
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Taller N.3

Las talleristas asignaran grupos (A, B Y C), al grupo A, le
corresponde dibujar un lugar mégico (se encuentran peces de colores,
palmeras rojas, arboles azules, mar de color verde y nubes moradas) y darle
un nombre segun la descripcidn dada en el tablero por las talleristas.

1. Las talleristas al grupo B, le asignaran para dibujar un
animal raro (orejas de conejo, cara de cerdo, cuerpo de vaca, cola de gallo
y patas de cebra), el cual cada estudiante le inventar4 un nombre, dandole
las caracteristicas de cada parte del animal, atendiendo la descripcion
puesta en el tablero.

2. Las talleristas al grupo C, le asignaran un personaje de la
imaginacion y de la fantasia de los estudiantes (hombre fuerte y
musculosos, alto y acuerpado) el cual deberan inventarle un nombre y
ponerle mas caracteristicas fisicas producto de la creatividad de los
estudiantes.

3. Para terminar se le entregara a cada estudiante media hoja
que contiene lo siguiente:

o Completa el cuadro con los datos de la descripcion que esta
a continuacion:

Era Rosita perfectamente proporcionada de cuerpo: ni alta ni baja,
ni delgada ni gruesa. Su tez, bastante morena, era suave y finisima, y
mostraba en las tersas mejillas vivo color de carmin. Sus labios, un poquito
abultados, parecian hechos del mas rojo coral, y cuando la risa los
apartaba, lo cual ocurria a menudo, dejaba ver, en una boca algo grande,
unas encias sanas y limpias y dos filas de dientes y muelas blancos,
relucientes e iguales. Sombreaba un tanto el labio superior de Rosita un
bozo sutil, y, como su cabello, negrisimo. Dos oscuros lunares, uno en la
mejilla izquierda y otro en la barba, hacian el efecto de dos hermosas matas
de bambu en un prado de flores.

Tenia Rosita la frente recta y pequefia, como la de la Venus de
Milo, y la nariz de gran belleza plastica, aunque méas bien fuerte que

afilada. Las cejas, dibujadas lindamente, no eran ni muy claras ni muy
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espesas, Yy las pestafias larguisimas se doblaban hacia fuera formando arcos
graciosos.

Retomando lo anterior ¢Rosita era?, ;tez?, ¢frente?, ¢nariz?,
¢mejillas?, ¢boca?, ¢cabello, cejas y pestarias?

Finalmente, sé deja de consulta para el proximo taller traer una
noticia sobre educacion, obtenida del periddico, revista o articulos de
internet, con una breve critica o reflexion acerca de la misma.

Recursos: descripciones fisicas y cualidades de los estudiantes,
descripcion del lugar imaginario, del animal raro y del personaje
fantastico.

Evaluacion

Este taller permitio trabajar y practicar un poco mas el tipo de texto
descriptivo, en donde se reflejé el bajo nivel en la calidad de observacion
y en detalle de un objeto, animal o persona. Es por ello que se realizaron
diferentes ejercicios donde los estudiantes tuvieran claro que es la
descripcidn, para poner en practica lo aprendido, en sus relatos o escritos

que se desarrollaran en el transcurso del proyecto. (Ver anexo N°9)

Taller N.4

El objetivo de este taller fue que los estudiantes reconocieran el tipo
de texto: argumentativo y pudiera identificar sus principales caracteristicas

a través de ejemplos como la noticia, argumentos y criticas.

La metodologia a seguir fue:

1. Se inicio a partir de una consulta, la cual consistio en buscar
una noticia sobre educacion, realizando una reflexion o critica sobre la
misma.

2. Luego, cada estudiante realizo una reflexion exponiendo sus
ideas, opiniones en cuanto a la noticia y destacando si estaba de acuerdo o
No Yy sus razones.

3. Posteriormente, se realizd de forma aleatoria una seleccién

de las escogen las tareas méas elaboradas y completas, para dar paso a la
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explicacion (para ello se tendran carteles e imagenes, aclarando que es el
texto argumentativo y en qué se diferencia del tipo de texto expositivo con
sus principales caracteristicas), lectura de la noticia y su argumento,
reflexion o critica de la misma.

4. Después de esto los comparieros de forma ordenada
participaban para dar su opinién, responder a dudas, preguntas o
inquietudes del publico.

5. Por ultimo se hace un llamado de atencion verbal y escrito

para los estudiantes que no presentan continuamente las tareas asignadas.

Para terminar, se asignara por grupos (A, B Y C), una lista de
alimentos y utensilios que necesitaremos para el desarrollo del siguiente
taller, donde el objetivo sera la elaboracion de una receta todos juntos.

Recursos: noticia, reflexion, argumentos, cuaderno, voz.

Evaluacion

Esta sesion permitié conocer los avances que han tenido los
estudiantes en cuanto al proceso de produccién textual que presentan los
estudiantes dentro del texto, aunque aln se observa inadecuada utilizacién
de los signos de puntuacion, y el desconocimiento de los conectores con
funcién. Por otro lado, se menciona una dificulta el avance de la propuesta
debido a la ausencia de tiempo, por lo tanto se corrian las fechas del

cronograma propuesto desde un comienzo.

El objetivo de este taller fue comprender las principales
caracteristicas del tipo de texto instructivo.

La metodologia a seguir es:

1. Se vivenciara la preparacion de la ensalada de frutas, en el
aula de clase con el aporte de todos los estudiantes.

2. Las talleristas les explicaran a los estudiantes que primero

debe haber una preparacion previa que consiste en:
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Taller N.5

o Recopilar la informacion necesaria para elaborar la receta:
en este caso la ensalada de frutas.

o Preguntar a los padres, familiares o amigos. Buscar en libros
de cocina o en la internet.

3. Recopilando todo lo anterior, entre todos haremos los pasos

para construir la receta:

o Pensar en un titulo muy atractivo.
o Incluye dibujos o imagenes.
o Los componentes que lleva la receta: nombre del plato y

realizar una lista de ingredientes sefialando la cantidad necesaria.

o Proceso: enumerar los pasos a seguir y describir cada una de
las fases.

o Incluir alguna sugerencia de presentacion de la receta.

4. Finalmente, se hara la preparacion de la receta siguiendo los

pasos anteriormente realizados.

Recursos

Informacion precisa de la receta.

Ingredientes de la receta: cantidad de porciones de fruta, cuchillo,
vasos, crema de leche y queso.

Evaluacion

A partir de la experiencia vivida, los estudiantes finalmente
lograron comprender la estructura del texto instructivo interviniendo
colectivamente para formar dicha estructura con lo que se habia practicado
anteriormente.

La actividad cumplié con sus objetivos y las expectativas de los
estudiantes. Pero, aun asi aquellos estudiantes que durante la sesion del
taller estuvieron dispersos no logran alcanzar las metas propuestas. Debido
a lo anterior, se debe la preocupacion de las talleristas, ya que el resultado
no sera el esperado a nivel general al final.

Finalmente, se logré el objetivo de dicha actividad debido a que se
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cumplio con la preparacion de la receta y se los estudiantes comprendieron
la estructura del texto.

Para la préxima sesion, se trabajara el ultimo tipo de texto narrativo
y el mas importante que da cuenta de lo trabajado desde el inicio de la

intervencion hasta hoy.

Taller N.6

Objetivo

Identificar las caracteristicas y la estructura del texto narrativo

Para comenzar, se hizo una retroalimentacion de todo Ilo
anteriormente visto, con el fin de realizar una comparacién y similitud con
el texto que se empezaria a retomar (texto narrativo), este ejercicio estuvo
acompafiado de ayuda audiovisual como: carteles, imagenes, fichas,
postales, etc. abordando aspectos como qué tipo de texto es, su funciény
estructura.

1. A partir de lo anterior, las talleristas hicieron lectura de un
cuento para todos los estudiantes utilizando algunas estrategias antes,
durante y después de la lectura:

Antes

- Para empezar, se muestro a los estudiantes la portada del cuento

que se iniciaria a leer, y luego se preguntd a los estudiantes
¢Cual cree que seria el titulo de la historia? ¢De qué creen que
podria tratar la historia?

Durante (con los nifios y nifias).

- ahora bien, mientras se va leyendo el cuento, se detiene un
momento la lectura para presentar la imagen de la escena siguiente en el
cuento, para que los estudiantes puedan expresar sus pensamientos de
forma tal que sugieran que ocurren en esa imagen o que se imaginan que
pueda ser el desenlace de la historia, con esto los nifios estarian realizando
prediccién del cuento.

- realizar preguntas que estén relacionadas con los sucesos vy
personajes ya mencionados, como por ejemplo ¢creen el personaje

principal es alto, gordo, simpético, persona o animal? Aspectos que
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propiamente la historia no haya dicho para que puedan poner a volar su
imaginacion y representar lo que creen que podria ser, y al responder a la
pregunta 0 mostrarles el personaje, no dejar que se desilusionarse sino
hacerle ver al estudiante que todas las formas es posible.

- Suspender de repente el texto para que los estudiantes escriban un
final del cuento de manera individual, y luego poder confrontarlo con el
verdadero.

Después

- Reflexionar y opinar acerca de todos los finales que escribieron
y observar que si pueden ponerse en préactica.

- Realizar comentarios, sugerencias, opiniones de la historia, es
decir, crear un conversatorio a partir de la trama de la historia
que se llevé a cabo en el cuento.

- Proponer otros escenarios para la historia y adicionar
personajes.

- Preguntarles si es posible continuar escribiendo ese cuento,
como lo harian, que le cambiarian o si tal vez lo dejaria asi y
porque.

- Por ultimo, a través de este ejercicio motivarlos a que escriban
historias y puedan hacer produccién de textos con sus historias,
partir de su imaginacion y creatividad.

2. Segun lo anterior, trabajado se tom6 como ejemplo el cuento
leido para identificar las partes del cuento (introduccion, nudo y solucidn
de la situacion planteada)

3. Ahora bien, luego de haber dejado claro las partes que
componen un cuento, que hace parte de un texto narrativo, las talleristas
retomaron también otros textos que hacen parte de esta seleccion de la
parte narrativa como lo son los mitos y las leyendas, por ejemplo
“»” profundizando sobre sus caracteristicas, identificando los personajes, el

ambiente, hechos reales y fantasticos.
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Evaluacion

Esta sesidn permitio, abordar las diferentes caracteristicas del
cuento, y dejar claridad que hace parte de los textos narrativos, y se
observo el buen desempefio que realizaron los estudiantes con su
participacion de forma activamente en el desarrollo de las preguntas
realizadas por las talleristas, contribuyendo a la apropiacion y
enriquecimiento del conocimientos en los estudiantes de diferentes
maneras, en cuanto a la tipologia textual con énfasis en los textos
narrativos, respondiendo satisfactoriamente a las preguntas e identificando

la estructura y partes del cuento.

3 FASE

FORMANDO ESCRITORES

Taller N.1

El objetivo de este taller consistio en promover ejercicios para
poner en préctica los textos narrativos, debido a que es el propdsito de esta
propuesta de intervencion, por lo cual se realizd en esta sesion la

elaboracion de un guion.

1. Para comenzar, las talleristas realizaron una lectura del
relato “jugando al molino”, del cual los estudiantes debian identificar
personajes, tiempo, espacio, contexto, escenas Yy acontecimientos
importantes:

JUGANDO AL MOLINO (Elena Fortun)
La otra mafiana fui al parque con mi tio. A su lado se sentaron dos
sefioras muy gordas, con una nifia y un chico.
La nifia se puso a saltar a la comba mirdndome; de tanto mirarme, siempre
se equivocaba y no podia llegar a aquello de "cuartana, color de

manzana...". Una vez dijo muy bajito:
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-¢Quieres jugar conmigo?
Y yo lo oi y dije:
-Si, si. Jugaremos al molino.
Cogidas las manos, empezamos a dar vueltas... "EI molino, lleno de agua, y
la rueda, anda que anda, anda que anda...".
Hasta que se me fue la cabeza y me tuve que sentar en el suelo, jcon una
angustia en el estomago!...
A continuacion, se mencionan los aspectos que respondieron los
estudiantes:
1. (Personajes) ¢Quiénes son los protagonistas de la historia?
2. (Personajes secundarios) ¢Qué otros personajes
secundarios aparecen?
3. (Tiempo) ¢Cuando ocurre la historia?

4. (Espacio) ¢Ddnde pasa?

5. (Acontecimiento inicial) ;Qué hecho provoca que haya una
historia?

6. (Reaccion) ¢Qué hace entonces el/la protagonista?

7. (Accidn) ¢Qué ocurre luego?

8. (Solucidn) ¢Cdémo termina la historia?

2. A partir del ejemplo anterior, las talleristas hicieron una

minuciosa explicacion del texto narrativo, de acuerdo a sus caracteristicas
y estructura, mediante ejemplos que corresponden al texto narrativo,
realizando un ejercicio en conjunto con todos los estudiante y con la ayuda
de las talleristas se propuso de un trabajo colaborativo. Ahora bien, se
retoman los siguientes elementos de la narracion  son:
el narrador (persona que cuenta la historia), los personajes (son los seres
a los que les ocurren los hechos que el narrador cuenta), la accion (hechos
que se cuentan en el relato). Las partes de la narracién (Acontecimiento

inicial, Reaccion: respuesta que el acontecimiento inicial provoca en algin

personaje, Accion y Solucion. Y finalmente, como se construye una obra
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narrativa.

3. Luego, el papel que desempefiaron las talleristas fue
retroalimentar lo anteriormente visto, esto con el fin de conocer si los
estudiantes lograron comprender los elementos de la narracion, y buscar
estos dentro de un texto narrativo. Por lo anterior, se hiz0 necesario tener
en cuenta estos aspectos:

o Definir cual serala accién que vamos a narrar y decidir
qué personajes intervendran.

o Hay que pensar bien larelacion entre los personajes.
Pueden ser comparieros, rivales, muy amigos...

o Hay que organizar la historia en partes

o Hay que precisar cdmo se narrarda la historia; cudl sera la
posicion del narrador (primera 0 tercera persona) Yy que tiempo
verbal predominara en la narracién (presente o pasado).

4. Finalmente, con las talleristas y los estudiantes se realizara
un guion, que sera presentado por grupos a los demas estudiantes de la
institucion, como trabajo final retroalimentando lo visto anteriormente.

Recursos

Guion, relatos, carteles, laminas y escenario.

Evaluacion

Esta sesion permitio que los estudiantes se integraran por medio de
trabajo en grupo para lograr la realizacién del guion, y en el momento de la
socializaran pusieron en evidencia los frutos que se pueden alcanzar
gracias a un trabajo colaborativo, asumiendo la postura y opinién que
tenga cada uno, y asi mismo respetando el papel que fue asignado. Con lo
anterior, se destaca que fue alcanzado el propdsito de crear una obra de
teatro, en la cual los estudiantes demostraron que se les facilito la
construccién de un guion o libreto para la obra de teatro, poniendo en
practica todo lo visto y lo aprendido. Ademas, un aspecto a mencionar fue
que cuando una dificultad se presento ellos la supieron afrontar, tomando

posicion y dirigiéndose a indagacion sobre el tema, para poder conocer un
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poco as y estar asi mejor informados y preparados. Finalmente, la obra de
teatro que se realizé en el aula multiple de la institucion fue dptima y los
padres de familia, quienes fueron los invitados especiales motivaron y
aplaudieron el esfuerzo y trabajo que desempefiaron sus hijos. (ver anexo
N° 10)

Taller N.2

El objetivo de este taller es crear un noticiero de TV en el aula del
grado 303 en el Colegio Sorrento.

La metodologia para llevar a cabo el noticiero es:

1. Los estudiantes crean su mundo a partir de las imagenes y el
sonido.

2. Entre todos (las docentes y los estudiantes), colocarle un
nombre atractivo al noticiero.

3. El noticiero de television, en la gran mayoria de los casos, es
la principal fuente de informacion sobre el mundo y la sociedad que nos
rodea. Es por ello que debemos reflexionar sobre el hecho de que las
informaciones que son transmitidas en los noticieros televisivos, con el
poder de la imagen y el sonido, pueden ser aceptadas y asimiladas por la
audiencia como la representacion de la realidad que ellos nos ofrecen. Rara
vez se tiene la oportunidad de verificar esa version de los hechos.

4. Después de hacer la anterior reflexion, se dara inicio y se
organizaran los estudiantes para la creacion del noticiero escolar donde
buscaremos conjuntamente la noticia de la semana y sobre ella preparar
todo un argumento.

5. Luego se realizara la reparticion de roles y el papel de los

estudiantes.

o Los camarografos

o Los periodistas

. Los entrevistados

6. Finalmente, se dara inicio al noticiero montado por los

estudiantes, donde se tendra si es posible, la participacion de todos. Para
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ello, es de vital importancia contar con el apoyo de los padres de familia y
de la comunidad educativa.

Recursos

Informacion de noticias de la comunidad, cAmara de video, set para
crear el noticiero, papel y lapiz para los libretos.

Evaluacion

El noticiero llevado a cabo para esta sesion, se realiz6 con el fin de
que los estudiantes practicaran lo anteriormente aprendido en cuanto la
realizacion de un guion para un noticiero periodistico. Pero se tuvieron
muchas dificultades debido a que no se pudo llevar a cabo debido a que no
teniamos el apoyo permanente de la docente titular y todavia era muy
dificil el manejo de grupo de grupo. Pero, algunos estudiantes hicieron el
esfuerzo de presentarse y aprenderse su libreto dandole importancia a lo

que ya habia preparado. (ver anexo

Taller N.3

En este taller se da inicio a la produccion del texto narrativo “el
cuento” en esta Ultima fase se le dio énfasis al trabajo de creacion de
historias por parte de los estudiantes, se menciona que el objetivo que se
tuvo para este trabajo fue promover la produccion de textos narrativos.

Metodologia

Para empezar, con esta labor de produccion primero se hiz6 una
actividad que tuvo la intencionalidad de motivar la creacion de historias en
los estudiantes y lograran producir un cuento, para cual se tuvo el apoyo de
las talleristas con la construccion de personajes con material reciclable, lo
anterior se realizé de la siguiente manera, dentro de una caja de cartén se
encontraba el personaje creado por las talleristas, luego procedian a mover
la caja para que los estudiantes estuvieran atentos a notar aspectos
caracteristicos y propios, y con la participacion de todos los estudiantes
adivinaran como era este personaje si habia algin sonido particular, luego

se dejo un momento para que los estudiantes escribieran todo eso que se les
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ocurria despues de haber logrado motivar la produccién se les mostraba al
personaje y con gran emocion y sorpresa los estudiantes lo observaban.
Recursos

Hoja, lapiz, tablero, marcador, etc.

Evaluacion: para este ejercicio de produccion narrativa se
requieren varias sesiones para lograr alcanzar el objetivo de este taller, en
cada sesion se muestran diferentes personajes, lo cual llena de interés y
atencion a los estudiantes y se logra tener unos escritos con mucha riqueza
creativa desde la imaginacion de los personajes y sus pensamientos mas
increibles e inimaginables. Sin embargo, algunos estudiantes tienen
dificultad para empezar a escribir un cuento, mientras que otros olvidan su
estructura, pero finalmente la gran mayoria del grupo alcanza la meta y el

propdsito de esta propuesta y se obtienen unos cuentos muy creativos.
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Analisis de las fases

Fase de caracterizacion de la poblacion

En esta fase se realizd una observacion del grupo, en cuanto a su trabajo individual,
colectivo y grupal, su actitud, aptitudes, manejo de voz y expresion corporal, capacidad en la
resolucion de conflictos, sus habilidades y destrezas, de su desempefio con el entorno y con los
demaés. Todo lo anterior, como un diagnostico que contribuyé a tener un acercamiento con cada

uno de los estudiantes frente al trabajo que realizan en esta asignatura.

Es por ello, que se observd en la produccién de textos escritos, en la expresion y
argumentacion de ideas y en la utilizacion de las diferentes estrategias de lectura, evidenciado
la falta de estructura a la hora de elaboracion y construir textos claros, coherentes, y
comprensibles para quien los lee. Ademas de la poca fluidez en verbalizar sus ideas y
opiniones de un tema frente a los demas, asumiendo una postura donde demostrara su
apropiacion en el tema, y también la escasez de vocabulario, Iéxico y conformacion de un
parrafo en el momento de expresar de forma escrita e igualmente oralmente, como base para
argumentar sus intereses personales y concientizarse por el respeto, la tolerancia y cumplimiento

de las normas de convivencia, hacia los demas.

Por otro lado, se destaca en esta fase la integracion de los estudiantes con las talleristas,
siendo este un factor importante para el proceso que se llevard a cabo con los estudiantes.
Tambien se conocieron los diferentes problemas, circunstancias por las cuales, atraviesan estos
chicos y como les ha impactado en su rendimiento académico, parte afectiva y emocional,
ademas de los conflictos de agresion y violencia que tienen constantemente y que esta siendo

apoyado con la psicologa del colegio.
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Segunda fase “parlanchines”

En esta fase se trabajo el papel de la oralidad iniciando una exploracion de las
caracteristicas de los estudiantes en base a sus habilidades comunicativas dentro del aula de
clase. También, se rescata la importancia de abordar lo oral como un componente dentro de la
formacion del lenguaje. Teniendo en cuenta que el lenguaje es esencial para el aprendizaje,
debido a que esté regula la construccion del conocimiento e indica si finalmente se alcanzé un

aprendizaje real.

Esta fase se denomind “parlanchines”, dando lugar a un nombre innovador que por
supuesto se relaciona con el propdsito de promover, potenciar, las capacidades discursivas
orales en el estudiante. Dicho lo anterior, los talleres se desarrollaron con base en un topico
generador de interés del grupo, y a partir de alli se abord6 el programa bajoterra utilizando este
programa de television para fomentar los procesos de comunicacion, dialogo, e interacciones
docente- estudiante, a través del lenguaje oral y también el escrito, como lo son los textos

descriptivos, argumentativos y narrativos.

Ahora bien, lo que se logré observar en el transcurso del desarrollo de esta fase fueron
determinadas fortalezas, habilidades y debilidades de los estudiantes en cuanto al manejo de su
expresion corporal, oral y escrita, a la hora de manifestar sus ideas, pensamientos, opiniones y

sugerencias.

Ademas, en esta fase se evidencid la re significacion de la oralidad por el papel que
desempefia dentro de la escuela, por ello se potenciaron las caracteristicas del habla por medio de
los diferentes talleres que se llevaron a cabo en el aula de clases. Por ello, la importancia de
abordar lo oral conscientemente con el propoésito de lograr una apropiacion de los diferentes

modos de hablar y poner en practica y uso en la en el cotidiano vivir.
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Por otro lado, se menciona la importancia del apoyo por parte de las talleristas dentro del
proceso de esta fase con los estudiantes, debido a que a partir de la pregunta que se sostenia
mediante una conversacion entre estudiante y tallerista, lograba observar su principal modelo de
habla. Con lo anterior, se refiere la necesidad de que los docentes dentro de su rol incluyan el
apoyo al estudiantes en sus procesos de aprendizaje, asi mismo es pertinente que el colegio
promueva en sus actividades los actos discursivos brindando a los nifios y nifias la oportunidad

de elaborar su propio discurso y expresarlo de forma verbal o bien sea de forma escrita.

Se destaca en esta fase la indagacion realizada por los estudiantes, debido a que para la
construccién de su discurso oral, necesitaron conocer mayor informacion sobre el tdpico
generador, el programa de television “bajoterra”, por lo cual se vio el interés, compromiso Yy
responsabilidad en los estudiantes. Luego de esto, hicieron una presentacion a manera de
exposicion con la debida preparacién anteriormente, en base a la informacion obtenida, y que
habia leido lograron expresar un discurso oral para sus demas comparfieros dando a conocer sobre
este programa. Todo lo anterior, con el propésito de generar en el nifio un aprendizaje
trascendental del cual pudiera expresarse y hablar con precision de forma libre, pero siempre
teniendo argumentos que justifiquen lo que dice, de manera que si es refutado tenga las

herramientas para sustentarlo.

Finalmente, se menciona que a través de los talleres se minimizo respecto a los
siguientes aspectos como la inseguridad al hablar en publico, panico escénico, fluidez verbal y
tono de la voz. Por otro lado, se hiz6 énfasis en la utilizacion del lenguaje formal como el
informal, esto para enriquecer su vocabulario, la coherencia, cohesion, claridad en lo que se
quiere expresar de forma oral y escrita, y de este modo los estudiantes lograron poseer las
herramientas necesarias para planear un buen discurso de forma oral, esto gracias al desarrollo de

cada uno de los talleres de esta fase.
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Tercera fase “viajando por los textos”.

Se propuso trabajar la tipologia textual abordando los siguientes tipos de texto
(argumentativo, descriptivo, instructivo, expositivo y narrativo), dado que esto le permite al
estudiante acceder y conocer la diversidad textual que existe, asi mismo los pueda identificar y
diferenciar entre ellos. Para ello se llevo a cabo el desarrollo de diferentes talleres que tuvieron el
propdsito de reconocer las principales caracteristicas de cada uno a través de estrategias
metodoldgicas, con el propdsito de construir al final de la sesién o la fase tener un producto

escrito de cada tipo de texto.

Durante el desarrollo de los talleres se vio la necesidad de trabajar y enfatizar en la
cohesion lineal y local, en el manejo de las microestructuras, es decir en la relaciones de
coherencia de las frases, que muestran una organizacion en la oracion y la concordancia entre
género, numero sustantivo y verbo. De esta manera, se les dio insumos a los estudiantes para que
mejoraran notablemente en ese aspecto, también fue pertinente el trabajo sobre uso de conectores
I6gicos en la construccion de textos, por medio de lecturas realizadas por las talleristas dando

apoyo en este sentido y ampliando el vocabulario y 1éxico en los estudiantes.

Dando continuidad a lo anterior, se realizaron diferentes talleres en esta fase con el
objetivo principal de identificar y reconocer la tipologia textual de cada uno de ellos con
respecto a las producciones textuales, teniendo presente en su construccion la coherencia,
cohesion, caligrafia, la separacién de palabras, puntuacién, gramatica, sentido del lenguaje,
ordenamientos de las palabras en la oracién y de éstas dentro de un parrafo y sintaxis. De esta
manera, que se logré precisar los componentes del lenguaje formal utilizados en los diferentes
tipos de texto escritos por los estudiantes, tales como (cuentos, historias, observaciones,
descripciones, recetas, noticias, ideas y argumentos, etc.), sus caracteristicas, su estructura, su

funcidn e intencionalidad comunicativa cumple dentro de un contexto.
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Sin embargo, los talleres consistian en promover la produccién de escritos en los
estudiantes, asi que se abordd desde los cuentos de Keiko Kazsa, buscando incentivar la lectura
y la imaginacién como recurso para que puedan escribir de una forma méas fluida. Ademas, se
puso en evidencia el apoyo por parte de las talleristas, quienes seleccionaban un texto lo narraban
de tal forma que lograban obtener la atencion de los estudiantes para luego se hicieran los
respectivos comentarios frente a la historia, también identificar su contexto e intencion
comunicativa (ya sea informar, describir, narrar, etc.). Para esto, se utilizo la herramienta de la
pregunta entre talleristas y estudiantes tales como ¢Cudl hubiese sido tu final?, ;estas de acuerdo
con el titulo que tiene el cuento? ¢Por qué crees que el villano actuaba de esa manera? ¢Quiénes

crees que pueden leer esta historia?

Se menciona el trabajo realizado con todos los géneros literarios, pero se resalta el valor
que se dio al cuento como texto narrativo, siendo este el mas importante dentro de este proceso.
Por ello, se desarroll6 con mayor énfasis este tipo de texto. Ahora bien, gracias a la realizacion
de todos los talleres, permitio a los estudiantes descubrir el sentido de la lengua escrita y

comprender que a través de ella se puede comunicar y expresarse.

Por Gltimo, en esta fase se observo que los estudiantes no comienzan a escribir de manera
inmediata sino que se hizo necesario toda una preparacién o proceso para ello. De modo, que se
tomaron decisiones relativas al contenido y a la forma en que usan un lenguaje sencillo con
iméagenes, articulando situaciones de produccion textual, utilizando las reglas que son necesarias

que requieren los diferentes textos cumpliendo el propdsito para el cual se escribieron.

Por otra parte, los analisis surgen de los escritos realizados por los estudiantes durante
esta fase, los cuales fueron sometidos a un estudio en cuanto a la coherencia, cohesion e
intencion comunicativa del texto, en donde se encuentro una serie de factores positivos y a

mejorar en los estudiantes. Por lo cual, a medida que el proceso avanzaba se evidenciaban las
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mejores al identificar (interpretar) y producir diferentes tipos de textos: informativos, narrativos,
argumentativos, expositivos. Sin embargo, aun cuando para los estudiantes la realizacion de un
cuento, era un prerrequisito de la asignatura siendo equivalente de una nota, ahora esa
mentalidad se habia transformado debido a que ahora tenian presente el papel tan particular que
cumple el cuento (texto narrativo). Entonces, el cuento ya no era visto solo como el texto mas
comun o sencillo de la tipologia textual, sino que resaltaban sus caracteristicas y funciones que

cumple dentro de un contexto.

Ademas, el trabajo en conjunto que se hizo de la lectura y la escritura en la escuela,
facilito al sujeto comprender el sentido y significado de la tipologia textual, aun cuando en el
desarrollo se observo que los estudiantes desconocian el tipo de texto: argumentativo, entonces
las talleristas tuvieron que intervenir en los talleres haciendo énfasis en este tipo de texto, para
que se pudiera comprender, asi que se explico a partir de un ejemplo como se habia hecho con el
resto, también fue necesario realizar un ejercicio de comparacién entre las caracteristicas de cada

uno de ellos.

En esta fase se reflejé que cuando el individuo hacia lectura de un escrito que tenia la
informacion suficiente, era capaz de comprender el propdésito del texto, es decir, identificaba la
intencion comunicativa del tipo de texto que estaba leyendo. Por otro lado, se destaca que a partir
de la pedagogia de proyectos se propicia un buen escenario pedagogico en el que pueden

motivar e incentivar a los estudiantes a realizar los procesos de lectura con sentido.
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Cuarta fase “formando escritores”

Para empezar, se menciona que el trabajo durante esta fase se llevo a cabo de la siguiente
manera (1) se retomd la tipologia textual, (descriptivos, informativos, argumentativos, y
narrativos.) (2) construccion de forma grupal e individual de textos escritos. Ahora bien, los
textos abordados fueron los siguientes: la autobiografia, un texto descriptivo, la noticia- como
texto argumentativo y el cuento. De esta manera en cada sesion se desarrollé cada uno de los
tipos de texto utilizando diversas estrategias con el fin de que los estudiantes obtuvieran mas
acercamiento a la tipologia a través de ejemplos presentados por las talleristas 0 mismo textos

creados en la sesion del taller.

Después, se procedio a analizar de forma individual cada uno de los textos realizados por
los estudiantes, para constatar el proceso que han desempefio durante el tiempo de aplicacion de
la propuesta. Entonces, se hizd necesario la utilizacién de una rejilla como instrumento para
analizar los escritos de los nifios del grado tercero. Se mencionan los criterios que establece
Mauricio Pérez Abril en su rejilla de evaluacion de la produccion de textos. Ahora bien, se aclara
que las talleristas tuvieron esta rejilla como base para construccién de una propia desde la cual se
regiria el analisis de los textos escritos, y asi fue como se cred6 un cuadro constituido por tres
componentes que fueron la coherencia, cohesion y la intencionalidad comunicativa para evaluar

la produccion de los textos por los estudiantes.

Por lo anterior, se aclara que la coherencia y cohesidn son dos aspectos de los cuales se
tuvieron en cuenta en el texto escrito lo que hace referencia a la coherencia local y global, las
concordancias entre el sujeto-verbo, género y numero. También, en la cohesion, los signos de
puntuacion, que a su vez se interrelacionan con el uso de conectores con funcion ya que estos
entre si logran una mejor comprension del texto, asi como la organizacion ldgica de ideas a

traves de un hilo tematico a lo largo del texto.
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Por otro lado, se resalta la creacion de otro cuadro por parte de las talleristas el cual hace
énfasis al aspecto cualitativo, alli se presenta toda informacion en cuanto se refiere a las
fortalezas, nivel escritural, habilidades y riquezas en las escritura y los aspectos a mejorar de los
estudiantes que hicieron parte de la muestra . Entre tanto, facilito observar mas detalladamente el
contraste de estos estudiantes, en tres momentos en el inicio, el desarrollo y en la finalizacion,
este recorrido que se hizo del proceso de la implementacion, mostrd como la propuesta generaba

cambios y modificaciones en el proceso de produccién de textos.

Ademas, con lo propuesto en cada uno de los talleres, se apunt6 a fortalecer las
habilidades comunicativas en pro de la produccién textual desde el trabajo realizado en la
asignatura de espafiol, en particular la tipologia textual. Se destaca el desarrollo de estos con los
estudiantes, debido a que estas lograban cautivarlos y fomentar la participacion y el trabajo en
equipo, de tal forma que se propiciaban situaciones comunicativas en el grupo, como discusiones,
conversatorios, mesas redondas y debates. En donde, los estudiantes tenian la oportunidad de
enriquecer sus discursos orales manifestando y exponiendo sus ideas, opiniones y argumentos sobre

dicho tema.

Por lo tanto, fue satisfactorio que a medida que trascurria el tiempo, se empez0 a notar en el
desarrollo de los talleres un avance en la comprension e interpretacion de los temas vistos por partes
de los estudiantes, hasta tal punto que los mismos sujetos fueron quienes tuvieron la potestad de
explicar y escribir la intencion y finalidad comunicativa que posee cada tipo de texto, fue evidente el
aprendizaje que se habia alcanzado hasta el momento, y como colocaban en practica su
conocimiento, teniendo en cuenta que la necesidad de escribir surge en diferentes momentos de la

vida, por no decir que es un acto cotidiano del ser humano.

También, se menciona que a la hora de iniciar el proceso de construccion y produccién de
escritos, fue necesario comenzar con los estudiantes a escribir su primer borrador, de manera
que las talleristas brindaban su apoyo realizando una revision del escrito en cuanto a los tres

aspectos: coherencias, cohesion e intencionalidad comunicativa.
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En esta fase se trabajé aspectos relevantes los cuales permitieron abordar el tipo de texto
narrativo, de acuerdo con Van Dijk, (1983) son formas basicas en la comunicacion y hacen
referencia, en primer lugar, a los relatos que se producen en la interaccion cotidiana: narramos lo
que nos paso a nosotros 0 a otros recientemente o hace algun tiempo. En donde es necesario,
estudiar la historia y las acciones que componen el (argumento), los personajes, el tiempo y el
espacio donde se desarrollan, como se ordenan todos los elementos (estructura) y desde qué

punto de vista se cuentan.

Entre tanto, con el desarrollo de los talleres los estudiantes evolucionaron positivamente
en cuanto se refiere a la segmentacion de palabras dentro oraciones separadas por punto. De
modo que se tuvo claridad de lo significa la oracién, como la unidad desde el punto de vista
sintactico que gira en torno a dos componentes necesarios: el sujeto y el predicado, estos dos

componentes inciden en los demas elementos sintacticos y en las funciones que éstos realizan.

Otro aspecto en el cual se hizo énfasis durante esta fase fue la utilizacion apropiada de
los tiempos verbales dentro del escrito. Por lo cual, se requiere tener cuidado del tiempo de la
narracion (pasado, presente, futuro), asi mismo estar en la condicion de conocer en qué momento
se debe pasar de un tiempo a otro dentro de la narracion de manera correcta. Por lo anterior, se
menciona que los estudiantes presentaron un grado de complejidad al aplicar en sus
producciones los tiempos verbales, asi como la estructura misma del texto narrativo como lo fue
en la elaboracion del guion y del noticiero, este como un trabajo en conjunto por todos los
estudiantes, lo cual brindo la oportunidad de poner en practica lo mencionado anteriormente en
donde se observO un trabajo en equipo, construccion de textos escritos, también durante el
proceso se mejord falencias de tipo ortografico y gramatical.

Con lo anterior, a diferencia de las producciones de los estudiantes mas competentes en
escritura de los que no lo son tanto. La riqueza léxica esta relacionada con diferentes aspectos: el
nivel sociocultural y el ambiente familiar, el gusto y el habito lector, escritor, etc. Sin embargo,
la influencia del entorno escolar es de suma importancia para aumentar el vocabulario. A la hora

de producir textos escritos, conviene ir enriqueciendo poco a poco el léxico utilizado. Buscar
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adjetivos pertinentes, adverbios que contextualicen las acciones, sindGnimos de palabras repetidas,

son algunas de las formas de ir progresivamente mejorando en este aspecto.

Finalmente, los talleres de esta fase permitieron abordar todos los elementos que
componen el texto narrativo dando pautas para el desarrollo del producto final, involucrando
todos los aspectos que lo componen. Dentro de dichos aspectos, es necesario aclarar que se trata
de la estructura del cuento (Inicio, nudo y desenlace), los elementos de la narracion (accion,
tiempo, personajes, espacio, narrador y punto de vista). Lo que supone la necesidad de tener

claro todo lo anterior para llegar a realizar un buen producto final.
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Analisis segun los diarios de campo

A continuacidn, se presenta el analisis que permitio visualizar el uso del diario de campo
como un instrumento dentro de la propuesta de trabajo empleada para recolectar informacion
relevante para efectos del presente trabajo, instrumento que se puso en practica en cada una de
las sesiones implementadas, durante la realizacion de los talleres de las cuatro fases que
apuntaron a potenciar las habilidades comunicativas, y dar respuesta a las dos categorias
planteadas. (Procesos comunicativos, procesos escriturales).

Con lo anterior, se logré establecer que manejo tenian los estudiantes de acuerdo a los
contenidos que se requieren alcanzar en este nivel, y asi se confronto los resultados previos con
los que arrojaron los textos que produjeron durante los talleres. Encontrando un progreso minimo
en cuanto a los contenidos en el area de Espafiol, sin embargo, a medida que transcurria el
tiempo se empez6 a evidenciar las fortalezas, que a través del trabajo realizado por el taller y el
apoyo que se hacia por medio del docente, detectando las debilidades y aspectos a mejorar por
parte de los estudiantes, para luego brindarle un acompafiamiento y guia en el proceso y
aclarando sus dudas. Entonces, desde los diarios de campo se hizo un analisis de sus habilidades

comunicativas y sus procesos de lectoescritura.

Ahora bien, la estructura del diario de campo fue de un modo analitico, desde el punto
que se subdividio asi: constaba de cuatro casillas, en donde la primera se denomin6 “desarrollo”
en donde se relatd de forma precisa los detalles mas relevantes sobre la realizacion de la sesion.
Luego, otra casilla llamada “fases”, en donde se especificaba en cual de las cuatro fases se
encontraba y que avances y logros se han alcanzado. Después, una denominada “categorias” esta
hace referencia a las tres categorias plantadas en el trabajo y evidencia el progreso que se ha
tenido en estas, y por ultimo una casilla de “evaluacion” en esta se realiz6 una autoevaluacion
por parte de las docentes que aplicaron cada uno de los talleres y una perspectiva cualitativa del
proceso que han desarrollado los estudiantes en las diferentes fases con sus respectivos talleres

ejecutados.
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Por lo anterior, se dispuso un tiempo para la lectura de los diarios de campo, en los cuales
se pudo evidenciar la necesidad de retomar algunos contenidos de una forma mas profunda, ya
que los estudiantes demostraron poca comprension frente a estos. Ademas, se hacia una mirada
interna desde el trabajo que se iba implementando y dando aportes que fueran de una manera u
otra una contribucion a la mejora de la implementacion, teniendo en cuenta comentarios de los

mismos estudiantes como de docentes de la Institucidn en la cual se aplicé la propuesta.

Para terminar, se menciona la importancia del uso del diario de campo como un
instrumento Gtil para la descripcion, analisis, reflexion y valoracion de la realidad del contexto
que se aborda, en este caso el escolar. Por otro lado, su efectividad se debe gracias al desarrollo
desde el inicio, a un nivel profundo de descripcion de la dinamica del grupo al cual se esta

observando, mediante un relato sistematico y pormenorizado de lo sucedido.

Ademas, debe facilitar una vision general de lo que desde el punto de vista del profesor
ocurre en el aula, describiendo las actividades, relatando procesos y categorizando las diferentes
observaciones realizadas. Aun asi puede resultar complicado diferenciar entre la descripcion de
la dindmica general de la clase y las valoraciones espontaneas, debido fundamentalmente a la
carga de subjetividad que impregna toda actividad escolar. Por otra parte, se tienen las
actividades o talleres con los cudles se evalu6 el diagnéstico y la etapa final del proceso y una
rejilla de evaluacion de produccion de textos, la cual se tuvo en cuenta para cada uno de los

momentos del proceso.

Se sefiala otro instrumento utilizado en este trabajo que fue la Rejilla de evaluacién de la
produccion escrita en los Grados 3° y 5° propuesta por Mauricio Pérez Abril, en la cual se tiene
en cuenta dos competencias la textual y la pragmatica, en donde sefiala tres categorias que son: la
coherencia local, lineal y global-cohesion, segun la intencion del tipo de texto y su
superestructura. A su vez, se destacan siete sub-categorias importantes para evaluar el proceso de

produccion textual que desempefian los estudiantes de grado tercero, dentro de los cuales se
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analizaron los siguientes: la concordancia, segmentacion, progresion tematica, conectores con

funcidn, signos de puntuacion con funcién y la pertinencia.
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Capitulo 9. Resultados

A continuacion, se procede a compartir los resultados que se obtuvieron a partir del

desarrollo en los diferentes momentos y dar respuesta a los objetivos planteados en el presente

trabajo. Cabe resaltar, los cambios que se dieron en la concepcidn del sujeto frente a la escritura,

en el antes, durante y después de la intervencidn, para ello se utilizé como base la aplicacion del

taller en cada fase, realizando un andlisis a la luz de las categorias lo que contribuy6 a conocer

que tan pertinente fue la realizacion de la propuesta.

ANALISIS GLOBAL DE LOS TEXTOS REALIZADOS

Concordancia | Segmentacién Progresion Conectores Signos de Pertinencia
tematica Con funcién puntuacion
Se analizaen esta | En cuanto, a la | Se  evidencio | En esta | Con respecto a los | Durante la fase

primera
subcategoria, que
las narraciones
escritas que
producen los
nifios al inicio de
esta propuesta de
intervencion son
oraciones-frases
cortas y sencillas,
en las cuales se
observa dificultad
enla
concordancia
entre verbo/
sujetoy
numero/género.

Ademas, los
estudiantes aln
no lograban
establecer una
relacion
coherente entre
los elementos de
la oraciéon y la

segmentacion
se observa que
algunos
estudiantes en
sus
producciones

textuales
tienden a
separar las
palabras,
omitir  signos

de puntuacion
e inadecuada
utilizacién del
renglon y
escriben de
forma

repetitiva
muletillas, las
cuales no
permiten

identificar la
intencionalidad
comunicativa
de lo que
pretenden

en los primeros
escritos
realizados por
los estudiantes
que no
comprendian
la estructura de
cada tipo de
texto, debido a

la
desarticulacion
de ideas vy
oraciones en
un mismo
parrafo.

Por ello, en los
anteriores
talleres se
utilizaron

estrategias vy
herramientas,

que le
permitieron al
estudiante
identificar el
propésito

subcategoria
se observo que
algunos
estudiantes
logran
establecer
conexion entre
oracion y
conectores
logrando asi el
sentido de lo
que se quiere
comunicar.

Por el
contrario,
algunos
estudiantes
escriben  de
forma que
hace que su
escrito se
convierta en
un texto poco
comprensible
y  coherente

signos de
puntuacién, no se
evidencia el uso
adecuado en

cuanto a la
relacion 'y el
sentido de la
oracion. Ademas,
que sin ello no
permite que el
lector comprenda
la idea que quiere
dar a conocer.

También, se
resalta la
incorrecta

escritura  de las
palabras, y en
muchos casos son
palabras utilizadas
frecuentemente,

que no logran
memorizar su
correcta  escritura
teniendo en cuenta

formando
escritores,
donde

se trabajo los
diferentes

tipos de texto,
logro

Evidenciarse

que los
estudiantes
tenian

dificultad en
cuanto al

reconocimiento
y estructura de
cada tipo de
texto.

Por lo cual, se
Vio necesario
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estructura del
texto narrativo.
Sin embargo,
durante la
aplicacion de los
talleres, se
observé un
avance debido a
las estrategias
implementadas,
como medio para
que los
estudiantes
reconocieran la
importancia del
uso adecuado de
los tiempos
verbales dentro
de la oracion.

comunicar.

comunicativo
de cada uno de
los textos
(descriptivo,
argumentativo,
expositivo,
informativo y
narrativo).

Finalmente, se
obtuvo una
produccién
textual de la
mayoria de los
estudiantes
acorde a las
estructuras que
exige cada tipo
de texto.

para quien lo
lee.

las normas
ortograficas.

Por lo tanto, se
llevaron a cabo
diferentes
gjercicios a través
de herramientas de
tipo visual,
auditivo, sensorial,
esto con el fin de
que los estudiantes
lograran captar un
gran numero de
palabras utilizando
su memoria, de
forma tal que le
sirva para poner en
practica en su vida
cotidiana.

mayor énfasis

en

determinados
tipos de texto,

con el
propésito  de
que los

estudiantes
adquirieran una
mayor claridad
acerca de su
elaboracion y
produccién de
acuerdo a su
estructura
textual.

El cuadro anterior se realizd en base a la rejilla de evaluacion de la produccion escrita de

Mauricio Pérez abril (2003).

Con la presente propuesta de intervencion pedagogica, se llegé a la conclusion de que los

textos narrativos son formas basicas muy importantes de la comunicacion textual y todos los

seres humanos la necesitan para comunicarse, eso hace que todos posean la capacidad de narrar

sucesos inicialmente de forma oral y mas tarde de forma escrita.

Analisis de la muestra

A continuacion, se pone en evidencia las producciones escritas de los estudiantes

tomados como muestra del presente trabajo, lo cual permitio realizar el anélisis de cada uno de

los textos desarrollados en la implementacion a partir de tres elementos que son: la coherencia,

cohesion y la intencion comunicativa de la tipologia textual.
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Nifio N°1
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Nifio #1

Coherencia

Cohesion

Intencién comunicativa

Autobiografia

Es un escrito que no
repite informacion, no
repite ideas. Es decir,
incluye siempre
informacion, de manera
que se asegura que el

contenido del texto

avance.
El escrito tiene una
estructura clara en

relacion al tipo de texto
dado, pero se le dificulta
organizar las ideas en

oraciones y parrafos.

En el escrito se conserva la
correlacion temporal en las
formas verbales.

No hay una construccion de
parrafos debido a que no usa
conectores logicos, guiones,
simbolos ni numeracion que
no permite la claridad del
contenido.

Repite varias veces
palabras como miy me.

No usa signos de
puntuacion para delimitar

oraciones o enunciados

Es un escrito alfabético
de acuerdo con Ferreiro,
E. & Teberosky, A.
(1993) en el que todas las
palabras pueden ser
leidas y le da un
significado en general a
las frases y al texto.

Ademas, tiene algunas
dificultades de caligrafia
y ortografia en donde
evidentemente omite la
“h” e invierte la “n” y la
“m”yla“b”y“v”.
Evita frases largas
fragmentando cada una
de las oraciones en

respuestas cortas.
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Nifio # 1 Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
El texto esta escrito de Realiza frases cortas | Es un escrito alfabético en el
forma que puede y algunas las separa | que se entiende claramente lo
comprenderse el sentido con comas. que describe, las letras y
global del texto. Sin Evita repetir palabras se distinguen sin
embargo, faltan algunos palabras escritas problema.

Descripcion | elementos de morfosintaxis | anteriormente. Asi mismo, el escrito

como errores de
concordancia y
preposiciones.

Realiza una simulacion de
la estructura textual dada.
El estudiante coloca el tema
en un lugar relevante al

comienzo del texto.

No utiliza coma
entre sujeto y verbo
ni entre verbo y
complemento.

No utiliza conectores
para unir las
oraciones del texto
escrito.

evidencia que la intencion de
la autora era describir sus
rasgos fisicos teniendo en
cuenta la estructura del texto
descriptivo resaltando algunas

caracteristicas y cualidades.
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Nifio # 1 Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
El estudiante coloca el|La noticia realizada por el El texto argumentativo
tema en un lugar |estudiante presenta un apunta a la idea central del
Noticia

relevante al comienzo del
texto, resaltando la
importancia del titulo de
su noticia.

Evalla todas o casi todas
las ideas del texto base

para  seleccionar y

argumento propio haciendo una
opinion acerca de la batalla para

estudiar en Bogota, con
oraciones y pérrafos claros
utilizando relaciones de
concordancia entre articulo,

sujeto y verbo, empleando

texto intencion
comunicativa del texto
argumentativo, en el cual se
evidencia que rescata la idea
central de la notica y
ademas justifica y expone

sus ideas de acuerdo al tema
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construir argumentos.
Redacta siguiendo
algunos elementos
pertinentes de la
estructura del texto
argumentativo. Sim
embargo, no se evidencia
la opinidn personal del

autor frente al tema.

algunos signos de puntuacion.

en relacion.

Ademas, este escrito cumple
con el objetivo de este tipo
de texto, abarcando Ilas
caracteristicas del programa
dandolo a conocer asi de

una manera méas profunda.
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Nifio#1 |Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
En este escrito el nifio El nifio relata este escrito de Identifica y presenta los
relata lo que piensa en forma concreta resaltando la elementos expositivos mas
cuanto al programa y con | idea general del programa importantes del programa,
Programa de sus palabras le cuenta al “Bajoterra”. dandole sentido al texto para

T.V

lector lo que le parece mas
importante de dicho

programa.

Demuestra conocimiento
acerca del tema que
aborda de forma oral y

Sin embargo, piensa y organiza
bien las ideas. Pero, en el
momento de escribir no logra
una correcta microestructura en
la interpretacion del mensaje

que quiere transmitir.

que el lector se haga una
idea de lo que quiere
expresar.

Ademas, este escrito cumple
con el objetivo de este tipo
de texto, abarcando las

caracteristicas del programa
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escrita, tiene un hilo
conductor mientras narra
la historia del programa

“Bajoterra”.

dandolo a conocer asi de
una manera méas profunda.
El objetivo del escrito
demuestra que el nifio
conoce bien del tema 'y
describe los sucesos de una
escenay como se

desenvuelve esta historia.
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Nifio # 1 Coherencia Cohesion Intencion
comunicativa
La estudiante coloca el tema | . Utiliza algunos signos de Identifica algunas
en un lugar relevante al puntuacion como: el punto y la | caracteristicas del
comienzo del texto, coma para separar parrafos y conejo a partir de
resaltando la importancia oraciones. descripciones.
del titulo de su cuento. No hay una construccion de El cuento narra
Cuento Describe diferentes sucesos | parrafos debido a que no usa acontecimientos y

en un lugar y una situacién
determinada.

Combina hechos reales y
ficticios en el desarrollo del
texto.

Evita realizar repeticiones
innecesarias.

Expresa claramente las

relaciones causa - efecto.

conectores logicos, guiones,
simbolos ni numeracion que no
permite la claridad del
contenido.

Respecto a la cohesion interna
en general, se percibe una
progresion tematica al pasar de
una oracién a la siguiente.
Utiliza de alguna manera una
estructura cronoldgica de la
narracion: por ejemplo, Habia
una vez, etc. Ademas, utiliza
otros recursos como la
progresion del contenido
tematico que se va
enriqueciendo a lo largo de las

diferentes oraciones.

sucesos. Ademas,
nombra personajes
realizando acciones
en un lugar
determinado.
Establece
conexiones entre
las ideas o
contenidos del
texto construyendo
una historia a través
de sucesos y
episodios para
entender el sentido
del texto. Van Dijk
T. A. (1978)
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El cuento — edicién y final
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Nifio # 1 Coherencia Cohesion Intencion
comunicativa
Este escrito tiene un alto Utiliza algunos signos de El cuento desarrolla
nivel de concordancia entre | puntuacion como: el punto y la | una buena
sujeto, verbo, género y coma para separar parrafos y progresion tematica
numero, de acuerdo con oraciones. que corresponde al
Van Dijk (1983). Evita la redundancia. sentido global del
Cuento | Tiene una propiedad texto.

semantica en el discurso.
Desarrolla una secuencia de
acciones en coherencia con
las caracteristicas del texto
narrativo.

Expresa una complicacién
en una secuencia de
acciones y propone una
solucion dejando una
moraleja.

El escrito tiene una
estructura narrativa en
relacion con la estructura
propuesta por Van Dijk
(1978).

El texto esta escrito de
forma que puede
comprenderse el sentido

global del texto.

Escribe oraciones teniendo en
cuenta la estructura sintéctica
del texto.

No hay una construccion de
parrafos debido a que no usa
conectores logicos, guiones,
simbolos ni numeracion que no
permite la claridad del

contenido.

Plantea el inicio del
texto dando a
conocer la
ubicacion espacial
de las acciones, y
los personajes de la
historia.

Establece conexion
entre las oraciones
y parrafos
construyendo
informacién
necesaria a partir de
una situacion
inicial para dar a
entender el sentido

del texto.
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Nifio # 2

Coherencia

Cohesion

Intencidn comunicativa

Autobiografia

Es un escrito que narra
de forma clara los datos
méas importantes de su
vida, de manera
secuencial.

Ademas, es coherente en
no repetir ideas,
construye parrafos

aungue muy extensos.

Se refleja en este escrito el
uso de las mayusculas,
signos de puntuacion, sin
embargo no presenta uso de

ningun conector.

El escrito realizado por el
nifio a punta claramente
al objetivo de este tipo de
texto, abarcando a lo
largo de su contenido con
la informacion necesario
para dar a conocerse,
como lo pretende la

autobiografia.
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Nifio # 2 Coherencia Cohesidn Intencion comunicativa
El escrito es | En la descripcion que realiza | En este escrito se logra el
comprensible, de tal|el estudiante muestra un |propdsito del tipo de texto:

Descripcion manera que se logra|avance en la utilizacion de | descriptivo ya que
entender el sentido global | los signos de puntuacion |menciona  los  rasgos

del texto.

Por otro lado, la estructura
textual utilizada es la
correcta para este tipo de
texto: descriptivo. Porque
se evidencia los elementos
que dan cuenta de una

descripcion adecuada

como: la come, el punto.
También, empieza a usar un
conector para enlazar los
parrafos dandole coherencia
al texto. En general,
mantiene la relacién entre el
sujeto, verbo y género, es
I6gico con las acciones que
realiza o sus caracteristicas

propias que menciona

fisicos y las cualidades de
la persona, de tal manera
que lo describe en detalle
teniendo en cuenta cada
una de sus partes tan en
tamafio como en color, por
ejemplo  “tengo  ojos
grandes cafés”

Se menciona que en el
escrito se observan algunas

dificultades para escribir

correctamente el
vocabulario béasico que
maneja alli.
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Nifio # 2 Coherencia Cohesion Intencidon comunicativa
Este escrito muestra la El escrito realizado por el nifio | Ahora bien, el escrito
argumentacion que expresa |en cuanto a una noticia, presenta | apunta a la intencién

Noticia

el nifio dentro de este
discurso escrito, debido a
que este exige un carécter
de mayor interaccion en el
lenguaje al razonar su
opinion.

También, permitio
intercambiar opiniones con
los demas y que de este
modo se enriqueciera el
texto y su conocimiento

acerca de un tema.

una serie de opiniones y juicios
de valor subjetivo de cada
persona, para este caso el nifio
sostiene y defiende sus ideas
con el soporte de la noticia que
refiere.

Por otro lado, mantiene la
relacién entre el sujeto y el
verbo mediante la oracion, narra
de forma precisa la informacion

del acontecimiento.

comunicativa del texto
argumentativo, en el cual se
evidencia que rescata la idea
central de la notica y
ademas justifica y expone
sus ideas de acuerdo al tema

en relacion.
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Nifio # 2 Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
Demuestra conocimiento acerca |En el escrito presenta uso | El objetivo del escrito
del tema que aborda de forma oral |de signos de puntuacidn, | demuestra que el nifio
y escrito, tiene un hilo conductor |es consecuente con los|conoce bien del temay
Programa de T.V mientras narra la historia del|sucesos y los personajes |describe los sucesos de una

programa ‘“bajoterra”, aunque en
algunos momentos esta indecisa
porque informacion sea la maés

importante para mencionar.

que lo conforman, dando
a conformidad el

desarrollo de la tematica

escenay como se

desenvuelve esta historia.
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En la anterior imagen, se observa el escrito del nifio, que utiliza por ambas caras de la hoja al escribir y
se alcanza a notar la marca de la escritura de la otra pagina.
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Nifio # 2 Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
En este escrito se pone en|En este escrito: el cuento se|El cuento hace referencia al
evidencia el proceso que se|observa la construccion que|texto narrativo de manera
llevo a cabo en los talleres, y|realizo el estudiante de parrafos|que el estudiante logra el

Cuento por este motivo, el cuento de |por medio de conectores de|objetivo de este tipo de

este estudiante demuestra una
hilo

la historia,

secuencia légica del
conductor de
mencionando caracteristicas
de los personajes y del

contexto.

manera logica para una mejor
comprension a la hora de realizar
una lectura. Se observd un avance
notable en el uso de los signos de
puntuacion, las reglas ortograficas

y el manejo de mayusculas.

texto, realizando  una
debido construccion  del
cuento  siguiendo  unos
pasos para llegar al

producto final, en donde las
talleristas realizan
revisiones y correcciones
para la mejora de este, es
satisfactorio el producto
final desde el punto de vista
de como inicio este proceso
y corrigié ciertos aspectos

en la produccion textual.
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Niflo # 3

Coherencia

Cohesion

Intencién comunicativa

Autobiografia

Es un escrito que no
repite informacion,
incluye suficiente
informacion, de tal
manera que el contenido
del texto es pertinente.
Sin

estructura de este no es la

embargo, la

correcta, debido a que
empieza  mencionando

cada  elemento  por
subtitulo por ejemplo “mi
nombre es:”, y asi mismo
con otros aspectos, el
nifio lo hace en forma de

listado.

Se observa en el escrito una
adecuada relacion entre los
tiempos verbales, pero no
realiza ninguna construccion
de pérrafos, por lo tanto no
usa conectores logicos,
guiones, simbolos ni
numeracion que no permite
la claridad del contenido.
Aunque si presenta el uso de

los signos de puntuacion.

El presente escrito
alcanza parcialmente el
objetivo de este tipo de
texto, por su estructura,
hilo conductor,
informacién y contenido

que esta alli.
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Nifio# 3 Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
El texto escrito presente|En este escrito presenta el uso|Este escrito explica con
se divide en la parte de las |adecuado de los signos de|claridad la informacion
Descripcion

caracteristicas fisicas y

por otro lado de las

cualidades, en este
sentido, se observa que
incluye informacion
suficiente que da cuenta
de estos aspectos con una
detallada descripcién. Por
lo tanto, el sentido global
del texto es el mas
adecuado, porque precisa
en lo fundamental y no se
extiende en  aspectos

irrelevantes.

puntuacion como la coma y el
punto. El vocabulario béasico
bien ademas

esta escrito,

construye frases cortas en
donde tiene relacién el verbo

con el sujeto.

También se observa la correcta
utilizacion de los conectores
para unir las oraciones del texto

escrito dentro de los parrafos.

presentada en el texto, la
cual involucra datos, hechos
importantes de  manera
objetiva.

Por otro lado, da a conocer
caracteristicas  especificas
del tea que esta describiendo
de forma narrada vy
consecutiva con sentido y
dando respuesta al proposito

informativo.

Se tiene claro que dentro de
los propdsitos
comunicativos que impulsan
a un texto expositivo estan:
informar, aclarar, explicar,
definir, recomendar,
describir y dar

instrucciones.
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Nifio # 3 Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
Este escrito muestra la|El escrito realizado por el nifio | Ahora bien, el escrito
argumentacion que | en cuanto a una noticia, presenta | apunta a la intencion

Noticia

expresa el nifio dentro de

este  discurso  escrito,
debido a que este exige un
caracter de mayor
interaccion en el lenguaje

al razonar su opinion.

También, permitio
intercambiar opiniones
con los demas y que de
este modo se enriqueciera
el texto y su conocimiento

acerca de un tema.

una serie de opiniones y juicios
de wvalor subjetivo de cada
persona, para este caso el nifio
sostiene y defiende sus ideas
con el soporte de la noticia que
refiere.

Por otro lado, mantiene la
relacion entre el sujeto y el
verbo mediante la oracion, narra
de forma precisa la informacion

del acontecimiento.

comunicativa del texto
argumentativo, en el cual se
evidencia que rescata la idea
central de la notica 'y
ademas justifica y expone
sus ideas de acuerdo al tema

en relacién.
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Nifio # 3

Coherencia

Cohesion

Intencidon comunicativa

Programade T.V

En este escrito el nifio
muestra el contenido més
importante  sobre el
programa ‘“bajoterra”, en
el cual narra hechos y
sucesos

con Sus

respectivos personajes.

El nifio narra en este texto de
forma concreta la idea general
del

aunque presenta inconvenientes

programa  “bajoterra”,

con la escritura del vocabulario

manejado alli.

Se rige a partir de la idea
central del programa y
cuenta un poco acerca de
este, cumple con el objetivo
de este tipo de texto,
abarcando las caracteristicas
del programa dandolo a
conocer asi de una manera

mas profunda.
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Nifio # 2 Coherencia Cohesion Intencion comunicativa
Para este caso se tiene|El texto narrativo: el |[En el presente escrito se
en cuenta a Van Dijk, | cuento, estd | observa una complicacion
cuando sefiala que el |conformado a partir de|en de la secuencia de

Cuento texto narrativo debe | parrafos que enlazan |acciones. Que abordan los

tener como referente un
suceso 0 una accion que
cumplan con el criterio
de suscitar el interés del

interlocutor.

Por lo tanto, en este caso
el nifio demuestra sus
habilidades escriturales
y pone en préactica los
pasos para escribir un
cuento, en el cual se
pone en evidencia la
creatividad, imaginacién
y fantasia, asi mismo
todas las
recomendaciones dadas
a través de las sesiones
en los talleres para la
contribucion de  este

texto escrito.

ideas mediante
conectores entre si, de
forma consecutiva con
la relacion que existe
entre los sujetos y sus

acciones dentro de un

contexto que se
desarrolla la historia.
Incluye de  forma

adecuada los signos de
puntuacion, 'y la
correcta escritura del

vocabulario béasico.

personajes, las acciones y
el contexto dentro del cual
se encuentran. Con esta
complicacion realizada se
conforma el nucleo de un
texto narrativo, que se
denomina como suceso. Lo
cual, hace parte de la

situacion, lugar, hora vy
circunstancias de un

SUCeso.
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Impacto de la propuesta

La presente propuesta de intervencion se realizd con el objetivo de fortalecer la
produccidn escrita de textos narrativos a partir de mediciones textuales, lo cual hizo referencia al
trabajo con la tipologia textual, y esta tuvo un gran impacto, debido a que le permitio a los
estudiantes compartir y adquirir nuevos conocimientos, a su vez potenciar sus capacidades a
nivel escritural evidenciada en el proceso que se llevd a cabo en la produccién textual que
realizaron a través de las mediaciones textuales poniendo en practica la riqueza textual que
tienen los estudiantes involucrando vivencias reales y de fantasia, como su creatividad e

imaginacion en todas las producciones escritas.

Lo cierto es que, los estudiantes en su gran mayoria participaron de forma activa al
inicio, durante y la finalizacién del proyecto, ademas fue satisfactorio la integracién que se dio
por parte de los Padres de Familia, quienes se mostraron muy generosos, solidarios, contentos de
los diferentes talleres en los que sus hijos estaban siendo participes. Lo anterior, género en los
demaés cursos y docentes de la Institucion interés hacia la propuesta desarrollada. Entre tanto,
en el ambito docente calificaron la experiencia como novedosa y practica, debido a que al
manejo que se le dio al taller como una propuesta pedagdgica y mismo tiempo la utilizacion de

las Tics.

En cuanto a, la produccidn escrita de textos se lograron avances, como la planificacion
del texto, lo que hizo que los estudiantes organizaran mejor las ideas, durante el periodo de
correccion se mejoraron aspectos de segmentacion, con el uso de los signos de puntuacion, de
redaccion al implementar los conectores y sindnimos, las figuras literarias y la mezcla de fantasia
y realidad le dio el caracter de texto literario y el manejo correcto de las estructuras textuales le
dieron forma al texto. Esto implica que la propuesta haya tenido gran impacto, no sélo para los
estudiantes, sino para los docentes que vieron la propuesta como una herramienta eficaz que

usaran en sus clases.
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Aunque en el desarrollo de la implementacion, se presentaron diversos factores que
perturbaron el desempefio de los talleres, tales como la disminucion del tiempo en las sesiones,
receso escolar, consecutiva ausencia de estudiantes, falta de normas en la disciplina por parte de
los nifios y nifias. Sin embargo, se tuvo el apoyo de la docente titular, asi como de la parte
administrativa del plantel, como la Rectora y el Coordinador, lo que facilito en muchos casos
tramites y gestiones para el dptimo desarrollo de la propuesta con los estudiantes de grado

tercero.
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Rejilla de evolucion de textos

NIVEL | COMPONENTE | “OMPRENDE SE ENTIENDE COMO
EL NIVEL DE
Las oraciones y parrafos son claros y bien
MICROES- estructurados.
. TRUCTURA | Utiliza relaciones de concordancia entre
INTRA SEMANTICO articulo, sujeto, verbo, nimero y adjetivo.
TEXTUAL Emplea adecuadamente los signos de
puntuacion como la comay el punto y
aparte.
Utiliza un titulo que le da idea del tema
MACROES- desarrollado en el cuento.
TRUCTURA Existe secuencia légica entre oraciones
incorporando nueva informacion al texto.
Se evidencia progresion tematica y se
concuerda un péarrafo con otro.
El texto tiene una estructura de acuerdo a la
SUPER- propuesta por el autor.
ESTRUCTURA | Presenta de forma clara los personajes que
participan en la historia.
SINTACTICO Emplea un lenguaje propio de este tipo de
LEXICO cuento.
Hace uso adecuado de conectores,
preposiciones y vocabulario.
INTERTEX | RELACIONAL |RELACION El cuento se relaciona con otros textos para
TUAL CON OTROS |laconstruccion de nuevos conocimientos.
TEXTOS
Expresa de manera clara la intencionalidad
EXTRA- PRAGMATICO CONTEXTO |comunicativa que persigue.
TEXTUAL Los personajes, el ambiente y el tiempo son
acorde con el propésito narrativo.
_ | Escribe adecuadamente representando las
ORTOGRAFIA | palabras con las letras apropiadas.

OTRO CRITERIO
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Cuadro cualitativo de la evolucidn en la produccion escrita de los nifios

Nifio # 1 Inicio Durante Final
Disposicion  de  la | Aumento de la | Responsabilidad con el
poblacion, interés por | interaccion proceso llevado a

Fortalezas la propuesta y una | comunicativa a partir | cabo, un compromiso

Optima organizacion.

de la pregunta.
Participacion  activa
dentro de los talleres.

con el desarrollo de los
procesos de escritura.

Habilidades escrituras

Utiliza la coma y el
punto, aunque algunas
veces de forma
inapropiada, no maneja
el espacio a la hora de
escribir, se dificulta la
lectura debido a su
letra es poco legible.

Usa conectores para
unir  parrafos,  se
comprende mejor la
letra, aun no identifica
en que momentos
colocar los signos de
puntuacion.

Logra asignar la coma
y punto correctamente,
su letra ya es facil de
leer.

Narra con escasez | Representa adecuada y | Construye parrafos a
informacion, intenta | suficiente informacion | partir de ideas que
Riqueza en el texto | relacionar sus | dentro del escrito, de | desarrolla en este.
vivencias, gustos e | manera que aborda
intereses, y partir de | situaciones de su | Plasma en su texto
alli para crear | cotidiano vivir, inicia a | escrito situaciones
situaciones vincular como recurso | reales con algunas
comunicativas. la creatividad e | ficticias. Acompaia las
imaginacion. escenas con imagenes
que ilustren la
situacion.
No hay uso de los | Intenta usar los signos | Logra aumentar la

Aspectos a mejorar

signos de puntuacion,
y su caligrafia es poco
legible.

de puntuacion, aunque
corta constantemente
las ideas del escrito.

extension de los textos
escritos, en especial se

evidencio en la
construccion del
cuento.
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Analisis global de la propuesta

Esta propuesta pedagdgica permite  hacer un analisis cualitativo en torno a los
diferentes aspectos trabajados durante el proceso de intervencién en cuanto a la capacidad que
poseen los estudiantes para escribir oraciones de orden sintactico, concordancia entre sujeto,
verbo, género y numero, en algunos casos una buena narracion de los acontecimientos de la

historia.

Ademas, se resalta la capacidad de los estudiantes de mezclar la realidad y la fantasia en
la produccién de los diferentes textos, algunos tienen una utilizacion adecuada de los signos de
puntuacién (coma, punto aparte, punto seguido, dos puntos) para segmentar el texto, el parrafo y
las oraciones. Sin embargd, limitan su produccion sobre los seres y el mundo fantastico debido a

que hacen un apego hacia lo real y no dejan volar la imaginacion.

Asi mismo, se not6é que aunque manejan los elementos y estructura del texto narrativo,
no la establecen al escribir el texto (cuento), especialmente en la caracterizacion de los

personajes estableciendo un tiempo y un espacio determinado.

Aunque para algunos es dificil el uso de conectores para hilar frases y parrafos los
estudiantes realizan un intento pero sin embargo, tienen un uso limitado de estos, debido a que
en el texto utilizan Gnicamente la y para enlazar frases y ninguno para enlazar los parrafos. La

mayoria de estudiantes utilizaran enlaces como: pero, también, y etc.

Finalmente, se destaca que durante toda la intervencion los estudiantes lograron
significativos avances en cuanto que en sus escritos siempre tenian una clara idea de transmitir

un mensaje a través de narraciones, acontecimientos y hechos reales o fantasticos.
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Capitulo 10. Conclusiones.

Como primera medida, se encontr6 que la interaccion comunicativa estuvo motivada por
los talleres que desarrollaron los individuos a través de pequefios grupos, lo que promovid
experiencias de trabajo colaborativo que contribuyeron a alcanzar los objetivos de la tipologia

textual planteados desde el inicio.

Por otro lado, el andlisis de los escritos narrativos, en primera instancia demostré que la
extension de los trabajos presentados por los estudiantes en la fase final del proceso, super6
ampliamente la version del escrito inicial en la fase exploratoria. Sin embargo, para poder dar
una conclusién definitiva se tiene en cuenta la evaluacion a través de la rejilla de Mauricio Pérez
Abril, de los textos desarrollados en cada uno de los talleres, se abord6 un proceso detallado de
confrontacién entre las estructuras de los textos (argumentativos, descriptivos, informativos,
instructivos, y en especial el narrativo), realizados por los estudiantes a partir de sus

conocimientos previos y luego abordando las caracteristicas propias de cada tipo de texto.

Ademas, fue satisfactorio observar el uso y la interiorizacion que realizaron los
estudiantes en referencia a los elementos tales como la semantica, la morfosintactica y las
estructuras narrativas que emplearon los estudiantes en la produccion de sus escritos, esto
permitié finiquitar el efecto en los individuos en cuanto a la produccion de textos, en la medida
que avanz6 el recorrido por la implementacion de la propuesta por medio de la realizacion de los

talleres, gener6 un cambio importante en la actitud frente al acto de escribir.

Por lo contrario, el elemento que no se logré alcanzar al nivel que se anhelaba, fue el
relacionado con el interés por la correccion de su ortografia. A pesar de ello, se puede afirmar
que el desarrollo de los diferentes talleres, como el producto final que pudieron experimentar los

estudiantes generd una modificacion en la estructura del pensamiento de los individuos, quienes
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ahora estan en capacidad de describir y percibir el mundo de una manera mas completa, cuando

lo hagan de forma escrita.

Las estrategias pedagogicas implementadas en el desarrollo de esta propuesta confirma
que su papel fue importante en los procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que permiten que por
medio del apoyo del docente y la intervencién a través de la pregunta se puedan cuestionar los
estudiantes y los docentes a su vez y replantear los problemas que se presentan en el recorrido de

dichos procesos.

También, la implementacion y desarrollo de la propuesta de intervencion se considero
como pertinente y optima en cuanto a la mejora en los niveles de produccion escrita en los
estudiantes de grado 301 de la institucion educativa Sorrento, porque el proceso que realizaron
los estudiantes dan cuenta que a partir de las mediaciones textuales, es decir, la tipologia textual,
(descriptivo, instructivo, argumentativo, narrativo) se logr6 de manera significativa fortalecer la
produccién de textos narrativos. De tal manera que los estudiantes comprendieron las

caracteristicas, funcion e intencionalidad de este tipo de texto.

Por otro lado, se menciona que el taller a modo de estrategia fortalecié los procesos de
ensefianza y aprendizaje en la produccion escrita en el aula de clases, de esta manera se
obtuvieron logros importantes en los estudiantes en cuanto a la interaccion entre el docente y
estudiantes. Ademas, porque se adecuo la tematica a trabajar en la medida de las necesidades
especificas de los estudiantes, para este caso se analizd mas a profundidad en tres componentes
que fueron: la coherencia, cohesion e intencidn comunicativa para el texto narrativo: el cuento,
sin embargo no se dejo de lado la produccion textual en si, se rescataron las fortalezas, el proceso

y avances alcanzados por los estudiantes a traves del desarrollo de la propuesta.
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Finalmente, se invita a realizar una constante evaluacion del desempefio de estos
estudiantes por parte de sus docentes, para que en un futuro, sean personas que a nivel académico
y profesional cuenten con una O6ptima formacion en competencias, y en especial las
comunicativas, debido a que a través de ellas se tiene una gran ventaja al acceso de diferentes
oportunidades dentro de su cotidianidad. También, se ve la necesidad de propiciar situaciones de
exploracion y experimentacion en los nifios y nifias desde una temprana, y darles un

acercamiento a los avances tecnoldgicos y a las maltiples herramientas que brindan estas.
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