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2. Pregunta De investigacion

¢ Qué estrategias didacticas que integren las TIC, fortalecen habilidades en lectura y escritura en personas con
discapacidad intelectual DI de la fundacién Paso a Pasito Aprendamos juntos?

< Resumen general

El ejercicio de la presente investigacion se orienta hacia la necesidad de fortalecer habilidades en
lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual DI, atendiéndolos desde sus necesidades, gustos e
intereses por medio de un modelo virtual, con el propdsito de adquirir conocimientos en un momento
complejo para la humanidad, proporcionando apoyos y desde la perspectiva de los derechos.

Por lo anterior, el documento presenta algunas estrategias de ensefianza que facilitan el proceso y
fortalecimiento de las habilidades en lectura y escritura; lo cual se materializa en la “Propuesta paso a pasito”
propuesta que integra las estrategias virtuales, con una mirada incluyente.

Se espera que el ejercicio de investigacion sirva de herramienta a docentes con estudiantes con DI, los
cuales requieren de una atencion diferencial e inclusiva garantizando el logro de los objetivos en lectura 'y
escritura. La propuesta surge en tiempos de pandemia como una accion desinteresada por parte de docentes
en formacidn, ofreciendo clases virtuales e interactuando con los estudiantes y sus familias para apoyar los
procesos de aprendizaje, autonomia y regulacion, pero orientado en este trabajo hacia las habilidades en
lectura y escritura.

4. Contenidos




En este sentido, el ejercicio de investigacion se divide en siete capitulos; EI primer capitulo, aborda el
desarrollo del planteamiento del problema dando una mirada a la situacion de emergencia generada por
COVID 19, su impacto en el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura de las personas con discapacidad
intelectual, formulacion de la pregunta problema, la justificacion

El segundo capitulo hace referencia a el objetivo general y los especificos, el tercer capitulo hace
alusion al marco referencial, entre esto se encuentra el marco de antecedentes, marco pedagogico, tedrico y
legal que fundamentan la investigacion. Cuarto capitulo alude al disefio metodoldgico este estd compuesto
por, enfoque y tipo de investigacion, grupo y linea de investigacion, poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos y cronograma de actividades.

Quinto capitulo aborda la propuesta pedagdgica “Paso a pasito aprendemos juntos” El sexto capitulo
aborda los resultados y el analisis de los resultados. Y el séptimo capitulo trata las conclusiones,
recomendaciones, limitaciones y anexos.

5. Objetivos (general y especificos)

Objetivo General:

Fortalecer habilidades en lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual de edades de 22
a 32 afos en tiempos de pandemia.

Objetivos Especificos:

Caracterizar a la poblacion con discapacidad intelectual participante en la propuesta en el dominio de
lectura y escritura.

Proponer estrategias didacticas que fortalezcan el desarrollo de habilidades en lectura y escritura de la
muestra objeto de estudio.

Describir como la propuesta pedagdgica implementada por medio de las estrategias didacticas y la
integracion de las TIC, aportan en las habilidades en lectura y escritura de los participantes

Linea de Investigacion




Evaluacion, aprendizaje y docencia

Grupo al cual se adscribe el proyecto

Esta propuesta pedagdgica se enmarca en el grupo de investigacion La Razon Pedagogica

6. Metodologia

La técnica utilizada en el presente trabajo es la observacion Participante puesto que permite a los
investigadores de la propuesta pedagogica Paso a pasito, observar y reflexionar en lo que ocurre en la
implementacién de la investigacion, ya que, se interactla con los participantes e investigados, recogiendo los
datos desde cada observacion realizada sistematicamente, y visibiliza como se desarrolla cada uno de los
estudiantes en su contexto, tal cual y como sucede, sin alterar los hechos y situaciones propias de la muestra
objeto de investigacion, identificando la problematica y poder analizarla para darle solucion, segin Martinez
(2007). “La participacion pone el énfasis en la experiencia vivida por el investigador apuntando su objetivo a
“estar dentro” de la sociedad estudiada” (p.75). Estar dentro significa ser parte de la poblacion estudiada y ser
parte del problema analizado donde pueden intervenir las emociones del investigador de modo sistematizado
permitiendo la identificacion del sentido, la orientacion y dindmica de cada instante.

La presente investigacion pertenece al tipo de investigacion accion, en este caso, permite ejemplificar
como las interacciones sociales permiten el aprendizaje, para el caso de las personas con discapacidad
intelectual, visibilizando la problemética de cada uno de los participantes en relacion con el fortalecimiento
de las habilidades en lectura y escritura, y a partir de la observacion posibilita la reflexion en como dar
solucion por medio de la implementacion de la propuesta, para Vidal et al (2007). “Es un método muy
aplicado en los procesos de transformacion actuales, para estudiar, controlar y alcanzar las modificaciones
deseadas en el entorno social de aplicacion. Y constituye una importante alternativa en los métodos de
investigacion cualitativa” (p.1). De manera que se obtenga el conocimiento en cada participante.

7. Conclusiones



https://www.ulibertadores.edu.co/investigacion/lineas-investigacion/
https://www.ulibertadores.edu.co/investigacion/lineas-investigacion/

La presente investigacion buscé dar respuesta a la pregunta ¢Qué estrategias didacticas fortalecen habilidades
en lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual DI en tiempos de pandemia? Para ello se llevo
a cabo una revision literaria y un estudio de campo, mediante los cuales se logré dar respuesta a cada uno de
los objetivos establecidos tal como se relata a continuacion.

En primer lugar, dando respuesta al problema se logra concluir que las estrategias mas adecuadas
durante la pandemia para fortalecer el proceso de aprendizaje en personas con discapacidad intelectual son las
TIC. estas se posicionaron como el medio mas viable y eficaz para dar continuidad a los procesos formativos

Teniendo en cuenta lo anterior y en relacion directa con el objetivo general de fortalecer habilidades en
lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual de edades de 20 a 32 afios en tiempos de
pandemia, se evidencia que la propuesta pedagdgica Paso a Pasito, se consolida como un claro ejemplo de las
formas en las que las tecnologias no solo se encuentran inmersas en el contexto educativo actual, sino como
estas favorecen el desarrollo integral del proceso formativo de cada persona a través de la integracién de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion como Meet, WhatsApp, Teams u otras plataformas en las
que se pueden evidenciar una gran cantidad de recursos didacticos que enriquecen la practica y la dinamizan.

Fecha de 8 de junio de 2022
presentacion




Resumen

El ejercicio de la presente investigacion se orienta hacia la necesidad de fortalecer
habilidades en lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual DI, atendiéndolos
desde sus necesidades, gustos e intereses por medio de un modelo virtual, con el propésito de
adquirir conocimientos en un momento complejo para la humanidad, proporcionando apoyos y
desde la perspectiva de los derechos. Por lo anterior, el documento presenta algunas estrategias
de ensefianza que facilitan el proceso y fortalecimiento de las habilidades en lectura y escritura;
lo cual se materializa en la “Propuesta paso a pasito” propuesta que integra las estrategias las TIC
como herramientas de apoyo que beneficie el proceso de aprendizaje, con una mirada incluyente.
Por ende, Se espera que el ejercicio de investigacion sirva de herramienta a docentes con
estudiantes con DI, los cuales requieren de una atencion diferencial e inclusiva garantizando el
logro de los objetivos en lectura y escritura. La propuesta surge en tiempos de pandemia como
una accién desinteresada por parte de docentes en formacion, ofreciendo clases virtuales e
interactuando con los estudiantes y sus familias para apoyar los procesos de aprendizaje,
autonomia y regulacion, pero orientado en este trabajo hacia las habilidades en lectura y

escritura.
Palabras Clave

Propuesta pedagogica, Discapacidad, Discapacidad intelectual, Métodos de lectura y

escritura, Estrategias didacticas.
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Abstract

The exercise of this research is oriented towards the need to strengthen reading and
writing skills in people with ID intellectual disabilities, serving them from their needs, tastes and
interests through a virtual model, with the purpose of acquiring knowledge in a complex
moment. for humanity, providing supports and from the perspective of rights. Due to the above,
the document presents some teaching strategies that facilitate the process and strengthen reading
and writing skills; which materializes in the "Proposal step by step™ proposal that integrates ICT
strategies as support tools that benefit the learning process, with an inclusive look. Thus, it is
expected that the research exercise will serve as a tool for teachers with students with ID, who
require differential and inclusive attention, guaranteeing the achievement of objectives in reading
and writing. The proposal arises in times of pandemic as a selfless action by teachers in training,
offering virtual classes and interacting with students and their families to support learning

processes, autonomy and regulation, but oriented in this work towards reading skills. and writing.

Keywords
Pedagogical proposal, Disability, Intellectual disability, Reading and writing methods, Didactic

strategies.
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Introduccion

La emergencia sanitaria generada por COVID 19, marco la pauta para reflexionar en
cémo llegar a los estudiantes, ya que, se vieron obligados a recluirse en sus hogares y dejar los
espacios de interaccion con pares, ambientes sociales y escolares, en este sentido la
investigacion busca fortalecer habilidades lectoescritoras en personas con discapacidad
intelectual por medio de la implementacion de la propuesta pedagogica “Paso a Pasito” a su vez,

con el desarrollo de la misma, aporte estrategias didacticas a maestros y a futuros investigadores.

En congruencia, el ejercicio de investigacion se divide en siete capitulos; EI primer
capitulo, aborda el desarrollo del planteamiento del problema dando una mirada a la situacion de
emergencia generada por COVID 19, su impacto en el proceso de aprendizaje de la lectura 'y
escritura de las personas con discapacidad intelectual, formulacién de la pregunta problema, la
justificacién El segundo capitulo hace referencia a el objetivo general y los especificos, el tercer
capitulo hace alusion al marco referencial, entre esto se encuentra el marco de antecedentes,
marco pedagdgico, tedrico y legal que fundamentan la investigacion. Cuarto capitulo alude al
disefio metodoldgico este esta compuesto por, enfoque y tipo de investigacion, grupo y linea de
investigacion, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos y cronograma de actividades.
Quinto capitulo aborda la propuesta pedagogica “Paso a pasito aprendemos juntos” El sexto
capitulo aborda los resultados y el analisis de los resultados. Y el séptimo capitulo trata las

conclusiones, recomendaciones, limitaciones y anexos.
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Capitulo 1. Problemética

1.1 Planteamiento del problema.

Durante la pandemia que inicié en Wuhan China el 1 de diciembre de 2019, que afecto al
mundo, el sefior presidente de la Republica de Colombia declard la emergencia mediante el
Decreto 417 del 17 de marzo del 2020, Por el cual se declara un Estado de Emergencia
Econdmica, Social y Ecoldgica, este con el proposito de evitar contagios y muertes en el
territorio nacional. En consecuencia, la emergencia afecto los diferentes contextos como la salud,
economia y educacion. Frente a la educacion los cambios se evidenciaron a nivel nacional,
distrital y local; los jardines, escuelas, colegios, institutos y universidades se vieron en la

obligacion de reinventarse e interactuar por medio de la virtualidad.

Por ende, los estudiantes, profesores, y los distintos actores educativos debieron ajustar
sus modelos de ensefianza-aprendizaje, situacion que generd desmotivacion y frustracién por el
desconocimiento en el uso de las plataformas educativas, el diversificar las estrategias para
atender la diversidad presentada en los contextos, en ocasiones sin el apoyo adecuado de la
flexibilizacion y de un profesional que beneficie el ejercicio de aplicacion de las mismas, esto
implico que los docentes duplicaran la carga laboral garantizando la continuidad de los procesos

pedagdgicos desde los hogares de los estudiantes, advierte Salinas (2021) que:

Los profesores estaban acostumbrados a realizar sus encuentros
presenciales, y, debido a la llegada del COVID-19, sus estrategias pedagogicas

han tenido que mutar tanto en el desarrollo de competencias para la ejecucion de
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sus labores de ensefianza como en el dominio de lo tecnoldgico para dar
continuidad a los procesos educativos desde la virtualidad, incluso duplicando su
trabajo en la creacion, por ejemplo, de guias escolares para aquellos estudiantes

gue no tienen acceso a internet. (p.9.)

De la misma forma, la emergencia implico afectaciones en el aprendizaje de la lectura y
la escritura, ya que, las trasformaciones en la ensefianza-aprendizaje implicaron cambios en las
interacciones de los estudiantes y actores educativos. Por lo tanto, se debe comprender que estos
procesos son de vital importancia en la vida de los seres humanos, son parte del sistema de
comunicacion, Garcia, (2021) refiere “que ademas del conocimiento del codigo escrito y la
asociacion fonema — grafema, exige por parte del sujeto, la construccion de significado e influye
en el desarrollo social y cultural de las personas” (Serrano Gonzalez & Pons Parra, 2008. Como
se citd en Garcia, 2021, p.9) Por consiguiente, el cambio en el aprendizaje involucré a familias y

cuidadores como orientadores en el aprendizaje, Salinas (2021) refiere que:

Los procesos de lectura y escritura han sido trasladados hasta los hogares.
Todo esto ha implicado un cambio en las rutinas de las instituciones educativas y
la misma labor docente en la inclusion dentro de estas rutinas a las familias como

agentes determinantes dentro del proceso. (p.22)

En el caso de las personas con Discapacidad intelectual el aprendizaje de la lectura 'y
escritura se torna ain mas complejo en tiempos de pandemia, ya que, estos dependen en gran

parte del profesional y el apoyo de padres y cuidadores, a su vez, dependen del disefio de
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estrategias, herramientas y apoyos adecuados que les permitan el acceso, permanencia,
promocion y evaluacion en el sistema educativo virtual como factor determinante en el éxito de

los aprendizajes.

Por consiguiente, requieren especial atencion en sus ritmos de aprendizaje debido a
que la adquisicion es diferente y un poco mas lenta, de igual forma dentro de su situacion
“presentan algunos condicionamientos permanentes 0 temporales, que afectan su aprendizaje; ya
sean especificaciones de indole fisica, sensorial, intelectual, emocional o una mezcla de varias de
ellas”. (Buitrago,2021, p. 4). Por lo anterior, leer y escribir se convierte en un reto tanto para los

estudiantes como para sus familias y cuidadores.

En congruencia con lo anterior, se deben generar propuestas y disefio de estrategias que
respondan a las necesidades de los sujetos con discapacidad, y disminuyan las barreras en el
aprendizaje, “se requiere prestar atencion a esta problematica y conocer las causas que
intervienen en el proceso de lectoescritura y a su vez buscar estrategias para erradicarlos” (Ayala
et al. 202, p.4). Estrategias que permitan la inclusién plena de estudiantes con DI y que de igual
forma faciliten la adquisicion y dominio en lectura y escritura, que impliquen apoyos y ajustes

razonables para facilitar los aprendizajes.

Colombia ha sido uno de los paises que adelanta acciones para mejorar el servicio de
educacion que posibilite la eliminacion de barreras, y que responda a la diversidad facilitando a
los estudiantes con discapacidad el derecho a acceder a la oferta educativa sin discriminacion

alguna, y a recibir apoyos y ajustes razonables, en condiciones de accesibilidad, adaptabilidad,
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flexibilidad acorde a las caracteristicas individuales de cada uno de ellos para lograr un proceso
de aprendizaje exitoso (Decreto 1421 del 27 de agosto del 2007 ) Pero que a su vez, esta
normativa quedo corta ante la situacion presentada por la emergencia sanitaria provocada por el
COVID 19 para atender a toda la poblacién en condicién de discapacidad, debido a los factores
expuestos anteriormente que aluden a la excesiva carga laboral y a falta del disefio y orientacion
de estrategias que provocaron desatencion a los procesos de adquisicion y aprendizaje en lectura

y escritura.

Atendiendo a esta problematica surge la propuesta Pedagogica “Paso a Pasito” dirigida a
personas con discapacidad intelectual DI, inicialmente se cuenta con estudiantes con sindrome de
Down, asperger y autismo aunque no se limita a una sola condicion la discapacidad, por lo que
esta puede ser leve, moderada o grave, ya que el proposito de generar estrategias didacticas que
permitan el fortalecimiento de habilidades en el proceso en lectura y escritura se adecua a cada
condicion, teniendo en cuenta lo mencionado por Arrieta (2019 ) “es elemental brindar los
apoyos y herramientas fundamentales para posibilitar el desarrollo integral de la poblacién con
discapacidad; siendo esencial, comprender los apoyos” (p.117) Por ende, situamos la mirada en
la importancia y utilizacion de estrategias didacticas en las que se integren las tecnologias de la

informacidén y la comunicacion.

En este sentido, se debe comprendiendo que son un recurso que genera motivacion y
amor por aprender, ayudandolos a adquirir competencias y sean un apoyo en el aprendizaje
Alvarez y Ramirez (2006) refieren que “Las TIC pueden apoyar significativamente el proceso de

desarrollo de las personas con discapacidad, facilitando su desempefio autbnomo en entornos y
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contextos diversos. El reto es utilizar estas herramientas para disefiar ambientes de aprendizaje en
los cuales estas personas puedan aprovechar sus capacidades con menos restricciones” (p.3) De
igual forma, que permitan atender esta problematica gestando espacios de esparcimiento,
aprendizajes significativos incluyentes y cercanos y propiciando aprendizajes claves para sus

vidas.

1.2. Formulacion de la pregunta problema

¢ Qué estrategias didacticas que integren las TIC, fortalecen habilidades en lectura 'y
escritura en personas con discapacidad intelectual de la fundacion Paso a Pasito Aprendemos

Juntos?

1.3. Justificacion

La presente investigacion propuesta pedagogica “Paso a Pasito” va dirigida a personas
con discapacidad intelectual de la fundacidn paso a pasito aprendemos juntos ubicada en la
ciudad de Bogot4, nace de la necesidad de poder ayudar y orientar a la comunidad mas afectada
por diversos factores sociales, uno de ellos es a partir del surgimiento de la pandemia COVID 19,
muchos sectores se vieron afectados debido al aislamiento social que de manera general decretd
el gobierno nacional con el fin de mitigar la propagacion de la pandemia. Uno de estos fue el
sector educativo, en un intento por mantener las actividades escolares, se implementaron las

clases virtuales, estas actividades presentan un mayor esfuerzo, trabajo y compromiso por parte
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de los actores implicados: Gobierno, padres de familia, estudiantes, docentes y comunidad en

general, para los sectores mas vulnerables como son la poblacion que abarca este proyecto.

Poner en marcha esta propuesta pedagdgica tiene varios factores, uno de ellos es poder
Ilegar a las poblaciones que por la pandemia se desmotivaron académicamente, debido a su
situacién muchos entes no les prestaban la atencidn pertinente a algunos nifios, jovenes y adultos,
nadie estaba preparado para afrontar esta crisis mundial pero nada justifica no prestar la atencion
necesaria para quienes mas lo necesitan, es por eso que la propuesta pedagdgica busca
implementar estrategias las cuales pretenden aprovechar los recursos, por medio de espacios de

interaccion, y el uso de materiales didacticos y ludicos, entre otros.

Por ende, la propuesta busca dar a conocer como las personas con discapacidad
intelectual logran afianzar sus habilidades en lectura y escritura ademas de aportar en su
desarrollo intelectual, fisico y social por medio de los encuentros, y una serie de estrategias las
cuales permitirdn mitigar y mejorar la problematica a la cual se ven enfrentadas estas
poblaciones, al final los participantes logrardn un desarrollo donde se plasmaran sus ideas,
suefios y proyectos de vida los cuales se acompafian dia a dia por la virtualidad por parte de un
personal capacitado e idéneo como son los docentes en formacién del programa de Licenciatura
en educacion especial quienes brindaran un apoyo constante y seguimiento que va de la mano de

un trabajo centrado con las familias por medio de las estrategias y espacios de interaccion.

Asu vez, se espera del ejercicio de investigacion, por medio de la implementacion de la

propuesta pedagdgica, que aporten herramientas y estrategias didacticas adecuadas a docentes
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con estudiantes con DI, los cuales requieren de una atencion diferencial e inclusiva que permitan
fortalecer habilidades en lectura y escritura por medio de la integracion de las Tecnologias de la
informacion y la comunicacion, reflexionando en las posibilidades que ofrecen integrar estas

estrategias como un sistema de apoyo para estudiantes en situacion de discapacidad intelectual.

Cabe resaltar que la propuesta pedagogica se basa en un analisis del contexto de cada uno
de los estudiantes con discapacidad que asisten a la fundacion, a partir de un diagnostico
realizado por medio de la observacion y actividades ludicas propuestas en las primeras sesiones,
se identifican oportunidades de mejora que permiten trazar la ruta mediante la cual se lleva a
cabo el fortalecimiento en las habilidades de lectoescritura, resaltando la importancia de estas
competencias en el desarrollo integral del nifio o nifia. Asimismo, esta propuesta debe
realimentarse de forma constante con el fin de analizar los resultados y cambios que se pueden

llevar a cabo a medida que se genera el proceso académico.
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Capitulo 2. Objetivos

2.1. Objetivo general

Fortalecer habilidades en lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual de
edades de 22 a 32 afios a traves de una propuesta pedagdgica disefiada para la fundacion “paso a

pasito” aprendiendo juntos ubicado en la ciudad de Bogota

2.2. Objetivos especificos

Caracterizar a la poblacion con discapacidad intelectual participante en la

propuesta en el dominio de lectura y escritura

Proponer estrategias didacticas que fortalezcan el desarrollo de habilidades en

lectura y escritura de la muestra objeto de estudio.

Describir como la propuesta pedagogica implementada por medio de las
estrategias didacticas y la integracion de las TIC, aportan en las habilidades en

lectura y escritura de los participantes
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Capitulo 3. Marco referencial

3.1. Marco de antecedentes

Se realiz6 una revision de antecedentes a nivel internacional, nacional y local, que
ofrecen valiosa informacion para nuestra propuesta, el objetivo de la compilacion es
proporcionar una aproximacion a los temas en los que se centran los investigadores y detectar las

lineas de investigacion acordes con nuestra propuesta, los cuales encontraran a continuacion.

3.1.1 Internacionales

Un primer trabajo corresponde a Fernandez (2013) realizado en Esparia, se titula
La discapacidad Intelectual en la Sociedad cuyo propésito principal era el andlisis de la
percepcion social de personas con discapacidad intelectual y la eficiencia de las politicas de
inclusion de estas en la sociedad. La investigacion se realizd por medio de una metodologia de
muestra cerrada en la que se aplicaron como instrumentos la encuesta cerrada y la clasificacién
de la informacién. Mediante este documento se fortaleci6 la proyeccion, consolidacion y

elaboracion del Objetivo General de la propuesta pedagdgica Paso a pasito.

Un segundo trabajo en el &mbito internacional realizado en Ecuador se titula
discapacidad intelectual leve y su incidencia en la lectoescritura en nifios y nifias de 7 a 12 afios,

presentado por Marcela
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(2021) a través de esta investigacion se trata la discapacidad intelectual en los nifios y nifias de 7 a
12 afios, junto con las dificultades y descripcion general. Para llevarla a cabo se tuvo en cuenta un
enfoque cuantitativo con un andlisis que se realizé por medio del test de las matrices progresivas
de L.S Penrose y J.C disefiado por el autor Raven que mide el coeficiente intelectual. Con este
documento se fortalecio la proyeccion, consolidacion y elaboracion del primer y segundo objetivo

especifico, con el fin de atender a la poblacion participante de la propuesta Paso a Pasito.

Un tercer antecedente en este &mbito se relaciona con el articulo propuesto
Software libre para lectura y escritura en nifios con discapacidad intelectual para el programa
psicopedagdgico de la facultad de estudios superiores Aragon, Universidad Nacional Autébnoma
de México, México publicado en la Revista Inclusiones, a través del cual se dan a conocer Los
nuevos disefios de software educativos aplicados a la educacion especial que permiten establecer
estrategias educativas para facilitar el aprendizaje de los nifios discapacidad Intelectual. Para
Ilevar a cabo esta investigacion se realiz6 una investigacion cuantitativa entorno a la pedagogia e
ingenieria en computacion, mediante la observacién detallada y recoleccion de informacion
desde fuentes primarias. Este documento permitié consolidar el tercer objetivo especifico fin de

atender a la poblacion participante utilizando las TIC en la propuesta pedagdgica.
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3.1.2. Nacionales

Dentro de la busqueda de antecedentes nacionales se resaltaron tres
investigaciones que resultaron claves para el avance de la propuesta paso a pasito. Un primer
trabajo corresponde al trabajo de investigacion realizado por Ardila y Garcia (2020) titulado
Fortalecimiento de la lectura y escritura en estudiantes con discapacidad intelectual moderada del
Colegio Llano de Las Palmas del municipio de Rionegro, Santander a través del uso de software
educativo, por medio del cual se lleva a cabo el analisis de diversas estrategias que fortalecen el
aprendizaje de esta poblacidn. Esta investigacion se orienta paradigma cualitativo con el
propdsito de recopilar informacion, la recoleccion de informacion se llevé a cabo por medio de
Resumenes analiticos especializados que permitieron la clasificacion de la informacion.
Mediante este documento se pudo ejemplificar la informacion con el fin de elaborar la

descripcion en la muestra poblacional de la propuesta pedagdgica

En segundo lugar, se encuentra la investigacion de Cardenas (2017) realizada por
la Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD titulada La Educacion virtual como una
alternativa para la inclusion de personas en condicion de discapacidad Funcional: Una Analisis
de la educacién superior del futuro mediante la cual se enfoca la educacion inclusiva como un
derecho y la TIC como una herramienta de revolucion educativa. Esta investigacion se encuentra
dirigida a personas con discapacidad de diversidad funcional. Se enmarca como una
investigacion cualitativa en la que se lleva a cabo una recoleccion de informacion desde fuentes
primarias. Con este documento se consolidaron las Herramientas y recursos tecnologicos para la

poblacién participante utilizando las TIC en la propuesta pedago6gica Paso a pasito
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Por ultimo, se encuentra la investigacion propuesta por Suarez (2013) titulada
Modelo adaptativo en ambientes virtuales (Moodle) de aprendizaje, realizada en la ciudad de
Cartagena, a través de la cual se enfoca el modelo de ensefianza y aprendizaje apoyado en el uso
de los recursos tecnologicos para personas con discapacidad auditiva. Tiene un enfoque mixto
con el cual se logré la recoleccion, andlisis e interpretacion de datos fundamentales que le
permitieron al autor evidenciar la efectividad del Moodle. Por medio de este documento se

edifico la elaboracion encuesta dirigida a los docentes participantes en la propuesta pedagogica

3.1.3. Locales

En este sentido, en el ambito local se resaltan a su vez tres investigaciones que
fortalecieron los procesos de elaboracién de la investigacién en curso. Un primer antecedente
corresponde a Romero (2018) denominado Practicas Pedagogicas, la lectura como Goce y la
Literatura como derecho para escolares con discapacidad intelectual mediante el cual se hace un
enfoque en la necesidad de reivindicar la lectura como goce para los escolares con discapacidad
intelectual, especificamente en la poblacién con discapacidad auditiva. Esta investigacion tiene
una metodologia mixta y mediante este documento se fortalecio la proyeccion, consolidacion y

elaboracion de la metodologia en la propuesta

Un segundo trabajo corresponde a Cafidn (2021) titulado Los objetivos virtuales
de aprendizaje (O.V.A) como estrategia didactica para Motivar la produccidn escrita en jovenes y
adultos estudiantes del ciclo Il de la jornada nocturna en la IED. Republica de Colombia, a traves
de esta investigacion se hace un enfoque a la tecnologia como un instrumento para el

cumplimiento de objetivos integrales en el proceso de fortalecimiento de los estudiantes, el
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instrumento utilizado fue la recoleccion de informacion clasificacion de la informacién. Con este
documento se edifico la elaboracion de la caracterizacion de la informacién de los estudiantes

(participantes) de la propuesta pedagdgica Paso a pasito

Otro antecedente corresponde a Morales (2019) llamado Estrategias pedagdgicas,
Iudicas y didacticas para poblacion con discapacidad intelectual en primera infancia y basica
primaria (2010-2019). En esta investigacion se recopilan 60 documentos y seleccionan 45 a nivel
local, nacional e internacional con propdsito de fortalecer el apoyo de valoracion pedagogica, es
una investigacion con un enfoque cuantitativo. Con este documento se consolidaron y

elaboracion propia en base al analisis documental de la propuesta pedagdgica Paso a pasito.

Cada uno de los antecedentes presentados tanto en el ambito internacional, nacional o
local se convierten en parte fundamental de la elaboracion de la propuesta pedagdgica y
asimismo permiten la elaboracion del documento final, ya que se convierten en una guia para la

misma.
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3.2. Marco tedrico conceptual.

El ejercicio de investigacion se plantea por medio de las variables que se tienen en cuanta
en la implementacion de la propuesta y las cuales se definen a continuacion: Propuesta
pedagogica, Discapacidad, Discapacidad Intelectual, Métodos de lectura y escritura, Estrategias

Didacticas, que se pueden apreciar en la siguiente figura.

Figura 1. Marco Tedrico

Propuesta
pedagdgica

T

Marco Teodrico

Meétodos de lectura v Discapacidad
escritura. Intelectual

Estrategias

e Discapacidad
didacticas. Sl

Fuente: Elaboracion propia

3.2.1. Propuesta pedag6gica

En este contexto, la Propuesta pedagogica nos invita a la reflexién con el fin de
desarrollar plenamente procesos de Ensefianza-Aprendizaje, para Loaiza & Toloza (2016). “En
este sentido se entiende por propuesta pedagdgica la exposicion sistematica y fundada de
objetivos, contenidos, metodologia, actividades y aspectos organizativos que se proponen para el

desarrollo del proceso de Ensefianza-Aprendizaje que ha de acontecer en el aula” (p.91).
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A su vez, se asume que la propuesta debe ir orientada a los sujetos que aprenden, a sus
habilidades y ritmos, de igual forma, que trasforme las practicas generando un cambio social
desde el &mbito educativo, sin duda, las competencias del docente propician el éxito a largo
plazo de las propuestas pedagogicas permitiéndonos entender, comprender, y analizar de manera
colectiva las situaciones propias del acto de ensefiar y aprender y dirigir estos esfuerzos a

fortalecer habilidades en personas con discapacidad intelectual.

Por consiguiente, el docente cumple un papel fundamental dentro de la praxis
pedagdgica, esto implica disefiar una experiencia de aprendizaje significativa que cumpla un
objetivo, ademas de promover una evaluacion para ver en qué medida estos se logran y
simultaneamente apoyar su consecucion, Segun Pavié (2011). “La creciente importancia dada al
enfoque de competencias en la formacion del profesorado se deriva de la mayor consideracion de
su trabajo como una profesion que posee un perfil profesional especifico y distinto al de otros
profesionales” (p.68). Por ello, la importancia de gestionar una propuesta didactica intencionada,
articulada y coherente, que se inserta en los contextos de sus estudiantes y promueva los

aprendizajes consientes de los mismos.

3.2.2. Discapacidad

En este sentido es importante mencionar que la discapacidad no es una situacion de quien
la padece, compete a toda la sociedad, en otras palabras, somos los que imponemos las barreras
para la participacion activa de los sujetos en condicion de discapacidad, los vemos desde sus
dificultades y no desde sus potencialidades, de alli la importancia de conocer sobre que es la

discapacidad, para EI Ministerio de Salud y Proteccion social ""La discapacidad es un concepto
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que evoluciona y que resulta de la interaccion entre las personas con deficiencias y las barreras
debidas a la actitud y al entorno, que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad, en
igualdad de condiciones con las demas". (Convencion de la ONU, 2006. Como se cito en
Ministerio de Salud y Proteccion Social, 2022 ) En consecuencia, es necesario mencionar El

Modelo social de la discapacidad, y el modelo de derechos para las personas con discapacidad

El Modelo social de la discapacidad ha implicado una mediacion del contexto de la
persona con discapacidad, dando un vuelco a esas comprensiones radicales para pasar al modelo
de diversidad funcional dando vida a el modelo de derechos. Por ende, el modelo social de la
discapacidad comprende al sujeto con discapacidad desde el valor como ser humano, y garantiza
sus derechos en igualdad de oportunidades, asegurando que son principios fundamentales para

las personas dignificandolas y dandole prioridad a sus derechos.

El modelo social de derechos para las personas con discapacidad se presenta como el
tratamiento actual, que considera causas no cientificas ni religiosas con un desarrollo tedrico y
normativo y que aluden a sus origenes en gran medida a causas sociales y de la misma forma,)
Hurtado (2016) “que abarca las deficiencias, las limitaciones de la actividad y las restricciones de
la participacion. Las deficiencias son problemas que afectan a una estructura o funcién corporal,
las limitaciones de la actividad son dificultades para ejecutar acciones o tareas” (p.46). Para
posibilitar la inclusion plena que permita potencializar sus habilidades de igual forma para las
personas con discapacidad intelectual se requiere fomentar su autonomia y habilidades para la

vida.
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3.2.3. Discapacidad intelectual

Hablar de discapacidad intelectual, sugiere que es un término utilizado para mencionar
que una persona no tiene la capacidad, o el funcionamiento esperado en el aprendizaje que se
requiere en el cotidiano Schalock et al (2010). “La discapacidad intelectual se caracteriza por
limitaciones significativas tanto en funcionamiento intelectual como en conducta adaptativa tal y
como se ha manifestado en habilidades adaptativas conceptuales, sociales y précticas. Esta
discapacidad aparece antes de los 18 afios” (p.1). Esto sugiere que, para las personas con DI, los
procesos de aprendizaje son mas complejos, sin embargo, cuando se media el entorno del sujeto
en el proceso de aprendizaje resulta ser mas llevadero y menos frustrante, tanto para el que
aprende como para sus familias. En este sentido, Schalock (2011) define el término discapacidad
intelectual no como un rasgo total o absoluto del individuo, si no que considera la interaccion del
sujeto con el entorno en que se desarrolla, considerando el resultado que este le proporciona al
sujeto como apoyos para mejorar su funcionamiento en la sociedad (Schalock 2011, como se citd

en Cuesta et al, 2019, p.85)

Por consiguiente, se da una nueva vision sobre la discapacidad intelectual. De igual
manera, para Cuesta et al (2019) “Cambia la explicacion de discapacidad intelectual alejandola
de la defectologia centrada en la persona hacia el resultado de un desajuste entre las capacidades
de la persona y las demandas de su ambiente” (p.9) esto alude a una nueva orientacion
permitiendo hablar de capacidades, conductas y destrezas de las personas para adaptarse y

satisfacer las exigencias de sus entornos habituales.
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Por lo anterior, es conveniente hablar de la conducta adaptativa y de habilidades, que le
permiten al sujeto dar respuesta a las situaciones de la vida diaria. Ahora bien, para Luckasson et
al (2002) “El concepto de conducta adaptativa hace alusion "al conjunto de habilidades
conceptuales, sociales y practicas aprendidas por las personas para funcionar en su vida diaria”
(Luckasson et al 2002. Como se cit6 en Arriagada et al. 2016, p.29). Es decir, como cada
persona afronta las experiencias de la vida cotidiana, y cémo cumple las normas de autonomia
personal segln lo esperado en relacién a su edad y nivel socio cultural, ademas de sus
aprendizajes y estan estrechamente ligadas al bienestar fisico y emocional de cada individuo

posibilitando calidad de vida.

Con respecto a la calidad de vida, que alude al bienestar personal, a la satisfaccion de
cada uno de los aspectos en la vida de los individuos Schalock & Verdugo (2007) refieren que el
concepto Modelo de calidad de vida “tiene propiedades éticas o universales y émicas o ligadas a
la cultura, componentes objetivos y subjetivos y esta influenciada por factores personales y
ambientales” (Schalock & Verdugo, 2007 como se citd en Vega et el 2013. p.924). Cabe
mencionar, que estos componentes se ven influenciados por factores personales y ambientales.
A su vez, el modelo de calidad de vida esta ligado a ocho dimensiones que permiten el bienestar
de las personas con DI, estas comprenden: Bienestar emocional, Relaciones Interpersonales,
Bienestar Material, Desarrollo Personal, Bienestar Fisico, Autodeterminacién, Inclusién Social y
Derechos, para Giné (2004). “la calidad de vida constituye un reto para disefar y poner en
practica politicas sociales que involucren a personas con discapacidad intelectual, tanto para el
disefio de las condiciones de vida y programas de apoyo para personas y grupos como para la

evaluacion de los servicios” (Giné 2004. Como se citd en Vega et el 2013 p.925) Estas van de la
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mano del modelo de apoyos que benefician las habilidades del sujeto, y permite a los
profesionales generar propuestas e intervenciones que permitan dar herramientas a los sujetos

para la vida enriqueciendo sus destrezas.

Diversas investigaciones sostienen que este modelo multidimensional de la calidad de
vida presenta una clara consistencia estructural en las ocho dimensiones que lo componen
(Gomez, Verdugo, Arias & Arias, 2010), y muestra indices robustos de caracter estadistico
necesarios para considerarlo un referente tedrico con base cientifica (Wang, Schalock, Verdugo
& Jenaro, 2010). En el contexto educativo, por ejemplo, las ocho dimensiones del modelo,
ademas se examinan a la luz del contexto donde se desenvuelve la persona, el tipo de educacion
que recibe (regular/especial), su salud (fisica/mental/psiquica) o nivel intelectual, ya que todos
estos elementos deben analizarse respecto de su posible impacto en la calidad de vida de las

personas (Jenaro et al., 2005; Schalock et al., 2005).

El modelo de apoyos por su parte sugiere un planteamiento emergente de las mediaciones
sociales, educativas y politicas, para permitir la inclusion plena de las personas con discapacidad
intelectual, para Luckasson et al (2002) “Los apoyos son recursos y estrategias que mejoran el
funcionamiento humano” (Luckasson et al., 2002. Como se cit6 en Thompson et al., 2010, p.9).
Es decir, la discapacidad no es un problema de quien la padece si no de la sociedad que la
convive, por ende, una sociedad inclusiva que respeta las diferencias y la diversidad, que esta
atenta a responder las necesidades de los sujetos concebira la mediacion de los apoyos como una

accion determinante en su dinamica y en la calidad de vida. En el caso de los apoyos lo dirigimos
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a la adquisicion de los aprendizajes que permita disminuir las dificultades en la adquisicion de

los procesos de lectura y escritura.

La lectura es un proceso complejo en el que intervienen factores de atencion,
comprension, procesos motivacionales fundamentales dentro de la adquisicion de estos, sin
embargo, debemos conceptualizar el término. Para Garcia (2014). La lectura es “La capacidad
humana para descifrar ese cddigo escrito es la lectura, una capacidad intelectual que implica
disponer de tres competencias basicas [...] como lo son la competencia lingistica, cognoscitiva,
comunicativa” (p.19). Estas posibilitan la adquisicion de los procesos de comprension del
lenguaje. Por tanto, el docente debe presentar la informacién desde otras perspectivas, con un

ambiente disefiado y dirigido a los estudiantes, afirma Bernal et al. (2021) afirma que:

la lectura es el principal medio para la adquisicion de nuevos
conocimientos y dependera del ritmo de aprendizaje, las habilidades, los procesos
y las condiciones principales de la discapacidad. En este sentido se resalta la
importancia de los saberes previos, ya que, gracias a ellos y a la interaccion con

nuevos saberes, es que se potencian las capacidades lecto escriturales. (p.23)

No se puede dejar de lado el término “Escritura” el cual esta en estrecha relacion con la

lectura, son dos procesos fundamentales que permiten la accién comunicativa.

La escritura es parte fundamental en estrecha relacion con la lectura y la forma en que un

sujeto se comunica, funciona en una sociedad, en su vida cotidiana y en su aprendizaje.
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Castafieda et al (2008) “La escritura es un sistema de representacion grafica de una lengua, por
medio de signos grabados o dibujos sobre un soporte, es un método de intercomunicacion
humana que se realiza por medios de signos visuales que constituyen un sistema” (Castafieda et
al. 2008, p.26). En congruencia, para el Ministerio de educacién nacional la escritura es un
proceso mucho mas complejo en la vida del ser humano ya que por medio de este se representan
ideas, palabras, numeros, de forma oral como escrita y posibilitan la comunicacion eficaz con
otras personas, segiin Garcia (2014) afirma que “Una limitacion de la persona en alguna de estas
competencias complica la transmision de mensajes a través de la escritura” (p 20). Por
consiguiente, el docente debe conocer las potencialidades y habilidades de cada uno de sus
estudiantes, a su vez, se debe seleccionar unas herramientas y métodos para facilitar la
planificacion de la ensefianza aprendizaje, en este caso hacemos referencia a los métodos de

lectura y escritura.

3.2.4. Métodos de lectura y escritura

Los métodos son el conjunto de técnicas que nos facilitan la comprension en lectura 'y
escritura y su relevancia en el aprendizaje, los docentes evaltan la efectividad del método de
acuerdo con el impacto de este en los procesos, a su vez de la eficacia este debe presentar
algunos aspectos atractivos para los estudiantes y que impliquen de manera directa experiencias
significativas, dentro de estos distinguimos el Método Alfabético o Deletreo Este método pone
énfasis en la lectura mecanica y posteriormente a la expresiva (que atiende los signos de
acentuacion, pausas y entonacion) y después se interesa por la comprension. , Método Fonético o
Fonico contribuyo a facilitar la pronunciacion de las grafias consonantes, principalmente de
aquellas que no poseen sonoridad; permitiendo que se comprendiera la ventaja de ensefiar a leer

produciendo el sonido de la letra y no se nombra., Método Silabico se define como el proceso
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mediante el cual se ensefia la lectoescritura y consiste en la ensefianza de las vocales.
Posteriormente la ensefianza de las consonantes se va cambiando con las vocales formado silabas
y luego palabras., Método de Palabras Normales este método consisten partir de la palabra
normal de nominada también generadora o generatriz, la cual se ha previsto antes, luego se
presenta una figura que posea la palabra generadora, la palabra generadora se escribe en la

pizarra y los alumnos en los cuadernos.,

Se reconoce también el Método Global, este sélo se puede aplicar en la lecto - escritura si
toda la ensefianza concreta e intuitiva se basa en los principios de globalizacién en el cual los
intereses y necesidades del nifio y la nifia son vitales cuando se utilizan los juegos educativos que
se ocupan como recursos complementarios para el aprendizaje de la lecto - escritura., Por Gltimo,
el Método Ecléctico permite el logro de objetivos mas amplios en la ensefianza de la lectura que
los métodos altamente especializados a los que se ha hecho mencioén. Por lo tanto, la tendencia
ecléctica que presenta un intento para vencer las limitaciones de los métodos especializados da

grandes esperanzas, para alcanzar mayores niveles de lectoescritura.

Estos métodos son esenciales en la planificacion estratégica de los docentes, es decir son
responsables de la adquisicion de la lectura y la escritura Roblero (2021) refiere que “los
docentes desarrollan las competencias para la produccién de textos escritos apoyandose en tres
momentos didacticos: primera version, revision y reescritura. En el caso de la lectura, los tres
momentos didacticos son antes, durante y despues de leer un texto. (p.8). En este sentido, el
docente debe presentar la informacion por medio de estrategias didacticas con el propdsito de

beneficiar estos procesos y conseguir el logro de los aprendizajes.
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3.2.5. Estrategias didacticas

Es de comprender que las estrategias didacticas consisten en una préactica reflexiva y
sistematica que brinda aprendizajes significativos, frente a ello Flores et al. (2017) menciona que
las estrategias didacticas son “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma
reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los estudiantes” (p.

7). En consecuencia, cuando el docente se preocupa por reflexionar en la practica educativa.

Ahora bien, cuando el docente utiliza estrategias didacticas en su planificacion, se orienta
a alcanzar los logros propuestos y potenciar las habilidades de sus estudiantes, segn Flores
(2017). “Bajo el enfoque por competencias, los agentes educativos encargados de los procesos de
ensefianza y aprendizaje deben ser competentes en cuanto al ejercicio del disefio y/o
planificacion de una clase, asi como también en la operacionalizacion de situaciones de caracter
didactico” (Tébar, 2003 como se cit6 en Flores,2017. p.13). Cabe mencionar a las TIC como
recurso ligado a la ensefianza, para ello es necesario tener en claro el propésito, y logro de
aprendizaje, proponiendo aulas interactivas y motivantes convirtiéndose asi, en herramientas

facilitadoras en el aprendizaje.

Cabe resaltar, que las TIC son elementos que enriquecen y trasforman procesos de
ensefianza- aprendizaje, para ello, debemos ser conscientes que es un término amplio, el
concepto segun el MINTIC refiere que “Las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones TIC, son el conjunto de recursos, herramientas, equipos, programas
informaticos, aplicaciones, redes y medios; que permiten la compilacion, procesamiento,

almacenamiento, transmision de informacién como: voz, datos, texto, video e imagenes” (Art. 6
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Ley 1341 de 2009). Brindando el beneficio de gestar en los estudiantes motivacién, atencion y
desarrollo de habilidades conscientes, orientado por el docente que lo aplica como una estrategia

en la organizacion de su préactica pedagogica.

Si bien, cuando nos apoyamos en las TIC como estrategia didactica, implicamos
creatividad, e innovacion que puede alcanzar de manera exitosa los objetivos de aprendizaje, a su
vez, empleandolas como apoyos educativos para personas con DI, como herramienta inclusiva
que da respuesta a las diferentes formas que tienen los estudiantes en su aprendizaje y
comprension de su entorno, a su vez que genere autonomia, potenciando habilidades en lectura y

escritura y en otras areas del saber convirtiéndose asi en un sistema de apoyo en el aprendizaje.

Por lo anterior, la propuesta pedagdgica le apunta a mejorar las habilidades en

lectoescritura, empleando estrategias, segin Rodriguez (2015) son métodos que:

favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje apoyado en las TIC desde
una inclusion educativa real que permita integrar y comprender los facilitadores y
barreras que se dan para mejorar dicho proceso y, por ende, la calidad de vida de

los educandos (p.39)

Consecuentemente, los docentes no solo intervienen en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, sino que también llegan a las familias y cuidadores que nos brindan apoyo continuo

para lograr el éxito propuesto.
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De la misma forma, el DUA brinda un sistema de apoyos, segin AAIDD (2010) “El
argumento central que permite concebir al DUA como un sistema de apoyos es que implica una
articulacion planificada e integrada de estrategias y recursos de apoyos que mejoran el
funcionamiento o aprendizaje de todos los estudiantes” (AAIDD, 2010 como se citd en Sanchez
et al. 2020, p.148).De la misma forma, las estrategias, elementos y componentes, deben respetar
ambos procesos como un conjunto en estrecha relacion para interactuar de manera didactica y
permitir la plena inclusién de los sujetos en los entornos, sociales, culturales, politicos y que le
brinde bienestar individual y familiar, asi como estrategias que beneficien la adquisicién de la
lectura y escritura, como lo es la lectura facil como apoyo ligado al proceso de ensefianza

aprendizaje

La lectura facil es la adaptacion que permite una lectura y una comprension mas sencilla
de un contenido, la cual se presenta de forma accesible por medio de un lenguaje claro, directo y
sencillo, permitiendo el acceso a las personas con discapacidad intelectual a la lectura'y
comprension de textos, aplicando énfasis en imagenes, videos, y audios, ya que, como seres
humanos poseemos capacidades diferentes o dentro de estas hay algunas mas desarrolladas que
otras. Asu vez Garcia (2014) “Esta herramienta pretende ser una solucion para facilitar el acceso a
la informacion, la cultura y la literatura, debido a que es un derecho fundamental de las personas,
que son iguales en derechos, con independencia de sus capacidades” (p.23). Esto permite hablar
de inclusion como eje fundamental en el aprendizaje. De lo anterior se desprende la necesidad de
entender y practicar la inclusion en todos los entornos, culturales, sociales y politicos, segun

Camilloni (2008) refiere:
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La palabra ‘inclusion’ se encuentra hoy de modo omnipresente en todas las
formulaciones de politicas publicas. Es una palabra que se traslada de teoria en
teoria y cuyo significado va mutando con cada contexto tedrico, conforme con la
concepcidn epistemoldgica de la “variacion radical del significado”; que se
transforma también segun la profundidad de los problemas de los contextos
sociales en los que se postula como objetivo; y que se transmuta, igualmente, de
acuerdo con el caracter y proposito del discurso argumentativo de quien emplea el

término y segun el significado que le otorga su auditorio. (p.2)

No obstante, el sentido del término trasciende no solo a un entorno educativo, sino que
obedece a la respuesta que este le brinde a la diversidad que existe dentro de una sociedad en
general, puesto que todos debemos tener las mismas posibilidades y oportunidades para
realizarnos como individuos. Ciertamente también es de importancia mencionar la importancia
de la inclusién social, de acuerdo con lo anteriormente mencionado, alude a proporcionar las
condiciones necesarias para la participacion activa de las personas que por factores,
econdmicos, sociales y culturales, se encuentran en situacion de vulnerabilidad, para Molina
(2021) “La inclusion social es el proceso de mejorar la habilidad, la oportunidad y la dignidad de
las personas que se encuentran en desventaja debido a su identidad, para que puedan participar en

la sociedad; sin embargo, no es lo mismo que igualdad” (p.2)

El concepto de inclusion social se despliega como respuesta al reconocimiento de que hay

excluidos en la sociedad y que es necesario intervenir activamente para protegerlos iniciando en
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los contextos educativos que promueva el trabajo articulado en la inclusion educativa. A si
mismo, trabajar para una educacion inclusiva comprende que la escuela es de todos y para todos,

para Ramirez (2017). Refiere que:

La inclusion se puede definir desde diferentes autores y épocas” Para la
Unesco es el proceso de abordar y responder a la diversidad de necesidades de
todos los alumnos a través de practicas inclusivas en el aprendizaje, las culturas y
las comunidades y reducir la exclusion dentro de la educacion. Implica cambios y
modificaciones en el contenido, los enfoques, las estructuras y las estrategias
(Moliner, 2013. Como se cit6 en Ramirez 2017, p.214) dando respuesta a la

diversidad que interactua en los escenarios educativos

Asimismo, que brinden el apoyo y recursos gque los estudiantes con o sin discapacidad
requieren, estos apoyos necesariamente nos orientan a soportarnos en otros actores como la

familia o estrategias didacticas dirigiendo el trabajo para lograr los mejores resultados.

En el caso de los estudiantes y personas con discapacidad intelectual los apoyos son
esenciales ya que, promueven el desarrollo e intereses, a su vez, el bienestar y funcionamiento
individual. Amor (2017) “Dado que el concepto de apoyos viene a responder a las necesidades de
apoyo de cada individuo, y asi mejorar su funcionamiento individual, se ha planteado que los
apoyos deben planificarse y aplicarse sistematicamente en respuesta dichas necesidades” (Amor,
2017. Como se cito en Sanchez et al. 2020, p.149) De esta forma, una persona con discapacidad

puede llegar a llevar una vida independiente contando con los apoyos necesarios tanto en el
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entorno social como el educativo, para propiciar habilidades en los individuos, que también debe

contar con un sistema de apoyo que guie a los profesionales en las pautas y estrategias

3.2. Marco pedagdgico

El aprendizaje de lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual requiere un
conjunto de estrategias y apoyos que implican la interaccion de actores educativos, padres,
madres, estudiantes, y docentes, segun Garcia (2020). <El sujeto construye su propio
conocimiento a partir de la interaccion que realiza con el medio u objeto de conocimiento” (p.7).
De igual forma, requiere de la aplicacion de estrategias adecuadas, que gesten en los estudiantes
el conocimiento. Por consiguiente, se plantea la estructura de la propuesta Pedagogica Paso a

pasito en base a cinco fases:

1. Situacion problema: se analiza el contexto propuesto y como se ha llevado a cabo los
procesos de ensefianza, a partir de este analisis se logra identificar la problematica que
surge en los procesos de aprendizaje a raiz de las estrategias que se vienen
implementando especificamente con la modalidad virtual desde la pandemia

2. proposito de la propuesta: a partir de la situacion problemay la contextualizacion de
esta se establecen los objetivos y propésitos que se desea abarcar con la propuesta
pedagdgica propuesta

3. disefio, ejecucion y evaluacion: Se lleva a cabo el proceso de disefio de la propuesta y
puesta en marcha de la misma con una muestra seleccionada, esta Ultima fase es clave

para detectar el nivel de impacto de la implementacion de la propuesta en el

45



aprendizaje de los estudiantes. Esta informacion se puede visualizar en la figura de

procesos que se muestra a continuacion.

Figura 2. Ruta de propuesta

1. Situacion
problema

| propuesta

( 2. Proposito Y I/ 3. Diseii
de la ) : )

Fuente: Elaboracion propia

Asu vez, se plantean las pautas a seguir en la implementacion de la propuesta que se

siguen con rigurosidad para alcanzar el objetivo Unico del aprendizaje de los participantes.

Estas pautas se refieren a: 1. Propdsito, 2. Ensefianza, 3. Evaluacion, 4. Secuencia 5.

Didactica, 6. Recursos. Esta informacién se puede apreciar en la siguiente figura.

Figura 3. Pautas de propuesta
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1.Propdsito

6.Recursos 2.Ensefianza
Propuesta
pedagdgica
5.Didactica 3.Evaluacién
4.Secuencia

Fuente: Elaboracion propia

Por lo anterior, la informacion alude a los pasos propuestos para realizar las actividades,
que permitan que los estudiantes accedan al aprendizaje y fortalezcan las habilidades en lectura 'y
escritura, para Bernal et al. (2021) “la lectura es el principal medio para la adquisicién de nuevos
conocimientos y dependera del ritmo de aprendizaje, las habilidades, los procesos y las

condiciones principales de la discapacidad” (p.23)

En este sentido, la propuesta pedagdgica busca generar herramientas en pro de los
procesos de aprendizaje, se orienta por medio del Disefio Universal para el Aprendizaje DUA,
que tiene en cuenta las caracteristicas individuales de los estudiantes, dando pautas y recursos a
los docentes y personalizando el aprendizaje por medio de sus principios que permiten generar

estrategias de calidad en respuesta a la diversidad de los estudiantes.
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3.2.1. Disefio universal para el aprendizaje DUA

El DUA es un modelo que, fundamentado en los resultados de la précticay la
investigacion educativa, esta relacionado de forma directa con los recursos y estrategias que
propicia el conocimiento e implica la accesibilidad universal del aprendizaje sellando el camino
hacia una inclusion positiva. Se trata de una vision propuesta para ver al ser desde su dimension
humana y se traslada a los escenarios educativos, hace énfasis en el sujeto desde sus diferencias
que lo hacen tnico con fortalezas y debilidades, el DUA marca la pauta para atender la
diversidad del alumnado siendo la regla, no la excepcion, de igual forma parte de la premisa de la
individualidad y diversidad de cada sujeto para el inicio y reflexion de la planificacion didactica
y trata de lograr que todo el estudiantado tenga oportunidades para aprender segln
CAST (2011). “es un marco que aborda el principal obstaculo para promover aprendices expertos
en los entornos de ensefanza: los curriculos inflexibles, “talla-Unica-para-todos”. (p.3)
facilitando a los docentes un marco para enriquecer y flexibilizar el disefio del curriculo, reducir

las posibles barreras y proporcionar oportunidades de aprendizaje a todos los estudiantes.

3.2.2. Pautas del Disefio Universal para el Aprendizaje DUA

En este sentido hacemos referencia a los tres principios fundamentales que segin CAST
(2011). Afirma son: Primer principio: Proporcionar multiples formas de representacion (el
qué del aprendizaje) hace referencia al contenido y a los conocimientos: qué aprender. Se
ofreceran distintas opciones para el acceso al contenido, tanto a nivel perceptivo como

comprensivo.
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Segundo principio: Proporcionar multiples formas de accion y expresion (el como del
aprendizaje) La motivacion implica compromiso y cooperacion, supone involucrarse
reflexionando en por qué aprender. Se proveeran diferentes formas de contribuir al interés de los
estudiantes, tanto para captarlo como para mantenerlo, promoviendo su autonomiay su

capacidad de autorregulacion.

Tercer principio: Proporcionar multiples formas de implicacion (el porqué del aprendizaje)
La accidn y expresion, que responden a como aprender. CAST (2011) “En este caso, otorgando
todo el protagonismo a los alumnos, mediante el empleo de metodologias activas” (p.3) Por
consiguiente, el aprendizaje de las personas con DI, debe ir articulado con un conjunto de
elementos y estrategias que permitan la adaptacion a las diferencias en el aprendizaje y la
ensefianza, por lo anterior en la siguiente figura se puede apreciar la relacion de los principios del

DUA en el aprendizaje.

3.3. Marco legal

Partir de este marco legal se abordara temas frente a la educacién virtual que se han
venido formulando en los esquemas tradicionales proporcionando nuevos avances tecnoldgicos y
pedagdgicos, innovando en la formacion de los estudiantes, los cuales por la emergencia sanitaria
establecida por el gobierno Nacional mediante Decreto 539 del 13 de abril de 2020, motivo tanto
al grupo interdisciplinar de educadores y estudiantes a ser mas activos en las diferentes
herramientas de conexion virtual, con el fin de garantizar la continuidad de la formacion
pedagdgica que ha impactado de manera positiva al aprendizaje, partiendo que los estudiantes
hoy en dia tienen aparatos tecnoldgicos, se evidencia en el siglo XXI donde los dispositivos
digitales los podemos encontrar con mayor facilidad a nuestro alrededor, al igual promoviendo a
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estos jovenes el desarrollo de razonamiento, seleccion y construccion de opiniones , por ende es

una herramienta viable para dejar impactos positivos en estos estudiantes por medio de la

motivacion para aprender, ya que a lo largo de este tiempo se establecié de forma clara que al

incorporar las TIC en el ensefiar y evaluar, impacta de una manera positiva al aprendizaje. Los

documentos en los cuales esta apoyado el presente proyecto son:

Tabla 1
Marco legal
MARCO LEGAL
Afo | Autor Fundamento

1970 | Disefo Universal de
Aprendizaje
DUA

El DUA surge a medida de las investigaciones
educativas y tecnoldgicas, promoviendo multiples
opciones de presentar la informacion , multiples
formas de expresion, multiples formas de implicacion,
ya que este nos favorece a la educacion inclusiva,
debido a que los docentes deben de abordar las
diferencias y las necesidades de todos los estudiantes,
se concentra en proveer pautas para la creacién de
contenidos, ensefianza y evaluacion, e implementando
el DUA através de la virtualidad ha favorecido las
oportunidades de aprendizaje, se ha ido mejorando las
practicas pedagdgicas para estudiantes con o sin
discapacidad

1983 | Decreto 2412 de agosto 19 de
1983

Por medio del cual se reglamenta, dirige e inspecciona
la

Educacion Abierta y a Distancia y se crea el Consejo
de

Educacién Abierta y a Distancia

1990 | Unesco: Declaracion Mundial de
educacion para todos 1990

Donde cada persona, nifio, joven, o adulto, debera estar
en condiciones de aprovechar las oportunidades
educativas ofrecidas para satisfacer las necesidades
basicas del aprendizaje (Unesco,1990)
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1991

El derecho a la comunicacion, la
informacién, la educacion y a

los servicios basicos de las TIC-
En desarrollo de los articulos 20
y 67 de la Constitucion Nacional

Todas las personas tienen derecho al acceso a las
tecnologias de informacion y comunicacion
brind&ndoles las oportunidades de expresarse
libremente, de difundir su pensamiento, de informarse,
de recibir informacién, de tener acceso a la educacion a
través de estas herramientas

1994

Declaraciones de Salamanca

Se dio en junio de 1994 en Salamanca la conferencia
Mundial sobre la educacion inclusiva, donde se
menciono la declaracion de que todas las escuelas
deben de acoger a todos los nifios indispensablemente
de sus condiciones; fisicas, intelectuales, sociales,
emocionales y linguisticas

2006

Convencién sobre los derechos
de las personas con discapacidad

La convencion busca promover, proteger y asegurar el
goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los
derechos humanos y libertades fundamentales por
todas las personas con discapacidad, y promover el
respeto de su dignidad inherente.

2012

Articulo 22 de la ley N°27050

Esta es la ley general de las personas con discapacidad,
donde las instituciones deben de contar con planes de
estudio comunes y un plan de apoyo individualizado
para estudiantes con necesidades educativas especiales,
integrando a profesionistas especiales que orienten y
capaciten a los docentes, permitiendo la participacién y
brindando una mejor atencion en todas las actividades
programadas

2012

Articulo 23 de la ley N°27050

Es la ley general de las personas con discapacidad,
donde menciona la obligatoriedad de las instituciones
educativas en incorporar a la poblacion con
discapacidad fisica, sensorial o intelectual
permitiéndoles el acceso a una educacion inclusiva
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2017

Decreto 1421 del 2017

Se reglamenta la atencion educativa a la poblacion con
discapacidad esta basada en los principios de inclusion,
participacion , calidad, diversidad, equidad,
interculturalidad y pertinencia ,ademaés se tiene en
cuenta los derechos de las personas con discapacidad
en igualdad de oportunidades, accesibilidad, dignidad ,
no discriminacion y respeto por la diferencia, por
ultimo este decreto propone una herramienta que
comprende los apoyos y ajustes necesarios basados en
la valoracion pedagdgica y social de cada estudiante ,
denominado plan individual de ajustes razonables

2018

Ley 152 de 2018

Esta ley busca mejorar las condiciones, la cual se
trata de una ley de modernizacion del sector de
tecnologias de informacion y comunicaciones TIC, y
este proyecto es liderado por el ministerio de las
Tecnologias y las comunicaciones

2020

Decreto 660 del 13 de mayo del
2020

En este decreto se dictan medidas relacionadas con el
calendario académico para la prestacion del servicio
educativo, en marco del Estado de Emergencia
Econdmica, Social y Ecologica Articulo 1.
Organizacion de semanas de trabajo durante el covid19
de manera virtual

Fuente: Autoria propia
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Capitulo 4. Disefio metodoldgico

4.1. Enfoque metodoldgico

La presente investigacion se acoge al enfoque cualitativo, puesto que permite
comprender la forma en que los estudiantes perciben la realidad desde las relaciones del entorno
que los rodea, de igual forma, visibilizando el contexto que surgio por parte de la emergencia
sanitaria, brindando comprensiones sobre las afectaciones que esta provoco en el aprendizaje de
personas con DI, en este sentido poder describir objetivamente como los participante se
desenvuelven en los procesos de adquisicion de habilidades y recoger datos claros, para evaluar
estos resultados de manera no numérica en miras a reflexiones en torno a la situacion vista en la

implementacién de la propuesta pedagogica de manera integral o completa.

En la misma forma, los investigadores interacttian con los participantes, y con los datos
buscando dar respuesta a las situaciones vivenciadas y las experiencias de cada uno, teniendo en
cuenta que el enfoque cualitativo utiliza recoleccion de datos sin medicion numérica para
descubrir o afinar preguntas de investigacion y puede o no probar hipotesis en su proceso de
interpretacion. Para Sampieri (2008) el enfoque cualitativo “Utiliza un conjunto de practicas
interpretativas que hacen al mundo visible, lo transforman y convierten en una serie de

representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos” (p. 9)

53



4.2. Tipo de investigacion

La presente investigacion pertenece al tipo de investigacion accion, en este caso, permite
ejemplificar como las interacciones sociales permiten el aprendizaje, para el caso de las personas
con discapacidad intelectual, visibilizando la problematica de cada uno de los participantes en
relacion con el fortalecimiento de las habilidades en lectura y escritura, y a partir de la
observacion posibilita la reflexién en como dar solucion por medio de la implementacion de la
propuesta, para Vidal et al (2007). “Es un método muy aplicado en los procesos de
transformacion actuales, para estudiar, controlar y alcanzar las modificaciones deseadas en el
entorno social de aplicacion. Y constituye una importante alternativa en los métodos de

investigacion cualitativa” (p.1). De manera que se obtenga el conocimiento en cada participante.

4.3. Linea y grupo de investigacion

4.3.1. Linea de Investigacion

Esta linea seleccionada para el presente trabajo es Evaluacién, aprendizaje y docencia de
investigacion contiene tres ejes fundamentales: evaluacion, aprendizaje y curriculo. “Estos son
esenciales en la propuesta formativa y su constante analisis es uno de los retos de los sistemas
educativos contemporaneos” (Fundacion Universitaria Los Libertadores 2022) Se selecciona esta
linea principalmente porque la propuesta se enfoca en un cambio metodoldgico de las estrategias
de ensefianza y aprendizaje que se llevan a cabo transformando el enfoque buscando consolidar

una nueva estrategia que fortalezca el desarrollo integral de los estudiantes.
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4.3.2. Grupo de investigacion

El grupo de investigacion La Razon Pedagogica reune diferentes intereses concentrados
en la generacion y renovacion de conocimiento mediante propuestas investigativas de profesores
y estudiantes centrados sobre los ejes del quehacer pedagdgico que se ocupa de los procesos de
ensefianza y aprendizajes, fundamentados en el campo disciplinar de la pedagogia. El primer eje;
el de la ensefianza concentra problematicas referentes con la docencia, los métodos, las didacticas
generales y especiales, los sistemas de evaluacion, el curriculo, la evaluacion y las mediaciones
fisicas, tecnologicas y humanas. El segundo referido con el quehacer docente; el de los
aprendizajes, concentra problematicas de estudiantes, necesidades, estilos de aprendizaje,
inteligencias y habilidades particulares de los estudiantes, la familia, los ambientes escolares, las
condiciones del contexto econdémico, politico, social, cultural, ético y estético ((Fundacion

Universitaria Los Libertadores 2022)

4.4. Poblacién y muestra

4.4.1. Poblacion

La poblacion participante en la investigacion consta de 20 personas en situacion de
discapacidad intelectual, todos comparten la misma situacion generada por la emergencia
sanitaria que se convirtio en pandemia por COVID 19, esta situacion alude a las barreras en
acceso y la permanencia en el sistema educativo, se hace la aclaracion que algunos de los
participantes no hacen parte de una institucion educativa y solo han realizado cursos o talleres,
otros en cambio son graduados de educacion media; sin embargo, todos presentan dificultades
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para acceder al conocimiento, ademas de tener problemas especificamente relacionados con
deficiencias en las habilidades lectoescritoras, los estudiantes estan ubicados en las localidades

de San Cristobal, Engativ4, y Ciudad Bolivar.

Adicionalmente, los estudiantes viven con sus familias, padres, madres o cuidadores,
quienes apoyan cada proceso de los participantes, por ende, han generado dependencia y
requieren apoyo en adquisicion de habilidades adaptativas, estas hacen alusion a (Habilidades
sociales, conceptuales, y practicas) propicias para adquirir aprendizajes para la vida. Cabe
resaltar que la propuesta pedagdgica Paso a Pasito Aprendemos Juntos surgio durante el
transcurso de la practica educativa de quinto semestre, denominada praxis pedagdgica con
enfoque diferencial, en la cual se realiz6 una atencion especial a estudiantes con discapacidad

intelectual, y la cual tuvo un impacto significativo en la maestra en formacion.

Al finalizar esta practica, por solicitud de una de las madres de familia se continuo
realizando refuerzos pedagdgicos a los que se unieron mas participantes debido a la campafia de
voz a voz que fueron realizando los familiares de los estudiantes, con el tiempo el grupo aumento
y se solicitaron mayor cantidad de docentes que quisieran participar sin animo de lucro y por
vocacion en este proyecto, esto con el fin de lograr atender al grupo que ya se habia formado por

estudiantes de varias localidades de la ciudad de Bogota.
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4.4.2. Muestra

La muestra de investigacion se encuentra conformada por 23 personas, siete maestros,
ocho padres de familia, ocho estudiantes sus rangos de edad oscilan entre 22 a 32 afios. Esta

informacion se puede apreciar en la siguiente tabla.

Tabla 1. Poblacion y muestra

Estudiantes Profesores Padres Total
Poblacion 20 7 20 47
Muestra 8 7 8 23

La informacidn de la caracterizacion de los participantes muestra objeto de la
investigacion, se realiza por medio del instrumento lista de cotejo y la informacion se analiza y
consigna en los diarios de campo, estos instrumentos son propuestos en la implementacion de la
propuesta pedagdgica Paso a pasito con el proposito de recolectar informacion relevante a la
investigacion con las siguientes caracteristicas: Nombres y apellidos, edad, discapacidad, ciudad,
gustos e intereses, red de apoyo, cuidados personales basicos, independencia fuera del hogar, esta

informacidn se puede apreciar en la siguiente tabla.

Tabla 2. Lista de cotejo: Caracterizacion
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Caracterizacion: Informacion Basica de los participantes
Cuidado |Independien
Nombres . " - i 3
Apellidosy Edad | Discapacidad | Escolaridad "% oo p | o ge Plflﬁss?:: l Fue:fl del
Intereses | apoyo hogar
Brandon Bogotd Si No
Nicolai Martin Educacion deportes
Castellanos 22 afos |DI Media Futbol Mama
Leidy Daniela Bogota Si No
Ledn 25 afios |DI Tallerista Bailar Papa
Mdnica Lugo 32 afios |DI Tallerista Bogota | Cantar Mama [Si No
lonathan Soto |23 afios |DI Tallerista Bogotd | Musica Mama [S1 No
Geraldine Educacidén Bogota Mama [Si No
Tatiana Silva 26 afios |DI Media Musica y papa
Laura Camila Educacion Bogota Si No
Sanchez Gaitan |23 afios |DI Media Baile Mama
Carmen Bogota Si No
Angelica
Hernandez 26 afios |DI Tallerista Sistemas |Mama
Angie Viviana Educacion Bogota Si No
Herrera Segura |31 afios |DI Media Baile Mama

En relacion con la informacién presentada en la lista de cotejo, realizada por la propuesta
pedagogica Paso a pasito predemos juntos (2022), se tiene en cuenta la muestra de investigacion,
ocho estudiantes en situacion de discapacidad intelectual, de los cuales 4 son graduados de
educacion media y 4 son talleristas, posteriormente se presenta la informacion breve de cada

estudiante en base a las caracteristicas de la lista.

Brandon Nicolay Martin castellanos, edad: 22 afios, vive en Engativa, en la ciudad de
Bogota. Es un estudiante en situacion de discapacidad intelectual, memoria a corto plazo, dentro
de sus habilidades, le encanta trabajar manualidades, desarroll6 gusto por la cocina y preparacion
de comidas caseras, le encantan los deportes como el futbol, la musica y videojuegos. Su tiempo
libre lo utiliza en realizacion de rutinas de aseo, ver television en compafiia familiar y compartir

€con sus pares.
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Relaciones afectivas y redes de apoyo: Son sus familiares, pero principalmente su mama
quien lo apoya en la adquisicion de habilidades y aprendizajes, otro aspecto relevante del
estudiante es que aprende mas cuando esta compartiendo con sus comparieros, tiene habilidades
sociales, e identifica ciertas situaciones en sus compafieros y los alienta a seguir. No se
comunica bien, requiere acompafiamiento en la adquisicion de muchos procesos, su comprension
del mundo a pesar de su edad es la de un nifio de 7 afios. Pero a su vez es un estudiante que
cuando se motiva, responde muy bien y desarrolla los trabajos propuestos con buena disposicion,

es un estudiante carifioso, activo, y le gusta competir en ciertas situaciones.

Leidy Daniela ledn Narvéez, tiene situacion de discapacidad intelectual, es de la ciudad
de Bogota tiene 25 afios vive en el barrio Santa Fe es una estudiante que se ha preocupado por
hacer talleres que aporten a sus habilidades y pueda aplicar a su vida, le encanta bailar, realizar
dibujos, hacer manualidades, es muy sociable. Su tiempo libre lo ocupa en actividades
deportivas, compartir con su familia y amigos, requiere apoyo para aplicar en su vida rutinas
diarias y actividades de labores en el hogar, que permitan el desarrollo del autocuidado. Relacion
afectiva y red de apoyo: Es su papa. Sin embargo, es totalmente dependiente de él, le gusta la
musica merengue, salsa, ballenato. Su deporte favorito es Baloncesto. Su suefio a futuro es ser
bailarina y tener una academia de baile. Su comunicacion es asertiva, se demora en dar
respuestas, pero lo logra, es muy activa cuando se proponen actividades que se relacionen con

sus gustos e intereses, respeta la opinion de sus comparieros.

Monica Alejandra Lugo, 32 afios es una estudiante que vive en el barrio el velédromo en
la ciudad de Bogota, sus gustos se orientan a ensefiar a otros lo que aprende, le gusta la musica,

baladas y salsa, maneja algunas rutinas sin embargo le falta enfatizar en la parte de autocuidado,
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su red de apoyo es su mama, es dependiente de ella, su tiempo libre lo ocupa en actividades de
interaccion con su mama, es muy activa se motiva cuando la involucran en las actividades. Se

comunica muy bien, es asertiva se destaca por ser empatica con sus compafieros.

Jonathan Soto 23 afios, tiene situacion de discapacidad intelectual, memoria a corto plazo,
es un estudiante que esta siempre dispuesto a aprender, le cuesta seguir instrucciones, no genera
opinidn, en su comunicacion tiene deficiencias, no se le entiende mucho. Su red de apoyo es su
mama4, quien lo apoya en las actividades, es totalmente dependiente. No tiene pautas de
autocuidado, ni tiene rutinas en casa que apoyen su autorregulacion. Sus gustos e intereses se
orientan al baile, ver peliculas ademas del gusto por pasear y visitar los sitios cerca de su
comunidad, le encanta compartir con sus comparieros, su suefio es aprender a leer y escribir para

poder trabajar para ganar dinero para apoyar a su familia.

Geraldine Tatiana Silva, 26 afos, tiene condicion de discapacidad intelectual, memoria a
corto plazo. Vive en el barrio el velédromo en la ciudad de Bogotd, es una joven carifiosa, muy
comprensiva es sociable, sus gustos se orientan por hacer actividades cooperativas, musicales,
que permitan el movimiento, su red de apoyo es su mamay papa, quienes le aportan a sus
procesos de aprendizaje, y en orientacion y movilidad dentro y fuera del hogar, es totalmente
dependiente de ellos, siempre se interesa por aprender y comunicarse asertivamente con las

personas de su entorno.

Su tiempo libre lo ocupa en realizar actividades de aseo y cooperacion en el hogar,

compartir con sus compafieros. Su comunicacién es mediada por lo que conoce, le cuenta
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articular ideas, opiniones, sin embargo, requiere para esto que se asocie la idea con su entorno y

de esta forma puede dar o generar una opinion o articular una palabra.

Laura Camila Sanchez Gaitén, 23 afios vive en el barrio 20 de Julio en la ciudad de
Bogota tiene situacion de discapacidad intelectual, memoria a corto plazo, le encanta bailar, y su
deporte favorito es el baloncesto, le encanta la musica, entre esta la salsa, regueton, le encantan
las actividades que le permitan entrar en contacto con material concreto, actividades ludicas. Sus
redes afectivas y de apoyo: son su mamay papa que le ayudan en la adquisicion de sus
aprendizajes, tiene independencia dentro de su hogar, su tiempo libre lo ocupa en realizar
actividades de ocio, comparte con sus comparieros, ademas de realizar rutinas de autocuidado y
apoyo en casa. Tiene dificultades en su comunicacion, no se le entiende mucho, es muy activa si

se proponen actividades de aprendizaje que involucren la mdsica y a sus compafieros,

Carmen Angelica Hernandez, 26 afios tiene situacion de discapacidad intelectual,
memoria a corto plazo, vive en el barrio el velédromo en la ciudad de Bogota, es una estudiante
que le gusta interactuar con sus coetaneos, es asertiva en su comunicacion, se le entiende, sin
embargo, es claro que se le dificulta generar asociaciones, y opiniones. Sus gustos se orientan al
baile y escuchar musica. Su rutina es se levanta toma su desayuno y se bafia, le genera
satisfaccion realizar los trabajos de clase, ayuda en algunas labores del hogar, realiza rutinas de

autocuidado.
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Su red de apoyo es su mama, y su hermano, se le facilita manejar el celular y redes como
Facebook y YouTube, es dependiente del hermano y mama, se ubica dentro de la casa, su tiempo

libre lo ocupa actividades que beneficien su bienestar emocional.

Angie Viviana Herrera, 31 afios, tiene situacion de discapacidad intelectual, es una
estudiante alegre, asertiva, respeta las opiniones de sus compafieros, siempre esta atenta y
dispuesta a aprender, se comunica muy bien, pero le cuesta asociar la informacién, y tiene
dificultades al dar una opinidn o respuesta a preguntas que no se anticipen, se relaciones con su
entorno inmediato, realiza actividades de autocuidado, rutonas de aseo, su tiempo libre lo ocupa
compitiendo con sus comparfieros y familia. Su red de apoyo es su mama y su sobrina de ocho
afios, quien realiza ciertas actividades por Angie, y responde por ella. Es independiente dentro de
casa, sus gustos e intereses se orienta al baile y hacer las tareas que le proporciona motivacion,
muestra interés es asertiva con su comunicacion, realizar rutinas de autocuidado y apoyo en el
hogar su red de apoyo esta conformada por su mama su hermana pequefia quién le apoya en

ciertas actividades puede manejar ciertas herramientas como el WhatsApp.

4.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

45.1. Técnicas

La técnica utilizada en el presente trabajo es la observacion Participante puesto que
permite a los investigadores de la propuesta pedagogica Paso a pasito, observar y reflexionar en
lo que ocurre en la implementacidn de la investigacion, ya que, se interactla con los participantes
e investigados, recogiendo los datos desde cada observacion realizada sistematicamente, y

62



visibiliza como se desarrolla cada uno de los estudiantes en su contexto, tal cual y como sucede,
sin alterar los hechos y situaciones propias de la muestra objeto de investigacion, identificando la
problemética y poder analizarla para darle solucion, segln

Martinez (2007). “La participacion pone el énfasis en la experiencia vivida por el investigador
apuntando su objetivo a “estar dentro” de la sociedad estudiada” (p.75). Estar dentro significa ser
parte de la poblacion estudiada y ser parte del problema analizado donde pueden intervenir las
emociones del investigador de modo sistematizado permitiendo la identificacion del sentido, la

orientacion y dinamica de cada instante.

Por ende, el investigador se despoja de prejuicios, se integra en el grupo para comprender
mejor sus rituales y significados culturales, interactuando con sus componentes y permaneciendo
por determinados periodos de tiempo en el grupo, buscando compartir el cotidiano con la
finalidad de darse cuenta del significado de estar en aquella situacion desde las perspectivas de

los sujetos.

4.5.2. Instrumento de recoleccion de datos

Como instrumento de recoleccion de datos se utiliza el registro de observacion, permite
a los investigadores recoger, analizar y organizar la informacion, y planificar los datos para poder
describir lo que se vive y observa durante el desarrollo de esta investigacion y las experiencias de
los participantes durante la implementacion de la propuesta facilitando la interpretacion de los
datos, y la triangulacién de la misma por medio de los instrumentos implementados como la lista
de cotejo, la encuesta y la entrevista con el objetivo de dar veracidad a la informaciéon provista de

la observacion convirtiéndose asi en un ejercicio tedrico— practico que segun Martinez, (2007 )
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“La observacion es una técnica de investigacion de fuentes primarias, que COMO ya vimos

necesita de una planeacion para abordar un objeto de estudio o0 una comunidad a través de un

trabajo de campo” ( p. 77 ) es un instrumento que permite sistematizar la practica investigativa,

mejorandola y proporcionando riqueza por medio del continuo monitoreo y seguimiento

permanente del proceso de observacion ya que, permite al investigador tomar los aspectos que

considere importantes dentro del desarrollo de la investigacion. La informacidn en relacién con

la triangulacién de los instrumentos se puede apreciar en la siguiente figura.

4.6. Fases de la investigacion

A continuacion, se muestra una tabla que describe las fases de la investigacion y los

instrumentos que permitan el pleno desarrollo de la investigacion.

Tabla 3. Fases de la investigacion

Encuesta grupal

Docentes

Fases Instrumentos Aplicado a Obijetivo

Cuestionario
Lista de cotejo Estudiantes Caracterizacion de
Registro de estudiantes en dominio de
Observacion lectura y escritura

| | Descriptiva

Proponer estrategias

Talleres didacticas que fortalezcan

Il | Desarrollo | Plan casero Estudiantes el desarrollo de habilidades

en lectura y escritura de la
muestra objeto de estudio.

Encuesta grupal

Padres

Describir como la propuesta
pedagdgica implementada
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Evaluacion

Entrevista individual

Aplicado a un
Estudiante y a un
padre o madre

Registro de
Observacion

Docentes, padres
y estudiantes

por medio de las estrategias
didacticas y la integracion
de las TIC, aportan en las
habilidades en lectura 'y
escritura de los
participantes
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4.7. Cronograma de actividades

Tabla 4. Cronograma de Actividades.

Meses 10 11 12
ACTIVIDADES 1 3 4 4
Semanas 7 8 2 6

Fase I. Planificacion

Priorizacién del problema

Desarrollo del planteamiento, objetivos y justificacion

Revision de antecedentes

Marco de antecedentes

Investigacion documental del marco tedrico conceptual

Marco tedrico conceptual

Revisidn normativa

Marco pedagdgico

Marco legal

Elaboracién de la metodologia de la investigacion: métodos,
poblacién y muestra

Revision de la fase |

Fase Il. Desarrollo planificacidn

Implementacion de la propuesta

Revision fase Il. desarrollo

Fase Il. Evaluacién planificacion

Aplicacién de instrumentos de recoleccién de datos

Resultados

Andlisis de resultados

Conclusiones, limitaciones y recomendaciones
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Capitulo 5. Propuesta

@ s Pare
3 JF

APRENDEMOS JUNTOS

Titulo: Propuesta Pedagdgica Paso a pasito Aprendemos Juntos
Introduccion

La propuesta surge como una accion desinteresada por parte de docentes en formacion,
ofreciendo clases virtuales e interactuando con los estudiantes y sus familias para apoyar los
procesos de aprendizaje, autonomia y regulacion, pero orientando este trabajo hacia las
habilidades en lectura y escritura mediada por la virtualidad en tiempos de emergencia sanitaria
generada por COVID 19, que resulté ser una de las etapas mas duras para la humanidad, pero
aun mas compleja para las personas con discapacidad intelectual. La informacion de la

planificacion de la propuesta se puede apreciar en el siguiente esquema

Figura 5. Planificacion de Propuesta

Caracterizacion Evaluacion diagnostica

Implementacién
propuesta

Seleccion de
recursos

Propdsitos

Aplicacion de estrategias Evaluacion

Fuente: Elaboracion propia
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Justificacion

La propuesta esta orientada a aportar estrategias que permitan fortalecer habilidades
lectoescritoras en personas con discapacidad intelectual, teniendo en cuenta que una de las
principales barreras de las personas con DI durante la pandemia fue el aprendizaje mediado por
la virtualidad, se debe tener en cuenta que esta poblacion requiere de una atencion diferencial e
inclusiva, para ello es necesario realizar un diagnostico inicial que permita analizar el desarrollo
de las habilidades lecto escritoras, por ello se lleva a cabo una evaluacion en linea mediante la
cual cada estudiante tuvo la oportunidad de ser caracterizado con el fin de proponer las
estrategias méas adecuadas en el proceso formativo, reafirmando las necesidades que tiene esta

poblacion y a su vez la importancia de la propuesta pedagdgica Paso a pasito aprendemos Juntos.

Teniendo en cuenta lo anterior, se hace necesario recurrir al sistema de apoyos que surge
de la necesidad de interactuar con los estudiantes, y el cual orienta al maestro a buscar
estrategias, recursos y modelos aplicados a la ensefianza, que se centre en cada estudiante y
beneficie la calidad de vida de cada uno, teniendo en cuenta que el proceso de adquisicién de la
lectura y la escritura se considera una habilidad para la vida que tiene un impacto directo en el
desarrollo integral de cada persona. De aqui que, es importante entender los beneficios de las
interacciones virtuales y su impacto en la ensefianza de estudiantes de todas las edades y se
convierten en apoyos para aquellos en situacion de discapacidad intelectual, ya que facilitan la
comunicacion a través de herramientas de audio y video, ademas de adquirir conocimientos
nuevos de forma autonoma y mejorar los procesos especialmente a los que se orienta el presente

trabajo.
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Metodologia

Para esta propuesta pedagdgica se establece una metodologia basada en el enfoque
cualitativo, que para la presente investigacion permite comprender la forma en que los
estudiantes perciben la realidad desde las relaciones del entorno en el que se desarrollan,
visibilizando el contexto que surgi6 por parte de la emergencia sanitaria, brindando
comprensiones sobre las afectaciones que esta provoco en el aprendizaje de personas con DI,

mientras propone una solucion directa que favorezca al proceso de ensefianza y aprendizaje.

En este sentido, se busca poder describir objetivamente como los participantes se
desenvuelven en los procesos de adquisicion de habilidades y lograr de este modo recoger datos
claros, lo anterior con el fin de evaluar estos resultados de manera no numeérica en miras a
reflexiones en torno a la situacién vista en la implementacion de la propuesta pedagdgica de
manera integral o completa. Asu vez, aplicando recursos tales como; Talleres y actividades
acordes con el objetivo: Proponer estrategias didacticas que fortalezcan el desarrollo de

habilidades en lectura y escritura de la muestra objeto de estudio.

Procesos de la propuesta

Cabe mencionar que los procesos propicios para implementar la propuesta se orientan a
la reflexion en torno a “El que , el cdmo y el porqué del aprendizaje”, estas reflexiones
benefician el proceso de cada uno de los participantes, por ende, las estrategias aplicadas aluden

a responder a una organizacion que se enfoca a crear un ambiente propicio para la interaccion de
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los participantes y sean un factor determinante para cumplir los objetivos de la propuesta, estos
aspectos y procesos a tener en cuenta, como lo son Motivacion, Atencion, Participacion Activa,
Vinculacion de padres y familiares, Flexibilidad y accesibilidad, Apoyos y Facilidad en el
seguimiento de los procesos, entre otros, permiten la secuencia y sistematizacion de la misma,
ubicando en el centro del aprendizaje al estudiante. Para apreciar la anterior informacion se

presenta la siguiente grafica que sefiala el orden propuesto para cada proceso.

Figura 6.Aspecto de la Propuesta

Motivacion

Atencion

Participacion
activa

Vinculacion
de padresy
familiares

Flexibilidad

y
accesibilidad

Facilidad en el
seguimiento de los
procesos

Fuente: Elaboracién propia

La figura corresponde al analisis de los aspectos y procesos gque se acogen en la
propuesta, para brindar un aprendizaje inclusivo y significativo atendiendo a los principios del
DUA. Las anteriores reflexiones las relacionamos también al sistema de apoyos que surge de la

necesidad de interactuar con los estudiantes que orienta al maestro a buscar estrategias, recursos
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y modelos aplicados a la ensefianza, que se centre en cada estudiante y beneficie la calidad de
vida de cada uno teniendo en cuenta que el proceso de adquisicion de la lectura y la escritura se

considera una habilidad para la vida.

Es conveniente mencionar que, para la eleccion de los recursos a utilizar dentro de la
propuesta, estan orientados por los gustos de cada uno de los estudiantes, y las estrategias
apuntan a mejorar las habilidades en lectura y escritura de los mismos, de igual forma, que
cumplan unas caracteristicas en relacion con principios que proporcionen beneficios para
alcanzar los logros, se puede apreciar esta informacién en la tabla que contine las siguientes

caracteristicas de los recursos:

Tabla 6. Caracteristicas de la propuesta.

CARACTERISTICAS
ORGANIZATIVAS | Que generen un ambiente pertinente para el aprendizaje
propiciando la interaccion, comunicacion, aprendizaje
cooperativo, socializacién e intercambio de intereses y
experiencias en el aprendizaje
COGNITIVAS Que se orienten a atender los conocimientos individuales y
grupales.
Que fomenten los procesos de pensamiento, la activacion de
conocimientos previos, la creatividad y la autodeterminacién por
aprender.
Que faciliten la resolucion de problemas
INCLUSIVAS Que atiendan a las necesidades de cada uno de los participantes y
sus familias
Que aporten al aprendizaje desde las diferencias de cada uno de
los estudiantes

FLEXIBLES Que permitan ofrecer apoyos fisicos, virtuales, ambientales, y
vinculen a familias, entre estos apoyos se toman en cuenta
(Auditivos, visuales, perceptivos, adaptacion en lectura 'y
escritura)
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Cabe mencionar también que EI Disefio Universal para el Aprendizaje DUA, que tiene en
cuenta las caracteristicas individuales de los estudiantes, dando pautas y recursos a los docentes
y personalizando el aprendizaje por medio de sus principios que permiten generar estrategias de
calidad en respuesta a la diversidad de los estudiantes es el centro del trabajo como modelo de

aprendizaje y considerado en esta propuesta

Por otro lado, como método y sistema de apoyo encontramos la Lectura Facil; Es una de
las formas de hacer més accesible cualquier texto escrito, ya sea en formato digital o analégico,
mediante el uso de un lenguaje claro, directo y por medio de esta, podemos adaptar y posibilitar
los procesos de lectura y escritura, dentro de este apoyo se vinculan recursos visuales y/o

auditivos (imagenes, dibujos, pictogramas, audios, videos, etc.)

A partir de lo anterior, se plantea herramientas que permitan llegar a los estudiantes, se
debe orientar las miradas a las estrategias virtuales con el propdsito de generar espacios de
aprendizaje que permita crear ambientes similares a un aula de clase, donde puedan desarrollar
actividades y acciones como: Compartir informacion, realizar interacciones, intercambiar ideas,
formular preguntas a sus maestros y estas puedan ser orientadas y retroalimentadas, ademas de
realizar trabajos en equipo, permitiendo que los estudiantes sean independientes en sus
actividades. Todo esto sin acudir a la necesidad de lo fisico, sin embargo, se debe ir mitigando la
necesidad de las interacciones presenciales y un espacio comun entre profesores y estudiantes
que posibiliten el éxito del modelo virtual en los participantes. En la siguiente tabla se pude

visibilizar los recursos de la propuesta:
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Tabla 7. Recursos de la propuesta

Herramientas y recursos para considerar en la aplicacion de la propuesta Paso a

pasito
Recursos tecnoldgicos: Meet, WhatsApp
Recursos digitales Word, Power Point, servicios de internet, celulares y
computadores
Recursos en linea Paginas de internet, software educativo.
Recursos didacticos Guias, materiales concretos, videos, musica
Recursos fisicos Casa de los estudiantes, Parques.
Recursos humanos Docentes en formacion Lic. Educacion Especial.

Dando respuesta a la problematica de los estudiantes, se proponen estrategias adecuadas
de acuerdo con sus gustos y caracteristicas que permitan fortalecer las habilidades
lectoescritoras, es asi que, se plantean los talleres de la propuesta pedagogica en forma de una
escalera donde cada escaldn es un paso, y este les permite a los estudiantes avanzar en su
aprendizaje, “Paso a pasito aprendemos juntos” Cada escalon describe cada taller. Se hace la
aclaracién gue solo se muestra una actividad por taller, ya que, cada uno tiene una duracién de
tres meses, estos varian de acuerdo con la asimilacion de los temas en los estudiantes, la

secuencia se puede apreciar en la siguiente figura.

Figura 7. Ruta Talleres de la Propuesta
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Taller: Murmullos bajo
\ mi cama

o

TALLER: NOS VAMOS AL
SUPERMERCADO

Taller:
Cazando
letras
— Taller:
Taller: comprendiendo
Robavocales las silabas.

[ 3

Fuente: Elaboracion propia

Cada escaldn nos permite conocer el taller propuesto. EI primer taller del escalon se
plantea el reconocimiento, identificacién y comprension de las vocales, estas tienen un sonido y

cuando se combinan con las consonantes se conforman silabas.

El segundo escalon nos muestra el taller en el que se ensefia las letras que componen el
abecedario; Consiste en nombrar, distinguir las grafias, escribir e identificar los sonidos de
cada letra. Esta habilidad tiene una gran importancia pues permite a los estudiantes asociar el

texto impreso con el lenguaje oral, siendo el primer paso para la lectura y escritura.
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El tercer escalon, describe el taller planteado para reconocer y clasificar las palabras
teniendo en cuenta el acento y su pronunciacién correctamente, a su vez diferenciando las

palabras segin su nimero de silabas.

El cuarto escalon, se describe el taller donde se ensefia la construccion de palabras por
medio de silabas comprendiendo su significado, y pueda asociarlo con imagenes, personas y

objetos, de esta manera el estudiante amplié el vocabulario.

El quinto escalon describe el taller denominado nos vamos al supermercado, este taller
plantea la organizacion de una lista de compra para ir al supermercado, organizando los pasos,
escribiendo las palabras de cada producto que falta en la cocina, de esta manera ejercitar el

dictado y la comprension lectora en los estudiantes.

El sexto escalon aborda el taller Murmullos bajo mi cama, que tiene como propdésito
desarrollar la competencia linglistica permitiendo a los estudiantes mejorar los procesos

comunicativos y la comprension lectora

A continuacion, se puede apreciar los talleres desarrollados en la propuesta
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1. Titulo: Taller Roba vocales

Encuentro plataforma Meet

Objetivo Identificar, leer y escribir las vocales
S
5
Descripcion Se aplicaran algunas actividades de percepcion visual y palabras

con omisién de vocales, en las que el estudiante con ayuda de la
docente puedan llevarla a cabo. Esta actividad la realizaremos con
ayuda de unas plantillas tomadas de Orientacion Andujar: Que
nos permitiran realizar la asimilacion de lo aprendido, de igual
forma se podra seguir detectando distintas falencias en su
aprendizaje lectoescritor. Cada estudiante por medio de los
apoyos virtuales completa las fichas colocando las vocales
faltantes para conformar palabras

Dirige

Docentes

Recursos

@)
(g) A‘
O

Computador y/o
celular

Fichas tomadas de
Orientacion
Andl]jar @ 6 NT & STR L LJ’
Power point e NeGIOLIGIOL

Apoyos

Humanos: docente st
y padres y/o
cuidadores

Fisicos: Plan
Casero

Interactivos: Pagina
liverwordsheet
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Evaluacion
i

©
7—]|

Se evalla el tema
por medio de una
ficha interactiva en
liverwordsheet y
del plan casero,

g / 7,a-i‘.,‘A>:~mw:

“AELOU
»AEIOU

AEIOU

enviando la
evidencia por
WhatsApp

sAEIOU
sAEIOU

2. Titulo: Taller Casando Letras

Encuentro plataforma Meet

Objetivo Identificar las letras que componen el alfabeto y asocia con objetos
AN
4
Descripcion | Se les pedira a los estudiantes observar la pantalla del computador, en

la pagina interactiva aparecen letras, alli los estudiantes tendran que
recordar la posicion de cada una. Posteriormente se les presenta una
pagina interactiva en donde podran asociar letras con objetos que se les
presento con anticipacion, ejemplo: Letra “L” el estudiante podra
responder lapiz, loro, iméagenes que se trabajaron con anticipacion

Docentes

Recursos

Computador

y/o celular Plan
Casero

Pégina interactiva
Word Wall

—
B [

HEORARRA

el
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Apoyos Humanos: Docente y
padres y/o cuidadores.

—~ Interactivos: Pagina
(0] interactiva Word

ano Wall
Plan casero

Evaluacion La evaluacion del

| — tema sera trascribir las
3] .

o letras y objetos que

] aparecen en la pagina

| interactiva en el

' AI cuaderno y envia la
evidencia por
WhatsApp

3. Titulo: Taller Comprendiendo silabas

Encuentro plataforma Meet

Objetivo Identificar la silaba como cada una de las divisiones
fonoldgicas en las que se divide una palabra y reconocer su

BN
%@” clasificacion

Descripcion Se les explica a los estudiantes que: Las silabas son cada uno de los
sonidos articulados que realizas al hablar. Por ejemplo, al
pronunciar "galletas", se escuchan tres golpes de voz distintos:

GA

LLE

TAS

Esto quiere decir, que esta palabra tiene tres silabas.
Posteriormente se les pide contar las silabas de la ficha interactiva:
Primero comience con palabras de 2 silabas, luego de 3 y 4 silabas.
Posteriormente de 1 silaba y de 5 silabas.

Dirigida Docentes
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Recursos

Pagina el arbol ABC
Pagina interactiva Word
Wall

Plan Casero

Flor|(1
Flllo|r |(4

Molneldal(3
Mlo|nle|d|a|(6 E

Apoyos Humanos: docente y
padres y/o cuidadores
Fisicos: Plan Casero
%\ Interactivos: Pagina
e A liverwordsheet
Evaluacién Se evalua el tema por

medio de una ficha

plan casero, enviando la

interactiva y por medio del

evidencia por WhatsApp

4. Titulo: Taller Detective de palabras

Encuentro plataforma Meet

Obijetivo Interpretar y aplicar el significado de la relacion texto-imagen.
AN
7
Descripcion Juego: los detectives deberan buscar imagenes distribuidas por la sala,

que los padres ubicaron con anticipacién, y pensar en la silaba inicial
de cada imagen. La docente las escribe en Power point para después
construir las palabras. La escritura ayudara a comprobar la
correspondencia entre fonema-grafema. 10 palabras que clasificaremos
de acuerdo a: palabras largas palabras cortas, que empiezan con la

misma letra y decimos el sonido, Jugamos como detectives a descubrir

queé letra corresponde a la imagen.

Dirigida

Docentes




Recursos

0

Power point -3
Plan Casero Pagina <

[ : )
Ilyerwordsheet.' , L @«/u
Fichas de relacion \
palabra imagen

Humanos: docente y oo
padres y/o .
cuidadores e
Fisicos: Plan Casero - =

Interactivos: Pagina — %
liverwordsheet

Evaluacion

Se evalua el tema ‘ .
por medio de una -
ficha interactiva y 2
por medio del plan
casero, enviando la
evidencia por
WhatsApp =i g owm

5. Titulo: Taller Nos vamos al supermercado

Encuentro plataforma Meet

Objetivo

Organizar una secuencia de palabras, organizandolas y asociandolas
con imagenes por medio de un alista de mercado.
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Descripcion Por medio de un video enviado al WhatsApp se les explica a los
estudiantes que es un alista de supermercado, cuales son los pasos para
ir a comprar, primero se les pide que revisen la cocina a ver que
producto faltan y por medio del dibujo en el cuaderno van organizando
la lista, ejemplo: No hay lenteja en la cocina, dibujo el paquete de
lentejas y escribo su nombre. El segundo paso es organizar la secuencia
que deben seguir para salir de compras, para esto se usa las fichas
pictograficas con las que podran guiarse en los pasos.

Dirigida Docentes

Recursos Power point
Video explicative
Imagines con
pictogramas de
secuencia

Humanos: docente y

padres y/o

= cuidadores Fisicos:
o Cuaderno

Noo samos. ab supevmencado
Apoyos i A

Evaluacion Se evalla el tema
por medio del

o cuaderno y enviando
o la evidencia por
WhatsApp

6. Titulo: Taller Murmullos bajo mi cama

Encuentro plataforma Meet
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Objetivo

Fortalecer la compresion en lectura favoreciendo el goce y gusto por la
literatura

Se les pide a los estudiantes escuchar con atencion el cuento Murmullos
bajo mi cama de Jaime Alfonso Sandoval, posteriormente se les pide ver
las imagenes en el Power point y se les explicard sobre cada imagen que
hace parte del cuento, después se les preguntara: ¢Quién es el personaje
principal de la historia? ¢ Qué escuchaba Julio bajo su cama?

¢Cual era la reaccion de los padres? Los estudiantes responderan a las
preguntas y trascriben las respuestas al cuaderno. Para finalizar se les pide
elaborar un monstruo desde las comprensiones del cuento

Dirigida Docentes
Recursos Power point
Video
Cuaderno
O Léapiz
Materiales
reciclados
Humanos: docente y
padres y/o
o cuidadores
O@ Fisicos: Cuaderno
a Imégenes
Video
Apoyos
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Evaluacion Se evalla el tema
Iﬁl’-‘ﬂ por medio de la
o elaboracion de un
o monstruo echo en
7 material reciclado y
( l los puntos de tema
visto en clase en el
cuaderno y se envia
la evidencia por
WhatsApp

Capitulo 6. Resultados y analisis de resultados

Frente a los resultados obtenidos luego de la intervencion realizada, siguiendo el proceso
de aplicacion de los instrumentos de recoleccién de datos aplicados como: encuestas, entrevistas
grupales e individuales y su interpretacion por medio del diario de campo, estas herramientas

son propias de la técnica observacion Participante aplicadas por los investigadores.

6.1. Primera Fase

Los resultados arrojados en la primera fase de la investigacion que se propone
caracterizar a los estudiantes en el dominio de lectoescritor se evidencian los siguientes
resultados de la evaluacién diagndstica con el propdésito de saber en qué nivel de lecturay
escritura se encuentran, se analiza los resultados por medio de la lista de cotejo, por ende se
presenta el analisis de resultados correspondiente al instrumento Criterios de evaluacion,
aplicado en dos componentes especificos: Lectura y escritura. Cada uno de los instrumentos

sefiala los 6 indicadores que fueron evaluados y a los que dieron respuesta los 8 estudiantes.
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6.1.1. Lectura

En el componente de lectura se tuvieron en cuenta 6 indicadores con los cuales se
buscaba analizar y diagnosticar el nivel de lectura de los estudiantes. Un primer componente
corresponde a los sonidos iniciales y finales de las palabras, cuando corresponden a vocales al
respecto se evidencia que dos de los estudiantes reconocen y pronuncian las vocales e identifican
su sonido. Los estudiantes restantes que son seis no reconocen el sonido de las vocales, siendo
este un hallazgo que determina un punto de partida para el disefio de las actividades propuestas

por el programa paso a pasito.

En segundo lugar, se establece como criterio si el estudiante identifica los sonidos
que componen las palabras cuando une o separa a estas, como, por ejemplo: Casa- separacion
casa, en relacion con este estandar se evidencia gue solo una estudiante de los ocho identifica los
sonidos que componen las palabras. Siete de los ocho estudiantes no logran identificar los
sonidos que componen las palabras, una situacion que se asocia con la Discapacidad cognitiva 'y

que debe servir como base en la formulacién de nuevas estrategias.

En concordancia con lo anterior, el tercer criterio de evaluacion “Reconoce las
diferencias de sonido en palabras parecidas, como luna y lupa” Cinco de los ocho estudiantes
lograron reconocer las diferencias de sonido en palabras parecidas, mientras tres de los
estudiantes no, resaltando los hallazgos de las oportunidades de mejora previamente
encontrados. Para el indicador nimero 4 se busca identificar si el estudiante reemplaza palabras

que escucha por otras que rimen con ella (“nena”, “pena”) y se observa que cuatro de los ocho

estudiantes logra reemplazar palabras que escucha por otras, mientras cuatro estudiantes
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restantes no, con estos resultados puede observarse una alta dificultad en la asociacion como

habilidad clave para fomentar el proceso de lectura en los estudiantes.

Por su parte, en relacion al componente nimero cinco “Identifica palabras que riman
entre si luego de escuchar un texto” Cinco de los estudiantes identifican palabras que rimen entre
si luego de escuchar un texto, en cuanto tres de los estudiantes no lo logran, al respecto se sefiala
que si bien existe un alto nivel de escucha por parte de los estudiantes la asociacion tal como se
menciona previamente se convierte en un limitante para lograr desarrollar de forma adecuada la

comprension y el seguimiento de textos.

En congruencia, el indicador para observar si el estudiante reconoce que una palabra
puede estar compuesta por una o varias silabas, se obtiene que los ocho estudiantes no logran
reconocer gque una palabra estd compuesta por una o varias silabas, afirmando los hallazgos
previamente establecidos y consolidando como una oportunidad de mejora las habilidades de

asociacion y discernimiento en cuanto al indicador de lectura.

6.1.2. Escritura

El componente de escritura se enfoco principalmente en el conocimiento del
alfabeto, los seis indicadores buscan demostrar las habilidades de asociacidn, conocimiento,
reconocimiento y exploracion de las tematicas por parte de los estudiantes. Al respecto se

evidencia, en primer lugar, que ocho de los estudiantes comunican sus ideas por medio de
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dibujos cumpliendo el criterio de competencias comunicativas con el que se buscaba analizar si

los estudiantes exploraban algunas grafias y signos semejantes a letras para comunicar sus ideas.

El indicador dos “conoce la diferencia entre su forma de escribir y la escritura
convencional” se observa que solo una de las estudiantes cumple con este criterio mientras siete
no logran el cumplimiento de este indicador y permiten observar y analizar una problematica en
el desarrollo de este nivel de comprension. En relacion, el indicador 3 sefiala que los 8
estudiantes no identifican todas las letras del alfabeto en su formato de mayusculas y

mindsculas, siendo esto un limitante en el progreso para fomentar la escritura en esta edad.

En relacion con si el estudiante reconoce que la letra “h” no representa ningun
fonema en el espafiol estandar, se observa que ninguno de los estudiantes comprende esta
situacién y no la asocian con ningun ejemplo, siendo dificil para ellos relacionar el sonido solo
de la letra con la forma en la que se pronuncia cierta palabra, llevandolos afirmar que esta si
tiene fonema a pesar de no ser real. Asimismo, en el indicador de asociar el sonido de letras
compuestas (digrafos) con su forma: Il, ch, qu, gu, g, rr, ninguno de los estudiantes asocia los

sonidos y mencionan que les cuesta mucho trabajo.

En relacion con si Lee y escribe silabas que contienen la combinacion consonante
vocal y vocal consonante: le-el, la-al, sano — asno, lata — ninguno de los estudiantes cumple con
el criterio, observandose una dificultad que en conjunto con los indicadores anteriores deja en
evidencia una problematica con relacion a la asociacion, comprension y representacion escrita de

las estructuras linglisticas o caracteristicas propias de letras o silabas. Ahora bien, si se compara
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estos resultados con los obtenidos en la categoria de lectura se observa una mayor dificultad en
el proceso de escritura y se debe disefiar estrategias que permitan fortalecer el proceso de

aprendizaje significativo.

6.2. Segunda Fase

A continuacion, se presenta el andlisis de los resultados en relacion con la segunda fase por
medio del instrumento encuesta, esta fue realizada a siete maestros en formacion con el fin de
reconocer la perspectiva de estos, entorno al cumplimiento del objetivo de la propuesta el cual es
fortalecer habilidades en lectura y escritura en estudiantes con discapacidad intelectual, alrededor
de las 13 preguntas propuestas se indaga sobre los principales ejes que abarca el proyecto y como

estos impactan en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

6.2.1. Encuesta a maestros

Para iniciar se pregunta a los maestros, que tan importante y efectivo ha sido la
implementacién del proyecto para fortalecer las habilidades de lectura y escritura en los
estudiantes, a lo que los siete de forma afirmativa indicaron que el proyecto ha sido de gran valor,
dados los resultados que han obtenido luego de la implementacién del mismo, esto es de gran
importanciay utilidad para continuar enriqueciendo esta propuesta pedagdgica desde los principios
rectores, los Derechos basicos de aprendizaje y la inclusion de nuevas metodologias que responden

a los principales desafios del siglo.
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Pregunta 1

ES| ENO

Posteriormente, dando respuesta a la pregunta ;Antes de la pandemia usted estaba
familiarizado (a) con la aplicacion de los recursos tecnoldgicos en clase? El resultado de cinco
maestros que indican que si y dos que indican que no genera una relacion 71% a 29% este indicador
es favorable si se analiza los avances en inclusion de nuevas tecnologias por parte del cuerpo
docente, ya que responde a los nuevos desafios que imponen los desmedidos avances tecnoldgicos
del sigloy a su vez a los retos que fueron originados a raiz de la pandemia. Sin duda, en este analisis
cabe resaltar que la aplicacion de los recursos tecnoldgicos depende a su vez de una serie de
instrumentos con los que tanto el maestro como el estudiante, e incluso la institucién educativa
deben contar, siendo esto un condicionamiento para tener en cuenta en lo relacionado con el

proyecto paso a pasito.
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Pregunta 2

ES| ENO

Por su parte, en referencia a la eficacia de estos recursos tecnologicos en el apoyo didactico
de los procesos de ensefianza y aprendizaje, para los siete maestros ha resultado de gran utilidad,
han ayudado a disminuir las brechas de desigualdad y avanzar en la transformacion digital en la
que se encamina el mundo, siendo esto un aporte para lograr el desarrollo en la educacién y
fortalecer los medios que permiten alcanzar los retos propuestos por parte del pais. No obstante, es
importante mencionar que ante esta pregunta muchos de los maestros también indicaron que la
falta de recursos adecuados puede ser un limitante para el uso de esta herramienta, por eso la

importancia del presupuesto que se asigna tanto en instituciones privadas como distritales.
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Pregunta 3

ES| ENO

0%

En concordancia con lo anterior, la respuesta de los maestros acerca de si estos recursos
favorecian la adquisicion de aprendizajes debido a las estrategias virtuales disefiadas por los
maestros, todos estuvieron de acuerdo en responder que si. Esto teniendo en cuenta que la
tecnologia les permite crear mayores escenarios para fomentar el aprendizaje diferencial y multiple
en el aula, comprendiendo que cada estudiante es un ser con cualidades y capacidades diferente,
asi como existen maltiples inteligencias y el maestro en su labor debe procurar construir diversos
mecanismos para alcanzar las metas educativas, es por esto que en este escenario los recursos

tecnoldgicos se convierten en un aliado estratégico para alcanzar los estandares.
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Pregunta 4

ES| ENO

0%

Ahora bien, ante la pregunta especifica de si para ellos el uso de las estrategias virtuales se
considera como apoyo que favorece el aprendizaje en personas con discapacidad intelectual, seis
de ellos llegan a la conclusion de que es cierto teniendo en cuenta que como anteriormente se
menciono estas les permiten diversificar las estrategias de forma sencilla y rapida, para lograr una
propuesta acorde a cada ritmo y particularidad del proceso formativo. Por el contrario, uno de ellos
indico que en realidad no es tan asertiva esta premisa, pues de por si la discapacidad ya genera un
limitante que impide al estudiante utilizar de forma adecuada los recursos tecnoldgicos y puede

convertirse en un obstaculo que genere mayor dificultad para el aprendizaje.
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Pregunta 5

ES| ENO

Continuando con el analisis de los resultados de la encuesta, dando respuesta a la pregunta
namero 6 todos los maestros estuvieron de acuerdo con el considerar que el uso de las tecnologias
es, en primer lugar, un recurso importante para mejorar la ensefianza, por otro lado, una
herramienta que facilita el trabajo en grupo, la colaboracion y la inclusién de los estudiantes, lo
cual promueve el interés y la motivacién de los estudiantes con DI. En general, lo perciben como
un aspecto favorable para su ensefianza y por tanto han aumentado la inclusion de este en sus

planeaciones y proyectos de aula.

92



Pregunta 6

ES| ENO

0%

Siendo coherentes con el hilo conductor de esta encuesta, se indaga acerca de los recursos
mas utilizados por los maestros con base en la propuesta pedagogica paso a pasito, dentro de los
resultados se evidencia que los mas frecuentes se relacionan con plataformas de comunicacién
como redes sociales, Meet, Teams, zoom u otras. A su vez plataformas interactivas donde los
estudiantes pueden obtener juegos o actividades en linea que les permite llevar a cabo una préactica

constante que favorece y fortalece el aprendizaje de la lectura y la escritura.

En relacion con lo anterior, la pregunta ocho especifica cuales son los medios de
comunicacion mas eficaces para los maestros con sus estudiantes, un 86% de los maestros
encuestados encuentra Meet, WhatsApp y las videollamadas como recursos de igual importancia,
ya que los tres son agiles y sencillos para manejar cumpliendo su labor de fortalecer los canales de
contacto directo e instantaneo. Por el contrario, un 14% consideran que WhatsApp en realidad ha
sido la herramienta mas beneficiosa en este proceso, ya que es una red de mayor frecuencia y

accesibilidad para todos.
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m Whatsapp m Varios medios

Bajo este mismo escenario, los recursos en linea que le han facilitado las planeaciones de
clase como lo son paginas de internet, software educativo, fichas interactivas, videos o musica son
para todos los maestros mecanismos asertivos dentro del proceso formativo que les permiten la
creacion de contenido interactivo y planeaciones cuyo fin es llevar a cabo una propuesta

pedagdgica que favorezca el aprendizaje de todos entornos a las tematicas que deseen abordar.

Ahora bien, teniendo en cuenta que el proceso formativo debe ser integral la pregunta
numero 10 que era si Consideraba que los participantes de la propuesta requieren apoyos fisicos
juntamente con las estrategias virtuales para facilitar el aprendizaje en lectura y escritura, tuvo
como resultado que el 100% de los maestros encuestados consideran que el uso de la tecnologia
debe acompaniarse de recursos fisicos como guias o cartillas, asi como un acompafiamiento

permanente.
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mSi mNo

0%

De las plataformas mas utilizadas en la propuesta se encuentran Meet, YouTube y el arbol
ABC, las cuales eran interactivas y tenian mucho contenido por lo cual era favorable para las

practicas propuestas.

En relacion con si en algin momento dieron clase presencial tres de los maestros indican
que no tuvieron la necesidad mientras 4 de ellos si porque consideran que esto les permite
desarrollar habilidades que por medios tecnologicos son muy dificiles, como ejemplo el desarrollo
socioafectivo, esto permite reafirmar lo concluido previamente que si bien la propuesta es muy

buena y favorece la ensefianza debe ser complementada con otros procesos.
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mNo mSi

Concluyendo la encuesta se evidencia que todos los maestros llevan entre 5 meses y un afio
implementando la propuesta y que de acuerdo con los resultados obtenidos ha sido gratificante y

un proceso muy productivo para su quehacer docente.

Luego de realizar el analisis de resultados de los tres ejes poblacionales en estudio, que
corresponden a maestros, padres y estudiantes. Se logra concluir los beneficios, aportes y progresos
que se han obtenido desde la planificacion hasta la implementacion de la propuesta “paso a pasito”,
la cual ha estado inmersa en el proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo un referente activo del
progreso en la educacion y los nuevos mecanismos para lograr aprendizaje integral de los

estudiantes.
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6.3. Fase tres, evaluacion

Con relacion a los resultados obtenidos por medio del instrumento encuesta, aplicado
a los padres, madres o cuidadores con el fin de conocer la perspectiva en torno al objetivo
planteado; Describir como la propuesta pedagogica implementada por medio de las estrategias
didacticas y la integracion de las TIC, aportan en las habilidades en lectura y escritura de los
participantes, se indaga sobre esta base por medio de 13 preguntas, obteniendo los siguientes

resultados.
6.3.1. Encuesta a padres

Para iniciar se pregunta a los padres sobre las competencias de los docentes y como
estas fomentan las habilidades en la muestra objeto de investigacion, a lo que los ocho padres
responden de manera positiva afirmando, que las competencias en los docentes después de la
implementacion de la propuesta han permitido el desarrollo de las habilidades de los estudiantes,
esto es de gran importancia para seguir en la apuesta por abordar a esta poblacién beneficiando

cada vez mas los procesos de aprendizaje.

8 respuestas

@ Si
® No
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Posteriormente, se indaga sobre las herramientas y recursos como Meet, WhatsApp, que
permiten la comunicacion asertiva y la posibilidad de retroalimentar las sesiones y actividades,
alrededor de las ocho respuestas, cuatro de los padres afirman que las herramientas mas eficaces
para comunicarse y recibir retroalimentacion son Meet y WhatsApp, y en contra posicion los
cuatro padres restantes afirma que WhatsApp es mas seguido y facil para comunicarse, recibir
retroalimentacion y es un medio por el cual se facilita la interaccion entre estudiantes, padres y
docentes, ahora bien, es evidente que ambas herramientas son pertinentes en el aprendizaje de
los participantes, ya que cuentan con atributos y recursos que benefician los procesos de los

participantes.

De igual forma en la pregunta tres, se indaga sobre el tiempo de permanencia de los
participantes en la propuesta, tres de los padres afirman que han permanecido entre ocho meses y
un afo, y los cinco padres restantes mencionan que su permanencia en la propuesta es alrededor
de dos afios, esto indica que los ritmos de trabajo de los estudiantes varian de acuerdo con el
tiempo de permanencia y la implicacion en el fortalecimiento de habilidades lectoescritoras de

los mismos.
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4.Por que medio se conectan a las clases (Celular, computador)
8 respuestas

2

Celular Celular y computador Los dos Por ambos
Celular Computador Por Celular. Porque no tenemo...

Por otra parte, en relacion con la pregunta cuatro, se indaga sobre los medios de
conexiona a las sesiones, entre estos el celular y el computador, se evidencia que los estudiantes
utilizan con mayor frecuencia el celular, y en ocasiones dependiendo de las actividades se

utilizan ambos, celular y computador.

5.¢ El estudiante reconoce el alfabeto?
8 respuestas

@® si
® No
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Frente a la pregunta cinco, en la que se indaga sobre los procesos de aprendizaje de
los estudiantes, especificamente sobre el reconocimiento del alfabeto, se evidencia que 62,5% de
la muestra objeto de estudio reconoce el alfabeto en contraposicion el restante 37,5% no lo logra,
por ende, es claro que se debe seguir fortaleciendo esta area, para alcanzar el éxito de la

propuesta

En relacion con lo anterior se les pregunta a los padres sobre qué letras reconoce el
estudiante, frente a ello se evidencia que 2 de los estudiantes tiene dificultades en el
reconocimiento de letras, y el restante logra reconocer letras tales como: A, b, d,c, m, e, i, 0, p,
rs,prtn,a o,u, c. Estoesimportante ya que nos permite visibilizar si las estrategias son
pertinentes, permitiendo el avance de los integrantes en el desarrollo y fortalecimiento de

habilidades lectoescritoras.

7.iEl estudiante reconoce las vocales?
8 respuestas

@® si
® No
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En relacion con la pregunta siete, se indaga en el reconocimiento de las vocales por
parte de los estudiantes, obteniendo ocho respuestas positivas, esto indica que hay pertinencia en

las estrategias aplicadas, y permiten avanzar en los procesos de aprendizaje

8.¢El estudiante puede combinar vocales y letras para formar una silaba?
8 respuestas

® s
® No

En concordancia, frente a la pregunta ocho, el 37,5 % responde que no logra combinar
vocales y letras para formar una silaba y el restante 62,5 % logra realizar la combinacién entre
vocales y letras, permitiéndoles asimilar la combinacion y la construccién de palabras para

avanzar en otros procesos como lectura y comprensién de frases y oraciones.

9.:El estudiante puede reconocer la letra inicial de su nombre?
8 respuestas

@®si
® No
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Por ende, la pregunta nueve indaga sobre si los participantes, pueden reconocer la
letra inicial de su nombre, se obtiene la respuesta de ocho padres de manera asertiva
demostrando en el analisis un 100 % en la respuesta, afirmando que se logra avanzar en la

adquisicion de aprendizajes por medio de la implementacién de la propuesta.

10.¢ El estudiante puede reconocer su nombre escrito?
8 respuestas

®si
® No

De igual forma en la pregunta diez, se indaga si los estudiantes pueden reconocer su
nombre escrito, la respuesta de los ocho padres es del 100 %, indicando que los estudiantes han
aprendido una habilidad importante como lo es la lectura de su nombre, a lo que se apunta en la

implementacién de la propuesta.
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11.; El estudiante puede escribir el nombre?
8 respuestas

® si
@® NO

En consecuencia, en la pregunta once que alude a la escritura del nombre, los ocho padres
afirman que los estudiantes pueden escribir su nombre, esto permite reafirmar que la propuesta es

muy buena y favorece la ensefianza de los participantes.

12.; El estudiante puede escribir una oracion?
8 respuestas

® s
@® NO

En relacion con la pregunta doce, en la que se pregunta a los padres si el estudiante
puede escribir una oracion, las respuestas tienen una incidencia positiva en el porcentaje de 25%
y en oposicion encontramos la respuesta que inciden en 75% negativas, indicando que los

estudiantes deben fortalecer aun la escritura de oraciones.
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13; El estudiante puede leer una oracion?

8 respuestas

® s
® \o

En la misma forma se indaga en la pregunta trece, si los estudiantes pueden leer una oracion,
obtiene una relacion con la pregunta anterior, frente a la escritura de oracion, para algunos
estudiantes no es posible leer y escribir oraciones, visibilizando que la propuesta es buena, sin
embargo, es importante seguir favoreciendo los aspectos vistos en las dos Gltimas preguntas, la

ensefianza debe seguir facilitando las habilidades lectoescritoras de los participantes.

Ahora bien, teniendo en cuenta la importancia del rol que tiene la familia y los estudiantes
para el éxito del proyecto, con el fin de complementar el analisis propuesto se realizé una encuesta

de forma aleatoria a uno de los padres de familia y a uno de los estudiantes.

6.3.2. Entrevista a padre
Se evidencia los resultados obtenidos después de la aplicacion del instrumento
entrevista individual dirigida a una madre participante de la propuesta, se obtienen los siguientes
datos. La madre seleccionada respondio a 10 preguntas abiertas con las cuales se buscaba

reconocer su experiencia ante el proyecto paso a pasito, el cual segun lo reportado por ella
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conoci6 por recomendacion de un acudiente que tiene a un familiar en este proyecto y con el que
buscaba su hija pudiera tener la oportunidad de realizar otras actividades que fortalecieran su
proceso de ensefianza y aprendizaje. Luego de 12 meses de su vinculacién, ha reconocido en las
actividades y tematicas trabajadas un avance del cual ha sido parte activa, razon por la cual
afirma que esta propuesta genera beneficios y fortalece la dindmica e interaccion de los
profesores. Al respecto menciono que lo Unico en lo que encontraria una oportunidad de mejora
es en la frecuencia en la que se realizan los encuentros, pues al ser una propuesta que favorece a

los chicos deberia tener un mayor espacio en la vida de estos.

6.3.3. Entrevista a estudiante.

En el caso del estudiante entrevistado, por medio del instrumento entrevista, se indaga sobre
el proceso de este, a través de 10 preguntas, obteniendo como respuestas directas del mismo que,
reconoce que su participacion en el proyecto es de varios meses y que la forma en que conoci6 de
este también fue por medio de la voz a voz que han generado los maestros con los acudientes. Su
experiencia ha sido agradable y confortable, encontro en las actividades nuevas formas de aprender
con las cuales ha fortalecido su proceso formativo, incluso aprendiendo a leer. Al igual que la
madre entrevistada considera que el tiempo es muy corto y que le gustaria este fuera aun mayor
teniendo en cuenta los avances que ha evidenciado en sus aprendizajes y lo que considera puede
alcanzar tanto el como otros estudiantes con discapacidad, que mediante la propuesta pedagdgica

se siente parte activa de su proceso de ensefianza.
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6.3.4. Objetivos especificos

En coherencia con los datos obtenidos se da respuesta a cada uno de los objetivos
especificos propuestos, en primer lugar ante la caracterizacion de la poblacion con discapacidad
intelectual participante en la propuesta en el dominio de lectura y escritura, luego de aplicar
como instrumento la evaluacién virtual se obtuvo como principales resultados que los ocho
estudiantes reproducian letras, mecanizaban los procesos en repeticion del alfabeto sin poder
asociar, lo cual teniendo en cuenta los lineamientos curriculares y estandares de competencias en
Lengua Castellana permiti6 categorizarlos en la etapa presilabica, al analizar estos resultados se
establece como punto de partida para la propuesta pedagogica la segunda etapa del nivel de
lectoescritura y se plantean como objetivos lograr la comprension y significado de las palabras,
para que el estudiante pueda plasmar esto en su escritura. (Castro,2001. Estandares basicos de

competencias en lenguaje)

En relacion con el segundo objetivo planteado: Proponer estrategias didacticas que
fortalezcan el desarrollo de habilidades en lectura y escritura de la muestra objeto de estudio.
Con base en los resultados se evidencia que de las estrategias propuestas por los maestros que
han beneficiado el aprendizaje de los estudiantes, aquellas con mayor impacto son las paginas
interactivas tales como: El Arbol ABC, Liveworksheets, los videos y plataformas como
YouTube, masica, que ademas de proporcionar un apoyo fisico como el plan casero, permitieron

avanzar en habilidades de los participantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, las estrategias aplicadas integran caracteristicas que

permitieron cumplir con el logro de la propuesta, ya que los estudiantes fortalecieron las
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habilidades lectoescritoras, pasando del nivel de preescritura a una etapa de escritura Alfabética,
segun Castro (2001) en esta etapa se “Utiliza todo el alfabeto para escribir palabras y frases”
(Castro,2001. Estandares basicos de competencias en lenguaje), esto se logré evidenciar con una
evaluacion final de tipo formativa por medio de la cual se buscaba generar un diagndstico de

salida de los estudiantes.

En este aspecto cabe resaltar que las TIC como estrategias didacticas, fortalecieron el
interés de los participantes minimizando barreras a la hora de adquirir los procesos de
aprendizaje, Flores et al. (2017) menciona que las estrategias didacticas son “procedimientos que
el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de
aprendizajes significativos en los estudiantes” (p. 7). De la misma forma para los docentes se
han convertido en herramientas de apoyo, con beneficios positivos para los estudiantes y
satisfaccion a la hora de planificar una clase, debido a que hay diversidad de aplicacion,
estrategias e informacién, pudiendo adaptarse a grupos reducidos o incluso a ofrecer una clase
personalizada, y reduciendo esfuerzos y tiempos en trayectos ya que, el internet y los
dispositivos como el celular y computador permitieron el acceso a las clases, y la

retroalimentacion de cada sesion.

Con respecto al tercer objetivo especifico: Describir cdmo la propuesta pedagdgica
implementada por medio de las estrategias didacticas y la integracion de las TIC, aportan en las
habilidades en lectura y escritura de los participantes, se puede afirmar a la luz de los resultados
que las estrategias aplicadas beneficiaron los aprendizajes de los estudiantes en lectura 'y

escritura, gracias a la diversidad de estrategias que ofrecen las TIC, segiin Rodriguez (2015) las
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tecnologias de la informacion y la comunicacion “favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje
apoyado en las TIC desde una inclusion educativa real que permita integrar y comprender los
facilitadores y barreras que se dan para mejorar dicho proceso” (p.39) .Estas son herramientas
estimulantes, motivadoras, beneficiando la capacidad multisensorial de los participantes que no
solo se limitan a leer y escuchar, si no que, propicia el movimiento, usan todos sus sentidos,
ponen en juego muchas formas de aprender, hacer conexiones y asociar conceptos favoreciendo
la calidad de vida de los participantes de la propuesta pedagdgica Paso a pasito aprendemos

juntos
Capitulo 7. Conclusiones

A través de la investigacion realizada se busco dar respuesta a la pregunta ¢ Qué
estrategias didacticas fortalecen habilidades en lectura y escritura en personas con discapacidad
intelectual DI en tiempos de pandemia? Para ello se llevd a cabo una revision literaria y un
estudio de campo, mediante los cuales se logré dar respuesta a cada uno de los objetivos

establecidos tal como se relata a continuacion.

En primer lugar, dando respuesta de forma general al problema se logra concluir que las
estrategias mas adecuadas durante la pandemia para fortalecer el proceso de aprendizaje en
personas con discapacidad intelectual son las TIC. Esto teniendo en cuenta que luego de indagar
en el area y ante el cierre indefinido que tuvieron las instituciones educativas a raiz de la
pandemia por COVID-19, estas se posicionaron como el medio mas viable y eficaz para dar
continuidad a los procesos formativos, esto genero un proceso de aceleracion a la transformacion
digital, pero a su vez permitié evidenciar las ventajas que estas herramientas pueden tener para
favorecer el proceso de ensefianza y aprendizaje; para el caso especifico de esta investigacion, se
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evidencid como a través de estas herramientas se ha logrado la gestion del conocimiento,
proporcionando multiples formas de presentar la informacién, creando nuevos ambientes y
entornos que le permiten al estudiante y maestro encontrar diversas formas de aprender a

medida que se reconoce los diversos estilos de aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior y en relacion directa con el objetivo general de fortalecer
habilidades en lectura y escritura en personas con discapacidad intelectual de edades de 20 a 32
afios en tiempos de pandemia, se evidencia que la propuesta pedagdgica Paso a Pasito
aprendemos juntos, se consolida como un claro ejemplo de las formas en las que las tecnologias
no solo se encuentran inmersas en el contexto educativo actual, sino como estas favorecen el
desarrollo integral del proceso formativo de cada persona a través de la integracion de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion como Meet, WhatsApp, Teams u otras
plataformas en las que se pueden evidenciar una gran cantidad de recursos didacticos que
enriquecen la préactica y la dinamizan. En este aspecto, cada uno de estos medios se convierte en
una herramienta clave para llevar a cabo el proceso comunicativo, préctico y evaluativo que
requiere cada sesion académica y que no solo mejora las habilidades del estudiante al permitirle
desarrollar un ejercicio en diversas formas, sino que construye un escenario maltiple en el que el

maestro puede ensefiar de muchas maneras.

En este sentido, es posible afirmar que la propuesta pedagdgica Paso a pasito, tuvo un
impacto positivo en el proceso formativo de cada uno de los participantes, tanto docentes como

estudiantes y sus familias, quienes permitieron que sus hijos aprendieran facilitando los recursos
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necesarios como la conexion a internet y los celulares para participar en las clases, ya que han

vivenciado los resultados de antemano.

Asu vez, la realizacion de esta investigacion y los hallazgos resultantes de la misma
permiten por ultimo concluir que las TIC, permiten innovar las practicas docentes y las
experiencias de los sujetos que aprenden en este caso, estudiantes con DI, por ende, es posible
afirmar que las herramientas permitieron que los estudiantes se motivaran a involucrarse
activamente identificando la estrecha relacion que tienen las TIC en la adquisicién de
habilidades para la vida como lo son la lectura y escritura, convirtiéndose en un recurso clave
para el desarrollo de las practicas pedagdgicas y el fomento de habilidades, capacidades y

aprendizajes para cada estudiante de forma inclusiva y diversa.
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Limitaciones

Las limitaciones que se presentaron mediante el desarrollo de este proyecto fueron el mal
manejo del horario y asistencia, la carencia de autonomia participativa de los estudiantes
(participantes), poco involucramiento de algunos padres de familia o acudientes y el uso

indebido de las guias o material de trabajo.

La mayoria de los estudiantes (participantes) son talleristas, es decir su formacion
académica mayormente esta basada en la asistencia a fundaciones, sin embargo, por alguna
razon, tanto a los estudiantes, como padres de familia o acudientes, les costaba conectarse a la
hora indicada por los docentes, lo cual creaba retrasos en el inicio de las actividades, creando

desorden en el grupo.

La mayoria de los estudiantes (participantes) por ser talleristas, no estaban
acostumbrados a ningln tipo de exigencia o participacién en actividades relacionadas con
habitos de estudio, en su gran mayoria a mantener el seguimiento de instrucciones en los
diferentes encuentros, dando como resultado solo el hacer, pero no el entender, es decir asistir a
clase o conectarse (cuerpo presente pero mente ausente), trayendo como efecto la limitacion del
estudiante en el aprendizaje, por tal razon los docentes crearon espacios a traveés de la
virtualidad especificamente enfocados a la participacion unilateral y grupal de cada educando, en
las actividades cotidianas de la clase, dando como resultado un interés de alto nivel y un

aprendizaje a largo plazo.
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Frente a los padres de familia o acudientes, el apoyo y tiempo dedicado en el proceso de
formacion, su participacion era minima, esto era debido a que los estudiantes en actividades de
talleristas estaban acostumbrados a hacer y no aprender, ademas de esto algunos padres de
familia no tenian el conocimiento bésico del uso de algunas herramientas tecnolégicas, lo cual
limitaba su participacion en algunos ejercicios de la clase, por tal razon de manera personalizada,
los docentes realizaron una capacitacion basica sobre el uso de las herramientas tecnoldgicas, lo
cual cre6 compromiso en los padres de familia o acudientes, motivandolos a realizar un

acompafiamiento mas cercano a cada una de las actividades propuestas en las clases.

Por otra parte, tanto los estudiantes (participantes) como padres de familia o acudientes
estaban acostumbrados al hacer, pero no el entender, el material brindado por los docentes como
las guias de trabajo, no era cuidado adecuadamente y mostraba rasgos de descuido y mal uso,
por tal razén los docentes, se vieron en la obligacion de hacer algunos ajustes y exigencias para
el manejo del material de la clase, lo cual tuvo como resultado un mejor trabajo en clase y

presentacion de los documentos.
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Recomendaciones

Teniendo en cuenta las limitaciones anteriormente mencionadas es necesario mantener
los ajustes realizados tales como mantener la motivacion y la participacion unilateral y grupal de
cada estudiante, claro esta con un acompafiamiento a la medida de los padres de familia o
acudientes, también cuando ingrese un nuevo estudiante (participante), se debe crear un espacio
con el proposito de presentarle el estilo de trabajo, el manejo de las tecnologias y el cuidado del

material de clase.

En consecuencia, es importante reconocer la importancia de desarrollar estrategias
integrando las tecnologias de la informacion y la comunicacion TIC como estrategia didactica,
que permitan la inclusion y beneficien las habilidades en lectura y escritura. Ademas, los
estudiantes con DI, se les debe brindar apoyos requeridos propios en cada sesion, que respondan

a las necesidades del aprendizaje propiciaron calidad de vida.
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AnNexos

Anexol.Criterios de evaluacion

CRITERIOS DE EVALUACION: LECTURA = CONCIENCIA

FONOLOGICA

Identifica los sonidos iniciales y finales de las palabras, cuando corresponden a vocales, por ejemplo: Avion, escoba, isla, 0so,
uvas

Identifica los sonidos que componen las palabras cuando une, separa, palabras ejemplo: Casa- separacion ca-sa

Reconoce las diferencias de sonido en palabras parecidas, p. ¢j.: “luna” y “lupa”
N

Reemplaza palabras que escucha por otras que rimen con ella (“nena”, “pena’)

Identifica palabras que riman entre si luego de escuchar un texto

Reconoce que una palabra puede estar compuesta por una o varias silabas

CRITERIOS DE EVALUACION: ESCRITURA= CONOCIMIENTO DEL

ALFABETO
Explora algunas grafias y signos semejantes a las letras para comunicar sus ideas.

Conoce la diferencia entre su forma de escribir y la escritura convencional.

Identifica todas las letras del alfabeto en formato de mayusculas y minusculas.

Reconoce que la letra “h” no representa ningtin fonema en el espaiol estandar (hotel,

bah, ahf)

Asocia el sonido de letras compuestas (digrafos) con su forma: I, ch, qu, gu, g, rr
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|
6 Lee y escribe silabas que contienen la combinacion consonante-vocal y vocal consonante: le-el, la-al, sano — asno, lata —

Anexo 2. Lista de cotejo

LISTA DE COTEJO

iTEMS Nombres y Apellidos Criterios de Evaluacion:

Escala de posibilidad SI-NO SI-NO SI-NO SI-NO SI-NO SI-NO SI-NO
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Anexo 3. Evaluacion pagina interactiva

Evaluacion lectura y escritura

Nombre: Edad:

Dictado de vocales

Identifica las 2 imagenes que empiezan con la letra A - a, y escribela.

Identifica las 2 imagenes que empiezan con la letra U u y escribela.

Lectura de Letras.

Identifica las 2 imagenes que empiezan con la letra E e y escribela

Identifica las 2 imagenes que empiezan con la letra | i y coloréalos.

Escribe las letras del

A C E G |

Escoge las palabras que consideres que son largas.
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Oso Fernando refrigerador José

Ordena los dias de la semana

Mqrh:s] Lunes ]kJucvn J [Viarnes J Miércoles

Reconoce y subraya la letra inicial de su nombre escrita
Lectura de combinaciones de vocales y consonantes. | G ‘ B ] | M ‘ L
. , , . , A c A J
eu ei eo ie ui ua io ue ea ai
Reconoce y subraya la letra inicial de su nombre escrita
iu eo oa oi ao G B | J |
Lectura de frases. [ A ] [ c L A ] LJ—]
Yo me lavo solo ‘ ‘ o
Reconoce la letra inicial de su nombre cuando se le nombra
El auto tiene ruedas | | plo
Hay péjaros que vuelan a gran altura i

bra

) e
& & &

- & & &

>

Dictado de palabras
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€ m

L

\O': [ Oso J [ }\‘:
Segun el cuento une el dibujo con la imagen \A’: [ Nido ] [ } "
\‘: [ Hoyo ] [ } “:

( J

MW mieco

Jasmin

(3
>

8

‘&
% &
¥ Lectura de un parrafo
) Paola y el mufieco peludo
R

Hola Paola, mi papa y mi mama me llevaron a la escuela a

) conocer a Paco, un mufieco peludo que usa patineta,
W s

cuando quieras ven a jugar con nosotros.

I

ORDENA Y CUENTA SILABAS
O, A

@ o
OO .1

1
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Anexo 4. Encuesta a maestros.

atsApp X [B Formulario sin titulo - Formular- X <4

1/10QcGPYK8O4DEViHLPNFIG3SRN-Md7-V4S7TRUbArwm0/edit

Preguntas  Respuestas () Configuracion

Encuestas valorativas sobre estrategias virtuales
en el aprendizaje de la lectura y escritura de
personas en situacion de discapacidad
intelectual, dirigida a docentes participantes de la
propuesta pedagogica “Paso a pasito”

Encuesta

Correo *

Correo valido

Este formulario registra los correos. Cambiar configuracion

1.Considera que la propuesta “Paso a pasito” aporto en las habilidades de lectura y
escritura de los participantes en la propuesta

Si
No

Tal vez

® @

0nEo

2 iAntes de la Lsted astaba (a) con la ankicacion de los recirsos
HOoOoOL.aAEE
e, x we » BB s M o ormarc . 8
1c “Pasoa pasita”
. excritua de os partcipantes en a propuesta
o x
© No micabie ol ares 0e 1 300N T
.
.
onw
4.4 O covir
i los docentes?
Trenoti
2
o recursos tecnologicos en clase?
o 7 retpuestas
.
.

soozaad mpozaaé
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o -

Propuesta pedagogica “Paso a pasito”

O cone

s - o % [

V1035 <2pOUIOHFSTADWUOERS WV TVHIGITX AR xS echt
«

proguntas  Respuestas @ Contiguracien

encuesta.

catoel

mactes,

humanos y

maestros, comparti

esperamos sequr

hacia nuestra

protesion y hacls sus hfos como seres dnicos y maravilosos.

P AR i SRR AT ST

@oo-da¢

X B Fomisre o fomise X | 4

Progunta

Usuarios que han respondido

Cormeo electronico

J3galindolgibertadores. edu.co

ypinzonagiibertadores edu co

Chavei2010@hotmail com

Jhontredyaharado@gma com

epbautistar@libertadores edu co

stephanie munoz gambos@gmai com

ymiodriguezg02@tivertadores edu co

cividun

0 copr

“Paso a pasito”

escritura de los participantes en s propuests

@mpozaaé



Anexo 5. Encuesta dirigida a padres

mulario sin titulo - Formular X +

|/1eaFc2pOUIDHFSnaDwUOEhz_WV7VHIglh3XnA6)zxfIl/edit

Por lo anterior, les solicitamos el apoyo respondiendo a la siguiente encuesta:

8%

Nombre del estudiante:

Nombre de quien realiza la encuesta: *

@oo-aaw¢

1iConsidera usted que o8 docenies aue comparten s espacis tenenbuenss (D) Cosl

competencias y esto ha permitido el buen desarmollo de las habiidades de su hjo yo
tamtiar?

entes herramier c os: Mot
WhatsApp, que permitan fa retroalimentacian y orientacion hacia las actividades.

Meety WhatsApp

wasap

Eoozaae

ue medic se conectan a las clases (Celar, computador)

proguntss Respuesas @ Contguracion

Propuesta pedagogica “Paso a pasito” 3
encuesta.

Correo”

Puntuaciones Publicar pun

Publicacion
. Puntuacion o
Corte electronico dela

)

puntuacién
arieons @ hotmail com S publca
aladysun o Sin publicar
castelanosmatensomail com S publca

mayerbreyesusma02ggmed com

nthsarmit0gyahoo es 50 publicar

dlonssivaconea7sggmai com

S0 pucnr
slancaconsaelogatanggmai com 0 S puica
@® Esperando 1respuesta Enviar un recordatono por correo electronca
moo-aae
x
OB W TVHigh T
746l estudinte reconoce las vocales? O copir
o
.
ke s ol yiaka e s st o
o
o



Anexo 6 Entrevista individual a estudiante

PROPUESTA PEDAGOGICA PASO A PASITO

de mayo 2022 ENCUESTA A PARTICIPANTES Fecha: 26
Nombre: Leidy Daniela Apellido: Le6n Narvéaez
Edad: 25 afios Discapacidad: Di

Nombre del Acudiente: Daniel Ledn

Preguntas

1. ¢Cémo conociéla Propuesta pedagdgica Paso a pasito?

La Profesora Claudia se contact6 con Leidy

2. ¢Hace cuanto participa en la propuesta pedagdgica Paso a pasito?
Meses aproximadamente

3. ile gustan los temas que se han trabajado en la Propuesta pedagdgica Paso a pasito?
La Forma en que los profesores le ensefiaron a leer

4. le gustan las actividades que se realizan en la Propuesta pedagdgica Paso a pasito?
Si

5. ¢Suacudiente le ayuda en las tareas y talleres que se dejan como trabajo auténomo por parte Propuesta
pedagodgica Paso a pasito?

Si

6. ¢Cual ha sido el tema que mas le ha gustado en la propuesta pedagdgica Paso a pasito?

Los Derechos humanos de las personas con Discapacidad

7. ¢Qué dificultades ha presentado durante los talleres en la propuesta pedagdgica Paso a pasito?
El Tiempo es muy corto

8. Te gustaria continuar en los diferentes talleres desarrollados por propuesta pedagdgica Paso a pasito?
SI
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9. ¢Quéotrotemate gustaria que viéramos en la por propuesta pedagégica Paso a pasito?
Quiero aprender a leer mejor

10. ¢invitarias a otro compafiero a los talleres propuesta pedagdgica Paso a pasito?

Sl

Anexo 7 Entrevista individual a padre

PROPUESTA PEDAGOGICA PASO A PASITO

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA
Fecha: 24 mayo de 2022

Nombre: Ruth Angélica Apellido: Sarmiento Ortiz
Cédula: 52.167.763

Edad: 47 afios Profesion: Independiente

Nombre del participante: Carmen Angélica Herndndez Sarmiento

Edad: 26 Discapacidad: DI
Preguntas:

1. ¢Cdémo conocid la Propuesta pedagdgica Paso a pasito?

Recomendacion de acudiente que tiene un familiar en la propuesta
2. ¢Por qué decidi6 participar en la propuesta pedagdgica Paso a pasito?
Darle la oportunidad de que su hija hiciera otras actividades

3. ¢Hace cuanto participa en la propuesta pedagédgica Paso a pasito?
12 meses

4. (Tiene usted conocimiento de los temas que ha trabajado el estudiante (participante) en la Propuesta pedagdgica
Paso a pasito?

Sl

5. ¢Ayuda usted al estudiante (Participante) en las tareas y talleres que se dejan como  trabajo auténomo por
parte Propuesta pedagdgica Paso a pasito?

Si

6. ¢Ha visto avance en él estudiate (participante) en la formacién dada por la Propuesta pedagdgica Paso a pasito?
Sl 7. iCree usted que la Propuesta pedagogica Paso a pasito aporta beneficios para al estudiante (Participante) a
futuro?

Si
8.  ¢Qué Fortalezas ha visto en el trabajo desarrollado por la propuesta pedagdgica Paso a pasito? Dindmica e
interaccion de los profesores
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9. ¢Qué le gustaria mejorar en la propuesta pedagdgica Paso a pasito?

Encuentros sean mas frecuentes 10. ¢Recomendaria a otros padres de familia

y/o acudientes Propuesta pedagdgica Paso a pasito? Si

Anexo 8 Registro de observacion

Registro de Observacion

DESCRIPCION E INTERPRETACION DE LO OBSERVADO

Para objeto de resumir la propuesta pedagégica Paso a pasito en relacion con sus estrategias y recursos aplicados, los interpretamos por
categorias segun la revision de la documentacién presentada en la investigacion: Primera categoria a interpretar: Seleccion del Método
de lectura y escritura, por lo cual la ensefianza de este proceso el cual va encaminado al reconocimiento del nombre y datos personales
del estudiante con el fin de que los reconozca, los pueda leer y escribir; es asi que se trabaja el siguiente método Fonético o Fonico: Es
un método sintético donde se empieza por aprender los sonidos mas sencillos de las letras en este caso se inicia por las vocales, luego se
pasa a las consonantes. Al conocer el sonido de cada una de las letras, se combinan para formar silabas y asi formar palabras y posterior
a esto frases. Se tiene el apoyo de imégenes ya que eso facilita el proceso con los estudiantes.

Cabe sefialar que, EI método fonético fue una de las opciones mas apropiadas para ayudar a los estudiantes a adquirir habilidades en
lectura y escritura ya que dependemos mucho de un nivel de apoyo en imégenes, gestual y de sonido. Propicio para exaltar las
habilidades de los participantes.

Recursos tecnolégicos:

Meet, WhatsApp

Meet como recurso tecnoldgico aplicado como elemento clave para dictar las clases durante la pandemia, permitié orientar a los
estudiantes, llegar a ellos como medio de interaccion y motivacion, permitiendo mitigar la presencialidad, ademas de retroalimentar cada
actividad, grabar cada espacio, creando un ambiente de aprendizaje en que los estudiantes y familias se acostumbraron, gestando

De igual forma, para los maestros se convirti6 en una herramienta esencial y fundamental a la hora de facilitar las clases y minimizar tiempos en
la planeacion de clase ya que, cuando el maestro como es una propuesta voluntaria no tenia el tiempo para dar su clase por Meet realiza una
videollamada o envia un video orientando cada actividad, permitiendo darle continuidad a la clase y a la propuesta.

Recursos digitales: Word, Power Point, servicios de internet, celulares y computadores.
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Los recursos digitales como Word Power point nos permitieron planear las estrategias y dirigirlas a los estudiantes ubicando las desde las
particularidades de cada uno de ellos, dandoles apoyos tanto auditivos como visuales para propiciar un ambiente inclusivo y generar aprendizajes
en cada uno de ellos, a su vez los servicios de internet permitieron llegar a cada uno, desde los celulares y computadores donde los estudiantes y
padres de familia tomaban su clase, convirtiéndose asi en herramientas esenciales dentro de la propuesta pedagégica, que permitieron fortalecer
las habilidades de cada uno incluso de algunos padres que no poseen habilidades

Sen lectura y escritura.

Recursos didacticos: Guias, materiales concretos, videos, musica.

Los recursos didacticos como: Guias y los materiales concretos, fueron esenciales también para permitir mitigar la presencialidad y la presencia
del maestro, que ubicaba los estudiantes dentro de un modelo de seguimiento de instrucciones, y de estrategias estos se convirtieron en apoyos.
Dentro del sistema de apoyo se recopilaron y disefiaron algunas herramientas fisicas: Como el silabario unas cartillas que las cuales compilamos
de diferentes estrategias y paginas virtuales, para permitir que sean un apoyo denominado “Plan casero” que a su vez, se acompafié con una serie
de materiales didacticos, Tempera, colores, blogs, tableros, entre otros, disefiados para ir adaptando a los estudiantes al modelo de apoyos
virtuales, a que fueran mas independientes e investigativos, para después subir
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Registro de Observacion

Los videos y la musica denominados “Rompehielos” fueron herramientas para romper con la frustracion y hacer vinculo con los estudiantes, en
cada sesidn, los participantes y padres tuvieran un espacio de interaccion con sus coetaneos En dénde podian bailar y par que les permitieron
crear suefios e ilusiones y que permitieron la continuidad de la propuesta a partir de la motivacion de cada sesion.

Recursos fisicos: Casa de los estudiantes, Parques: Los recursos fisicos nos permitieron llegar a los estudiantes y darles una opcion de
interaccion de trabajo colaborativo, los maestros se desplazaron a parques y otros espacios, gestando la posibilidad de brindar una propuesta
integral que no solo aborda al sujeto desde précticas rutinarias sino que los abordan desde su dimensién como ser humano y ser social, en
respuesta a esta situacion los padres y familiares que han evidenciado los esfuerzos por apoyar a sus hijos, y han permitido que la propuesta se
consolide con el apoyo de los mismos, viendo resultados en cada actividad, ofrecieron sus casas para llevar a cabo algunas sesiones, por otro
lado, se ofrecieron salidas pedagdgicas al Jardin Botanico y a diferentes parques, cerca de las viviendas para permitir que la propuesta tuviera
fundamento integral.

Recursos humanos: Docentes en formacion Lic. Educacion Especial.

Para hablar de los recursos humanos contamos con maestros en formacion de Licenciatura en Educacion Especial, que en ejercicio de su
vocacion brindaron sus competencias, habilidades y conocimientos para formar a otros y apoyar los procesos, obteniendo un conocimiento mas
amplio, y fundamentando la propuesta pedagégica desde varias perspectivas, dando asi un norte a la hora de potencializar las habilidades de los
participantes de la propuesta, a su vez, algunos docentes de Licenciatura en Educacion Infantil ofrecieron sus capacidades y conocimientos para
aportar a la propuesta. Cabe mencionar, el apoyo de lo madre, padre, y familiares
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Anexo 9. Evidencias de clases
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