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Resumen 

 

Título: El Aprendizaje Cooperativo como Estrategia Didáctica para Fortalecer  El 

Proceso De Comprensión Lectora  en el Aula Multigrado. 

Autora: María Smith Grass Luna 

Palabras Clave: Lectura, escritura,  estrategias, aprendizaje cooperativo, aprendizaje 

significativo, secuencia didáctica de aprendizaje, aula multigrado. 

Descripción: La función pedagógica radica en la necesidad de actualizar y renovar las 

prácticas a partir de las reflexiones de la actividad en el aula. Entonces surge la necesidad de 

fortalecer el proceso de comprensión lectora mediante actividades previas a la lectura que lleven 

al estudiante a experimentar una auténtica experiencia lectora. Partiendo de lo anterior, se 

formuló una secuencia didáctica de aprendizaje de seis sesiones tomando como referente el 

cuento fantástico. La propuesta estableció como paradigma la investigación cualitativa bajo el 

diseño metodológico de investigación-acción. En primer lugar, se realizó una prueba diagnóstica 

y una entrevista exploratoria a los docentes. Luego se diseñó una secuencia didáctica de 

aprendizaje para poner en práctica. Los resultados mostraron que con la propuesta se favoreció la 

participación activa de los estudiantes en el proceso de comprensión y creación de textos 

fantásticos.  

También se  pudo concluir que es fundamental el papel del docente, puesto que debe 

dirigir, orientar y ser un modificador del aprendizaje, brindando las herramientas necesarias para 

que sus estudiantes alcancen los logros esperados. De igual forma, cabe enfatizar en la 

importancia del ambiente escolar  de aprendizaje como base en la interacción entre el estudiante-
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docente en el proceso pedagógico,  es por esto que la exploración de diversos espacios físicos 

generaron experiencias de aprendizajes significativos.  

Asi mismo, el aprendizaje cooperativo jugó un papel muy  importante en este proceso,  ya 

que facilitó la adquisición de habilidades, el estudiante como actor principal reconoció las 

diversas competencias de sus compañeros y las propias, en  las cuales el uno aprendió del otro, 

siendo participe de forma  integral  en su proceso de enseñanaza y transformacion de sus 

capacidades. 
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Abstract 

 

Title: Cooperative Learning as a Teaching Strategy to Strengthen the Process of Reading 

Comprehension in the Multi-Grade Classroom. 

Author: María Smith Grass Luna 

Keywords: Reading, writing, strategies, cooperative learning, meaningful learning, 

didactic learning sequence, multigrade classroom. 

Description: The pedagogical function lies in the need to update and renew the practices 

from the reflections of the activity in the classroom. Then the need arises to strengthen the 

reading comprehension process through activities prior to reading that lead the student to 

experience an authentic reading experience. Based on the above, a didactic learning sequence of 

six sessions was formulated taking the fantastic tale as a reference. The proposal established 

qualitative research as a paradigm under the action-research methodological design. First, a 

exploratory interview and a survey of teachers were carried out. Then a didactic learning 

sequence was designed to put into practice. The results showed that the proposal favored the 

active participation of students in the process of comprehension and creation of fantastic texts. 

It was also possible to conclude that the role of the teacher is fundamental, since they 

must direct, guide and be a modifier of learning, providing the necessary tools for their students 

to achieve the expected achievements. In the same way, it is worth emphasizing the importance 

of the school learning environment as a basis for the interaction between the student-teacher in 

the pedagogical process, which is why the exploration of various physical spaces generated 

significant learning experiences. 
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Likewise, cooperative learning played a very important role in this process, since it 

facilitated the acquisition of skills, the student as the main actor recognized the different 

competences of his classmates and his own, in which one learned from the other, being a 

participant. in an integral way in their teaching process and transformation of their abilities. 
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Introducción 

El aula se convierte en el centro de indagación para el docente investigador reflexivo y 

consciente de mejorar su práctica pedagógica. La idea radica en la necesidad de construir una 

auténtica ética de trabajo en el currículum que sin duda le corresponde al profesional de la 

docencia en ejercicio. El rasgo principal del profesor reflexivo emana en la capacidad de 

auoevaluarse, transformar e investigar  su propia práctica desde un punto de vista objetivo. Por 

tanto, si en el aula se consigue una verdadera comprensión de los problemas del currículo, 

entonces los profesores pueden formar una cultura de la enseñanza teniendo como base los 

ideales de observador competente de su práctica pedagógica, participante del proceso educativo, 

con espíritu de indagación del currículum, el firme compromiso y determinación de encontrar 

una solución a las dificultades. 

De acuerdo con lo anterior, el presente trabajo presenta en sus apartes inicialmente el 

planteamiento del problema con su respectiva fundamentación, pregunta problematizadora, 

justificación y la línea a seguir de la investigación. Posterior a estos está el obejtivo general que 

orienta la investigación y los objetivos específicos de la misma. 

En otro capítulo presenta el marco referencial o estado del arte que sirvieron como 

orientadores o punto de partida sobre el tema específico de investigación, de ahí se pudo retomar 

las ideas, opiniones,  las metodologías y otros aspectos fundamentales en el proceso 

investigativo.  Adicional a este capítulo, se puede mostar el marco conceptual o teórico que 

apoya la formulación de los obejtivos en el sentido de fundamentar la estructura teórica que le da 

impulso a la investigación. 

En este trabajo no podía faltar el fundamento o marco legal que son aquellos lineamientos 

que establecen la normatividad sobre la que se rige la investigación educativa y que sirven de 
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soporte a la actual investigación. A su vez, se cuenta con el marco geográfico o territorial que es 

un referete del contexto de ubicación donde se realiza la indagación del problema. 

El capítulo siguiente es el de metodología que expone el enfoque metodológico, la línea 

de la investigación-acción,  el escenario y población partcipante, las técnicas e instrumentos de 

recolección de datos. A partir del anterior el capítulo de análisis de los datos, presenta las etapas 

del trabajo de campo con su respectivo análisis y reflexión. 

En el capítulo de la propuesta de inetrvención se expone la estructura de la secuencia 

didáctica de aprendizaje, el análisis de las mismas, la evalaución de la propuesta y los hallazgos 

obtenidos. 

Por último, se dan las conclusiones de la investigación, las referencias bibliográficas que 

certifican la rigurosidad del trabajo investigativo y los anexos que contienen una información 

amplia y veraz que complementan la investigación.  
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Capítulo 1. Problema 

Planteamiento del problema  

Fundamentación del problema 

Leer es comprender, así pues, se requiere entonces desarrollar diversas destrezas, 

habilidades y competencias cognitivas muy precisas tales como formular hipótesis, hacer 

inferencias, recuperar las connotaciones de las palabras, presuposiciones, encontrar los dobles 

sentidos, etc. (Cassany, 2006). Por tal razón el acto de leer desempeña uno de los  papeles más 

fundamentales en la vida intelectual del estudiante, pues esta actividad creadora le permite 

construir significados e interactuar con la información.  

En efecto, la comprensión de lectura es una actividad constructiva compleja de carácter 

estratégica, que implica la interacción entre las características del lector y del texto (Frida Díaz y  

Gerardo Hernández, 2005),  esto quiere decir que el lector construye una representación fiel de 

las ideas del autor enriqueciéndolas con sus saberes previos e interpretaciones y así entender los 

mensajes. Por otro lado, se considera estratégica porque el lector pone en marcha todas sus 

potencialidades y habilidades del pensamiento crítico. 

La comprensión, tal y como se la concibe actualmente, es un proceso a través del cual el 

lector elabora un significado en su interración con el texto (Anderson y Perason, 1984), entonces 

para comprender, el lector debe aguzar sus sentidos y extraer los elementos relevantes en el texto 

y, luego combinar esta nueva información con la información acumulada en su mente. Así pues, 

la interactividad entre el lector, el texto y el autor configuran el proceso de la comprensión 

lectora.  

Ahora bien, la formación e incremento de las competencias y habilidades lectoras en 

todas y cada una de las etapas de la vida escolar deben  estar encaminadas a lograr una lectura 
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significativa, funcional, interactiva, estratégica y por ende fructífera. En los Lineamientos 

Curriculares para la Lengua Castellana dice que “El desarrollo de las competencias en lenguaje 

es un proceso que se inicia desde el momento mismo de la gestación y acompaña al individuo 

toda la vida”,  razón por la cual en los primeros años los niños deben tener una aproximación a 

la literatura. En consecuencia, su imaginario  transforma nuevos mundos, crea diversos paisajes, 

recrea personajes, evoca sus experiencias, explora sus emociones y sentimientos, entre otros. 

De acuerdo con la anterior apreciación, se puede inferir que el acto de “elaborar 

significado” no se ubica en el texto, sino que se construye en la mente del lector, es decir, el 

texto aporta información precisa y el conocimiento previo que tenga cada individuo, junto con 

los procesos cognitivos que ejecute conllevan a la “alfabetización funcional” (Cassany, 2006), en 

otras palabras el lector funcional pone en marcha todas sus potencialidades y destrezas para 

comprender un texto, adoptar una posición o un punto de vista y tener la capacidad de recuperar 

las ideas implícitas. 

Dada la importancia de la comprensión lectora como práctica para ser y pensar por sí 

mismo, el desafío de la educación actual en Colombia consiste en formar lectores autónomos, 

críticos y reflexivos, seres capaces de transformar su realidad, conscientes de sus derechos, con 

capacidad creadora e innovadora, perspicaz en la solución de los problemas, asertivos en el 

proceso de comunicación, etc.,  esto con el propósito de lograr una ciudadanía plena. 

Uno de los principales propósitos de la política educativa es la implementación de  

pruebas SABER a nivel nacional de establecimientos educativos, oficiales y privados, urbanos y 

rurales. Dichas pruebas permiten conocer las fortalezas y debilidades en las áreas evaluadas y, 

por ello, serán una buena base para diseñar planes de mejoramiento (Cartilla ICFES, 20119), y 

como eje de reflexión del quehacer educativo. 
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No obstante,  los índices y resultados de las diferentes pruebas aplicadas brindan un 

panorama desalentador. Según un reciente análisis  del Laboratorio de Economía de la Educación 

de la Universidad Javeriana,  los estudiantes colombianos tienen un bajo nivel de comprensión 

lectora, de ideas y, en general, de comprensión del idioma español. El informe, que se basó en 

los últimos resultados de las pruebas Pisa aplicadas a estudiantes de entre 15 y 16 años, encontró, 

entre otras cosas, que los jóvenes del país poseen serios problemas en cuanto al desarrollo de 

habilidades del lenguaje, quedando rezagados respecto a los países de la OCDE. (Organización 

para la Cooperación y el Desarrollo Económico). 

Teniendo en cuenta lo anterior, los procesos académicos y  más específico los resultados  

de las pruebas Evaluar para Avanzar 2021 en el área de Lenguaje en los estudiantes de la sede H 

Santa Clara, del colegio Florentino González, corregimiento de Cincelada, municipio de 

Coromoro, departamento de Santander, se hace  necesario la implementacion de una propuesta 

encaminada a fortalecer  el proceso de comprensión lectora en el aula multigrado. Con el fin de 

realizar  un acercamiento al contexto se realizó un análisis detallado de los  procesos  del área de 

lenguaje, tomando como referencia  la guia de interpretacion  de las pruebas de Evaluar para 

Avanzar  2021, cuadernillo 1, en  los estudiantes de los grados cuarto y quinto. (ver anexo 1). 

En la tabla de análisis de los resultados Prueba Evaluar para Avanzar en los grados cuarto 

y quinto se pudo evidenciar que los estudiantes de este grupo de grados presentan dificultades en 

la comprensión lectora en el nivel literal o leer las líneas que se refiere a la capacidad de 

decodificar el significado semántico del  conjunto de palabras, o sea encontrar la información 

explícita.  A nivel inferencial o leer entre líneas, que es la capacidad de recuperar la información 

implícita citada en el texto, además es la que aporta de manera significativa a construir su 

coherencia global y el significado relevante del texto. Y por ende, a nivel crítico o leer detrás de 
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las líneas, que es la capacidad de hacer sus propios juicios y evaluar las ideas que expone un 

texto determinado. 

Sumado a estos resultados, se distinguieron ciertos rasgos de una lectura pasiva, puesto 

que el educando espera que el texto le brinde toda la información y le da veracidad a las ideas del 

autor, no existe una interacción significativa con el texto. Lo anterior  demuestra que 

simplemente se hace una lectura mecánica o automática, decodificación de las palabras, se 

visualizan las líneas y no existe una auténtica literacidad. A su vez cuando el estudiante 

desconoce numerosa información indispensable para entender el texto, le es difícil afianzar 

nuevos conocimientos, es decir, recordar más información del texto le ayuda a comprender. Algo 

similar ocurre si el estudiante no diferencia tipos de géneros discursivos  atendiendo a las 

características propias que  permiten conocer el  propósito del texto.  

En la tabla,  la afirmación  presenta de manera detallada el aprendizaje que los 

estudiantes  del grado cuarto y quinto de la escuela Santa Clara no han logrado alcanzar. Sin 

duda, las habilidades cognitivas implicadas en el acto de leer no se ven reflejadas en sus 

respuestas y, esto debido a que el lector requiere de ciertos movimientos cooperativos, activos y 

conscientes que le ayuden a completar los elementos no dichos, y que el lector debe construir a 

partir de su iniciativa interpretativa (Eco, 1987). 

Como es bien sabido, cualquier texto requiere de lectores competentes y hábiles que 

ayuden a descifrar aquellas ideas o punto de vista no manifiestas, alguien con capacidad de 

escudriñar e interactuar con el autor, que pueda resolver los acertijos o sencillamente completar 

el texto. Así pues, un  auténtico lector se empodera del texto y lo ayuda a funciona. 

Precisamente en la tabla (ver anexo 1) , la evidencia establece lo que saben y pueden 

hacer  los estudiantes con su  aprendizaje en un contexto determinado. Se refiere a qué  
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habilidades del pensamiento crítico debe proceder exactamente para entender lo que está 

leyendo. Por razones obvias, los resultados  le permiten al docente comprender que dificultades 

presentan los educandos e intervenir en sus prácticas pedagógicas con el propósito de mejorar. 

Este significativo insumo, da cuenta de las competencias que desarrollan los estudiantes, y que  

es a través de las pruebas estandarizadas como se puede  identificar las fortalezas y debilidades 

del quehacer pedagógico.   

Esta evaluación también permite determinar que los niños necesitan una intervención 

pedagógica en la que se enfatice el desarrollo de habilidades comunicativas y de pensamiento,   

para mejorar el proceso de comprensión lectora a través del aprendizaje cooperativo en el aula de 

clase. 

Es imprescindible hacer énfais en que la prueba Evaluar para Avanzar en el área de 

lenguaje es una herramienta que permite identificar las competencias en estado crítico y  por 

consiguiente necesitan una mejora. De ahí que el rol del docente como mediador del aprendizaje 

en esta nueva época y, consciente de los problemas de los niños y los jóvenes con intenciones de 

aprendizaje mediático, dominados por el contexto digital y tecnológico que les impide 

deliberadamente realizar una auténtica lectura que conlleve a un conocimiento pensado y 

reflexivo, consiste en  establecer una transformación de sus prácticas pedagógicas con el objetivo 

de diseñar planes de mejoramiento continuo y permanente.  

 

Pregunta problema 

¿De qué manera se puede fortalecer el proceso de comprensión lectora en los estudiantes del 

grado cuarto y quinto, sede H escuela  Santa Clara,  colegio Florentino González, corregimiento 

de Cincelada, municipio de Coromoro, departamento de Santander?  
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Justificación 

En la escuela Santa Clara es muy importante que los estudiantes en la básica primaria 

adquieran habilidades y competencias en lectura ,  puesto que para muchos de ellos es el único 

espacio en el que tienen la posibilidad de aproximarse al conocimiento. La misión de la 

institución educativa consiste en brindar una “educación de calidad, que forme seres humanos 

íntegros, con altos valores éticos, competentes, que ejerzan sus derechos, cumplidores de sus 

deberes y convivan en paz (Ministerio de Educación Nacional, Plan sectorial educativo 2011). 

Esto implica una formación del individuo con una actitud frente a la vida y al mundo y,  a 

su vez una manera de pensar y  actuar por sí mismo. Se trata de crear una autentica experiencia 

como sujetos activos capaces de aportar,  proponer y discutir ideas. En efecto, “un alumno 

pensante”,  recurre a numerosas habilidades aprovechando al máximo lo que está aprendiendo y 

será capaz de utilizarlo a todo lo largo de su trayectoria académica. Cuando un educando 

procesa, piensa y aplica el conocimiento  que recibe, que no repite lo que otros han hecho, tiene 

iniciativa e inventiva, que pueden comprobar por sí mismos lo que lee y se hace 

preguntas…entonces, significa que se estimuló en ellos una enseñanza en y para la vida.  

Con justa razón, y atendiendo a la idea de transformar las prácticas pedagógicas, es 

ineludible la búsqueda de fortalecer el proceso de comprensión lectora  de los estudiantes, 

mejorar los métodos de enseñanza y aprendizaje de los maestros y por consiguiente elevar el 

nivel académico del establecimiento educativo en las pruebas de estado con el propósito de 

alcanzar las metas de aprendizaje. Lo que se pretende es el fortalecimiento de la comprensión 

lectora a través del aprendizaje cooperativo en el aula  multigrado, y que de acuerdo con David y 

Roger Johnson, “cooperar es trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes o  metas 
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compartidas”, este empleo didáctico de grupos, les permite a  sus miembros tener una autonomía 

e interdependencia positiva, además de relaciones sociales y afectivas asertivas.  

De ahí que se pretenda analizar el quehacer pedagógico para la enseñanza de la lectura 

comprensiva en el aula, por eso, “la construcción de procesos y habilidades comprensivas 

implica enseñar a los alumnos a apoyarse en ciertas estrategias especificas para determinar las 

claves del texto y a relacionar el mismo con su experiencia previa” (David Cooper, 1990). Este 

conjunto de destrezas o procesos cognitivos conllevan a una verdadera comprensión e 

interpretación, y por ende a formar lectores competentes, con capacidad de reflexión, tomar 

conciencia y modificar el entorno donde vive. En efecto, la lectura es una actividad formativa 

por excelencia, es decir, el estudiante se enfrenta a nuevos imaginarios,  a retos y vivencias, a 

interactúar deliberadamente  con el autor, además, se puede dar cuenta y se apropia de la 

identidad del texto.  

Vale la pena resaltar que en la investigación se formularán propuestas y estrategias 

pedagógicas transformadoras que ayuden a fortalecer el nivel de comprensión e interpretación de 

textos en los grados cuarto y quinto,  y que sirvan de apoyo al  Proyecto Educativo Institucional 

y en el perfeccionamiento de las prácticas pedagógicas del docente investigador.  Para llevar a 

cabo el planteamiento de esta investigación se cuenta con la interacción docente-estudiante, 

prueba diagnóstica de Avanzar, opiniones de algunos docentes, entre otros recursos.  

             Con respecto a la evaluación del impacto de la propuesta didáctica supone 

innegables ventajas en el proceso de aprender, desaprender y reaprender, con miras a realizar 

actividades didácticas flexibles, innovadoras y contextualizadas para que el lector-estudiante 

aborde la lectura como parte integral de su vida.  
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Línea de Investigación  

Teniendo en cuenta el planteamiento anterior, se propuso la línea de investigación de 

enseñanza y aprendizaje que subyace en la interacción entre estudiantes y docentes. Inicialmente 

se pretendió que la docente investigadora efectúe un análisis crítico y reflexivo de su propia 

práctica pedagógica,  además de su experiencia diaria en el aula multigrado. En el contexto 

educativo se pudo evidenciar tanto los logros como las insuficiencias de los educandos en 

relación con los procesos que imparten los docentes. 

En su totalidad la investigación apuntó a indagar el por qué existen dichas falencias, qué 

factores las ocasionan, y a buscar la manera en que se pueden superar y,  esto sin duda permitió 

realizar una propuesta que contribuya a fortalecer el proceso de comprensión de lectura en 

estudiantes del aula multigrado. En lo que respecta a los grados cuarto y quinto se proyectaron 

situaciones concretas de dificultad en comprensión lectora, que la docente investigadora tomó 

como referente de su rol en un auténtico aprendizaje significativo para asegurar su pertinencia en 

cada grado en particular. 

En el proceso de enseñanza y aprendizaje los aspectos  fundamentales se visibilizan en la 

aproximación del docente al acto educativo, el currículo como el que direcciona los aprendizajes, 

al estudiante como el centro del proceso y el ambiente que favorezca dichos procesos. Todos 

estos elementos forman un engranaje que articulado promueven un aprendizaje significativo y las 

condiciones óptimas que gradualmente permiten lograr las metas de aprendizaje en el aula.         
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Capítulo 2. Objetivos 

 Objetivo general 

Fortalecer el proceso de comprensión lectora en los estudiantes del grado cuarto y quinto, 

sede H escuela  Santa Clara,  colegio Florentino González, corregimiento de Cincelada, 

municipio de Coromoro, departamento de Santander.  

Objetivos específicos 

Identificar las habilidades cognitivas que usan los estudiantes del grado cuarto y quinto 

para abordar la comprensión de un texto. 

Analizar las estrategias que usan los docentes para fortalecer el proceso de comprensión 

lectora. 

Diseñar una propuesta pedagógica para atender las dificultades que presentan los niños y 

niñas en comprensión lectora del aula multigrado. 

Capítulo 3. Marco Referencial 

  Con el ánimo de dar apoyo a la actual indagación se obtuvieron destacados antecedentes 

investigativos categorizados en el ámbito internacional, nacional y local. En el proceso de 

revisión se tuvo en cuenta la descripción, los contenidos, la metodología, los instrumentos de 

recolección de datos,  el análisis y los resultados, la categorización, los hallazgos, las 

conclusiones, entre otros. De ahí que estos  permiten establecer una aproximación a la realidad 

del contexto educativo, especialmente en el área de lenguaje, y ayudan  a redireccionar el 

quehacer pedagógico hacia una auténtica calidad en la educación. 
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Antecedentes Internacional 

 A continuación los siguientes proyectos de investigación a nivel internacional que 

constituyen un aporte fundamental en la construcción del actual trabajo.  

El trabajo de grado titulado “Estrategias de la lectura y la comprensión lectora en los 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la institución educativa n° 20478, barranca-2019”, 

realizado por Nelly Yovanna Díaz Estrada, pretendió explicar cómo las estrategias de lectura 

contribuyen a mejorar de la comprensión lectora de los estudiantes. La iniciativa surgió por la 

necesidad de mejorar los resultados obtenidos en los últimos años en las pruebas de lectura, este 

bajo nivel alertó al maestro a determinar las estrategias como un medio para desarrollar 

capacidades, habilidades hacia lectura que es una de las actividades de mayor jerarquía en la 

cultura peruana. 

Inicialmente, se aplicó un Pretest y se observó que el puntaje promedio respecto a la 

comprensión lectora en los niños fue de 14,69 con una desviación estándar de 2,494. A partir de 

dicho análisis se desarrolló una unidad didáctica en el que se rescató la aplicación de diversas 

estrategias de lectura antes, durante y después de la lectura y al final se aplicó un Postest en la 

misma que se obtuvo como resultados que el promedio ha aumentado a 17,31 con una desviación 

estándar de 2,158, notándose una diferencia importante que se aproximó a 3 puntos. 

En conclusión la estrategia de lectura mejoró significativamente la comprensión 

inferencial en los niños del cuarto grado de eduación primaria. Las principales estrategias de 

comprensión lectora que se tuvieron en cuenta  fueron: Antes de la lectura: el estudiante debe 

encontrarse motivado, debe encontrarle un sentido a lo que va a leer, debe explorase los 

conocimientos previos y se debe establecer predicciones sobre el texto. Durante la lectura: los 

propios estudiantes son quienes seleccionen marcas e índices, formulen hipótesis, quienes las 
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verifiquen construyan interpretaciones, es decir,  se debe fomentar el trabajo autónomo del 

estudiante; y después de la lectura: Contrastan sus hipótesis, identificación de la idea principal, 

elaboración del resumen, formulación y respuesta de preguntas.  

“Estrategias para comprensión de textos y niveles de comprensión lectora en estudiantes 

del CEBA “Javier Heraud” de Tocache – San Martin”, que presentó Joyler Fóriman Maza 

Dominguez, se realizó con el objetivo de determinar la relación entre las estrategias para la 

comprensión de textos y los niveles de comprensión lectora en los estudiantes del CEBA. Desde 

una concepción pedagógica, la tesis se enfocó en crear diversas estrategias de lectura pues 

construyen explicaciones y conceptualizaciones de los textos que leen, desde sus propias 

posibilidades iniciando el proceso de leer entendiendo, intentando leer por sí mismos, usando la 

lectura para comunicar sus ideas y respetando sus niveles evolutivos.  

En lo concerniente a la metodología, el docente investigador empleó el método 

descriptivo que sin duda busca especificar las propiedades o cualidades de personas, grupos, 

comunidades o cualquier otro fenómeno que sea sometido a un análisis. Mediante este método, 

se estudió el problema de investigación describiendo las variables estrategias para comprensión 

de textos y los niveles de comprensión lectora sin afectar el problema ni manipular alguna 

variable.   

Entre las conclusiones se pudo determinar que a un mejor nivel de estrategias para la 

comprensión de textos descriptivos,  narrativos y expositivos  le corresponde un buen nivel de 

comprensión lectora. A su vez, en las recomendaciones expuso que los docentes deben tomar 

conciencia de la importancia de mejorar sus estrategias con el propósito de optimizar el 

desarrollo del proceso de enseñanza-aprendizaje   
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El trabajo realizado por Marianela Gutierrez Chambi titulado “Niveles de Comprensión 

Lectora en estudiantes del Segundo grado de la Institución Educativa Secundaria José Gálvez de 

Yunguyo, 2019”, se orientó a  determinar los niveles de comprensión lectora de los estudiantes 

puesto que presentaban dificultades en el nivel inferencial y crítico. Dicha investigación fue de 

naturaleza no experimental con un enfoque cuantitativo, de diseño descriptivo, y de nivel micro 

por que comprendió una institución educativa de nivel secundario enmarcado dentro del ámbito 

del distrito de Yunguyo. 

Incialmente, en la investigación se utilizó como técnica el examen y como instrumento la 

prueba de comprensión lectora, para medir en qué nivel de comprensión lectora se encontraban 

los estudiantes, esta prueba estaba compuesta por tres textos, donde se realizó 20 preguntas de 

los diferentes niveles de comprensión lectora y, se realizó una lista de cotejo para evaluar las 

preguntas de comprensión crítica, luego de la prueba se pasó al plan de de tratamiento de datos 

donde se procesó la información en el programa SPSS versión 22, y se ordenaron en tablas y 

representaciones gráficas. La comprensión de textos se categorizó en cuatro niveles según la 

escala de calificación (deficiente, regular, bueno, muy bueno), esta información sirvió para poder 

conocer el nivel y cuál es el significado de cada escala; en la tabla se evidenciaron los resultados 

en una descripción cuantitativa y cualitativa.  

En las conclusiones se pudo establecer que en el nivel literal,  los estudiantes tuvieron 

dificultades para identificar ideas, personajes, acciones que se encuentran plasmados en el texto 

leído. A nivel inferencial,  más de la mitad de los estudiantes no lograron sacar conclusiones e 

interpretar ideas, no lograron construir significados y que carecen de conocimientos previos que 

les dificultó entender el texto. En criticidad tuvieron grandes dificultades puesto que se les pidió  
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brindar opiniones, emitir juicios con  respecto a la lectura y asumir una postura frente al texto 

que leyó y las dificultades fueron notorias.  

El trabajo realizado por Juan Raúl Ramírez Aramburú para obtener el título de magister 

en psicología con mención en psicología educativa,  “ Niveles léxico y semántico y comprensión 

lectora en alumnos del 3er grado de instituciones educativas públicas de San Juan de 

Lurigancho”, tuvo como  propósito analizar si existe relación entre el léxico, la semántica y la 

comprensión lectora. Para la realización del estudio,  usó el método descriptivo con un diseño 

transeccional correlacional, seleccionando trescientos alumnos, varones y mujeres, mediante un 

procedimiento polietápico estratificado. Los sujetos de estudio estaban  cursando el 3er grado de 

educación primaria, no presentaban antecedentes de repitencia escolar, las edades oscilaban entre 

08 y 11 años; lengua materna castellano, y pertenecientes a familias de nivel socioeconómico 

medio bajo y bajo. 

En la  recolección de los datos efectuó el subtest de fluidez léxica del ITPA, que evalúa la 

fluidez verbal a través del número de conceptos expresados verbalmente; el subtest de 

vocabulario del WISC – IV, que mide la capacidad del sujeto para definir conceptos verbales; y 

el ECLE test que examina la comprensión lectora.  

En lo que respecta al procedimiento de trabajo en la  investigación, tuvo en cuenta una 

primera etapa de planificación: selección de los instrumentos para la recolección de la 

información, impresnión de instrumentos de evaluación, coordinación con el director, el 

psicólogo y los profesores de tercer grado, revisión de las fichas de matrícula de los alumnos y 

determinación de las fechas de evaluación de los alumnos. En la etapa de ejecución: 

administración de los instrumentos de evaluación a los alumnos seleccionados, calificación de 
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los instrumentos administrados, organización de la base de datos, análisis cuantitativo de los 

resultados y análisis cualitativo de los resultados. 

En la presentación de los resultados desarrolló un análisis descriptivo, un análisis de la 

relación entre el nivel léxico y nivel semántico con la comprensión lectora, otro análisis de la 

relación entre el nivel léxico y nivel semántico con la comprensión lectora de frases, 

comprensión lectora de textos narrativos, vocabulario y velocidad lectora de textos narrativos y 

finalizó con una discusión donde concluyó que el contenido investigado le da relevancia a los 

conocimientos previos que posee el lector y que desempeñan un papel preponderante en la 

comprensión de textos. También, en los diferentes subtest se evidenció un desempeño general 

tanto en las variables léxico semántica, como en la compresnión lectora, aunque fue bajo, cabe 

destacar  que en las pruebas de vocabulario y velocidad lectora de los textos narrativos 

correspondientes a la comprensión lectora, los estudiantes llegaron a situarse en el límite inferior 

del nivel medio.  

Antecedentes Nacionales 

A continuación se presentan los antecedentes nacionales que constituyen un aporte 

fundamental en la construcción del actual trabajo. 

En la Universidad libre se presentó el proyecto “Estrategia pedagógica para mejorar el 

aspecto semántico en los niños y niñas de cinco y seis años del grado transición en el colegio 

Tomás Cipriano de Mosquera, ied”, por las investigadoras Johanna Amaya Sequeda, Sandra 

Avendaño González y Sandra Milena Galeano, se seleccionó a quienes presentaban dificultades 

significativas en el aspecto semántico, relacionadas con la expresión oral, la lectura y la escritura 

comprensiva. El objetivo del trabajo se fundamentó en mejorar el aspecto semántico en dicha 

población a través de la aplicación de una estrategia pedagógica con los estudiantes de 5 y 6 años 
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del colegio Tomás Cipriano de Mosquera en el periodo comprendido entre el segundo semestre 

del 2014 y el primer semestre del 2016. El objetivo del trabajo fue mejorar el aspecto semántico 

en dicha población a partir de actividades de ejercitación y estimulación donde se trabajen las 

categorías semánticas y a su vez los contenidos específicos cotidianos del grado. 

En dicha investigación se pretendió fortalecer el trabajo de aula, en especial el aspecto 

semántico, ofreciendo diferentes herramientas a los docentes. Así pues se esperó que la 

propuesta tuviera un gran impacto a nivel local y distrital, y se pudieran aplicar en diferentes 

escenarios y redunde en beneficio de los estudiantes, con el fin de mejorar los procesos de 

aprendizaje a nivel de lenguaje y a su vez aumentar el vocabulario, mejorar la comprensión, la 

expresión y la fluidez verbal, estimular la producción divergente y convergente, y así mismo 

aumentar sus posibilidades comunicativas, intelectuales, convivenciales y creativas, fomentando 

el pensamiento crítico, aspectos que son tareas y retos como educadores.  

En cuanto a la metodología, se basó en un diseño investigación-acción, con un enfoque 

cualitativo, que permitió transformar las prácticas educativas para mejorarlas. La investigación 

se dio en 4 fases: caracterización, por medio de la realización de una prueba línea base de 

entrada que determinó las  fortalezas y debilidades del aspecto semántico en el grupo objeto de 

estudio; diseño y aplicación de una estrategia pedagógica con categorías semánticas trabajadas a 

partir de contenidos específicos cotidianos; aplicación al grupo objeto de estudio de una línea 

base de salida que estableció los avances logrados tras la aplicación de la estrategia y una línea 

base aplicada al grupo de estudiantes que no trabajaron la estrategia. Con base en los resultados 

que arrojó el instrumento utilizado, que para este caso es la línea base, se hizo la triangulación 

respectiva. En consecuencia, se pudo concluir que la línea base diseñada tanto de entrada como 

de salida es válida y confiable para evaluar el nivel de aspectos semánticos en los estudiantes de 
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5 y 6 años y el desarrollo de habilidades semánticas practicadas en la cartilla de ejercitación y 

estimulación permitieron que los estudiantes mejoraran su desempeño semántico evidenciándose 

en el nivel de lectura y escritura comprensiva que demostraron al final de la aplicación de dicha 

cartilla. 

Las investigadoras Astrid Vargas Peñuela, Lilia María Elena Gámez Barrero y Sonia 

Esther Cuadros Piña en su proyecto titulado “El aprendizaje cooperativo como estrategia 

didactica para mejorar el nivel inferencial de la comprensión lectora en el trabajo de aula”, 

planteó desde los hallazgos la realidad del aula del grado 5° del colegio Antonio Villavicencio, 

en lo que corresponde a los bajos niveles de las competancias comunicativas, especialmente de 

algunos elementos de naturaleza verbal o no verbal que componen la actividad lingüística: los 

procesos de producción de textos y la comprensión de lo que se lee que venían repercutiendo en 

el desempeño académico en general.  

Por ello, tuvieron en cuenta los resultados de pruebas externas a nivel nacional e 

institucional identificando las debilidades y dificultades en el proceso de comprensión lectora. 

Además para tener un acercamiento más del contexto del aula, realizaron una prueba diagnóstica 

que revelaron bajos niveles de dominio, especialmente en el nivel inferencial y el crítico y 

argumentativo. En vista de lo anterior, diseñaron una propuesta pedagógica que incluyera la 

organización y componentes del aprendizaje cooperativo para favorecer el aprendizaje de la 

lectura en los estudiantes, específicamente, en los desempeños del nivel inferencial. En el 

componente teórico, relacionaron conceptos  sobre aprendizaje cooperativo, sus características, 

componentes y actividades cooperativas formales o informales, junto a los referidos a la 

comprensión lectora, métodos y estrategias favorables para este proceso.  
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En la secuencia didáctica diseñaron sesiones con diferentes actividades enmarcadas en los 

ámbitos que se deben considerar para que una estrategia didáctica basada en el aprendizaje 

cooperativo tenga éxito y permita, en primera instancia, complementar el diagnóstico adecuado 

de los problemas de lectura y, luego poner en juego actividades cooperativas formales e 

informales junto a la reorganización del espacio y de los estudiantes en grupos heterogéneos a 

favor de las posibilidades de un ambiente de interacción y de conflicto cognitivo manejado a 

través de roles tareas y objetivos comunes; recompensas y evaluaciones de los procesos para 

evidenciar el avance obtenido por los estudiantes en el desempeño inferencial del proceso de 

comprensión lectora de los estudiantes del grado quinto del Colegio Antonio Villavicencio. 

El diseño metodológico se basó en una investigación cualitativa desde el enfoque 

descriptivo que permitió detallar y analizar las conductas humanas colectivas e individuales, las 

opiniones, los pensamientos y las percepciones; abordar fenómenos reales de la vida humana tal 

y como éstos se desarrollan cotidianamente, es decir, dentro de su contexto natural.  

En el proyecto de grado “Secuencias didácticas como elemento de transformación de las 

prácticas pedagógicas para fortalecer la competencia argumentativa”,  cuyos autoras aparecen 

María Esperanza Leguizamón Bayona, Rosa Helena Martínez Silva, Nancy Rubiela Ortiz Hoyos 

y Jannette Indira Rueda Cifuentes, tuvo como propósito la transformación de las prácticas 

pedagógicas implementando secuencias didácticas que fortalezcan la competencia argumentativa 

de los estudiantes de la Institución Educativa Departamental José María Obando del Municipio 

de El Rosal. La investigación partió del análisis tanto de las pruebas externas como  del quehacer 

pedagógico de los docentes de diferentes áreas: lengauje, matemáticas y ciencias naturales.  

El enfoque cualitativo de la investigación se desarrolló bajo el diseño de investigación-

acción. Así se planeó la secuencia didáctica en las asignaturas mencionadas, se retomaron 
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autores como Antoni Zabala, Miguel Ángel Díaz Barriga, Cecilia Bixio y Sergio Tobón, entre 

otros. En el proceso se analizaron las transformaciones más significativas en las prácticas 

pedagógicas y en las concepciones de las docentes en torno a las dimensiones de enseñanza, 

aprendizaje y pensamiento.  

Entre los instrumentos de recolección de datos tuvieron en cuenta el diario de campo, este 

les sirvió para narrar las experiencias en relación con el objeto de estudio y consignar algunos 

hallazgos, la matriz de análisis de caracterización de los niveles de argumentación inicial, los 

documentos institucionales de las diveras áreas y la reflexión de los diarios de campo, la 

encuesta a los docentes  para determinar el contexto de las prácticas de las docentes relacionadas 

con el modelo pedagógico y con el proceso de argumentación de los estudiantes y  el uso de 

material audiovisual  que utlizaron con el propósito de encontrar una relación entre el nivel de 

participación de los estudiantes con respecto al de los docentes para poder analizar el proceso de 

desarrollo de la clase en cuanto a la competencia de argumentación de los estudiantes.  

Otro aspecto trascendental en el proyecto fueron  las categorías y subcategorías de 

análisis: en  la categoría de dimensión enseñanza, emergieron las subcategorías secuencias 

didácticas, planeación, preguntas orientadoras, estrategia de enseñanza y  evaluación formativa. 

En la categoría de dimensión de aprendizaje, la competencia argumentativa, aprendizaje 

significativo e interacciones en el aula. Y por último en la dimensión pensamiento, las 

subcategorías de pensamiento visible, actitud y reflexión de los docentes y rutinas de 

pensamiento.  

En el proyecto de Tania Maribel Macedo Kan y Edilberto Sangama Huaniri, denominado 

“Resignificar la comprensión e interpretación lectora desde los componentes semántico, 

sintáctico y pragmático”, y que tuvo como finalidad contribuir en el proceso de la comprensión e 
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interpretación de textos orales y escritos desde lo semántico, lo sintáctico y lo pragmático, para 

mejorar la capacidad analítica y critica en los estudiantes, de la misma manera elevar los niveles 

de comprensión lectora en el grado quinto B de la sección B2 de la Institución Educativa José 

Celestino Mutis. Inicialmente, aplicaron una prueba diagnóstica en donde puedieron evidenciar 

que los estudiantes del grado quinto tenían muchas dificultades en la comprensión e 

interpretación de textos orales y escritos, debido a esto decidieron implementar una estrategia 

pedagógica apoyándose en lecturas de mitos y leyendas de la cultura tikuna, debido a que este 

tipo de texto narra sucesos de sus costumbres, orígenes, tradiciones de su propia cultura, y que 

motiva a los estudiantes a sentir amor por la lectura. En el marco teórico, eligieron cuatro 

categorías que dieron cuenta del proceso de comprensión  e interpretación de lecturas como 

herramienta básica para el aprendizaje en el área de lenguaje. Una de ellas el acto de leer, la 

comprensión e interpretación de lecturas, los componentes semántico, sintáctico y pragmático de 

la comunicación y estrategias pedagógicas para la comprensión e interpretación lectora, las 

cuales permitieron conceptualizar la pregunta como estrategia pedagógica. 

En los instrumentos de análisis utilizaron una prueba diagnóstica de comprensión e 

interpretación lectora, una encuesta de 10 preguntas a los docentes para conocer las concepciones 

que tienen ellos en el proceso de comprensión e interpretación de lecturas, las lecturas que 

realiza y el papel del profesor ante las actividades de comprensión lectora en clase. Otro de los 

instrumentos fue una encuesta de selección múltiple a 8 docentes del grado 5 de la básica 

primaria, la cual contenía la lectura “Los bufeos parranderos” y seis (6) preguntas de selección 

múltiple de componentes semántico, sintáctico y pragmático, con el propósito de observar al 

docente frente a una actividad práctica de comprensión e interpretación lectora, así mismo poder 

acogerlo y aplicarlo dentro sus prácticas pedagógicas. 
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En cuanto al título de “Resignificar”, lo decidieron para darle un sentido diferente a  la 

comprensión e interpretación debido a que el estudiante posee la capacidad de entender algo 

como su cultura, su entorno, en las cuales interactúa a diario, así mismo de una u otra forma tiene 

una competencia para reconocer el significado literal de un texto, por lo tanto allí también aplica 

el componente semántico, sintáctico y el pragmático de la comunicación, que luego puede ser 

explicado por él, desde cierto punto de vista de acuerdo al análisis y a la asociación que haga con 

su experiencia y conocimiento.  

Antecedentes Locales 

A continuación se presentan los antecedentes locales que constituyen un aporte 

fundamental en la construcción del actual trabajo. 

En el ámbito local, Luis Alfredo Mantilla Forero en el año 2009, presentó ante la 

Universidad Industrial de Santander la “Propuesta pedagógica para hacer de la clase de lengua 

castellana un espacio generador de pensamiento crítico” con el fin de optar al título de Magister 

en Pedagogía. El trabajo fue realizado con estudiantes de Educación Media vocacional del colgio 

New Cambridge  de Floridablanca, Santander, cuyo objetivo era poner en marcha una propuesta 

pedagógica que permitiera desarrollar en ellos habilidades de pensamiento crítico, manifestadas 

en la interpretación y producción de textos. Inicialmente realizó un sondeo por medio de un 

cuestionario para conocer la percepción que tenían los 20 estudiantes del grado 10° sobre la 

lengua castellana y posterior a ello hizo una prueba diagnóstica para evaluar el estado y 

capacidad de pensamiento crítico, estos resultados dieron paso a la elaboración de la secuencia 

didáctica, la cual se articuló con los fundamentos teóricos de Van Dijk (sobre el análisis del 

discurso), Boisvert (la formación del pensamiento crítico, en cuanto a diseño y aplicación de 

estrategias pedagógicas).  
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En este sentido, el antecedente de Mantilla deja entrever la importancia de formar lectores 

críticos y retomar desde su práctica la planificación de la propuesta para desarrollar una 

secuencia didáctica por cuanto parten de las necesidades que tiene los estudiantes para poder 

acercarlos más y mejor al conocimiento, expuso además que se deben adaptar según el ritmo de 

los educandos. Uno de los puntos fundamentales de su propuesta y que sirven de eslabón para la 

presente investigación son los pasos para el desarrollo de la propuesta (planificación):  

explicación de las tipologías textuales, lectura en voz alta y luego en forma personal para 

profundizar en la lectura, intercambio de ideas, hacer una revisión del contenido y así 

autoevaluarse, plenaria, revisión de los trabajos, desarrollar los paso del método de Van Dijk, 

entre otros. 

Al igual hizo uso de la observación participante como mecanismo de seguimiento a las 

clases donde aplicó la propuesta (basada en la forma como los medios de comunicación abordan 

el conflicto en Colombia), y fue tomando registro en ellas en un diario de campo. En la labor 

investigativa el autor concluyó acerca de los estudiantes que aunque no fue alto el nivel de 

criticidad alcanzado, si hubo mejoras en su capacidad.  

El proyecto denominado “Fortalecimiento de la comprensión lectora a través de talleres 

pedagógicos significativos con estudiantes de tercero y quinto grado de la institución educativa 

colegio Agustina Ferro municipio de Ocaña”, autoras Anna Karina Guerra Clavijo y Rosa 

Ismenia Guerrero Guerrero en 2017, es un valioso aporte ya que se realizó bajo la perspectiva 

cualitativa con un enfoque de investigación-acción donde la muestra fue un elemento importante 

en cada una de las actividades, porque no hay cambios significativos si no se mira la realidad. En 

esta se escogieron tres grandes categorías de análisis, con sus correspondientes subcategorías y 

se aplicaron quince talleres pedagógicos significativos, incorporando en cada uno las categorías 



42 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

de análisis, y complejizándolas. El  informe relató detalladamente los trabajos de los estudiantes, 

sus avances, la aplicación de algunos principios teóricos y especialmente la experiencia de unir 

los aspectos de la comprensión lectora y trabajarlos de manera integral.  

Otro aspecto relevante fue la metodología de investigación-acción con un enfoque 

cualitativo y sus etapas: conceptualizar, observación y análisis, diseño de la propuesta, 

implementación, evaluación, análisis de la información, informe final. De hecho, el taller inicial 

en comparación con el final,  demostraron el avance en la mayoría de las subcategorías fue 

significativo quedando claro que es necesario seguir fortaleciendo el uso de léxico, la sinonimia 

y la comprensión inferencial. 

Aixa Torres Galvan en 2022, presentó “Lectura de noticias en el aula: propuesta 

pedagógica para fortalecer la competencia lectora de los estudiantes del grado quinto de una 

institución educativa oficial de Bucaramanga” para optar el título de Magister en Pedagogía 

Becas para la excelencia docente, en esta investigación la lectura de noticias fue la estrategia 

didáctica utilizada para determinar los niveles de comprensión lectora literal, inferencial y crítico 

que poseerían los estudiantes. Es una valiosa contribución para direccionar el punto de partida, 

puesto que realizó una prueba diagnóstica que mostró las condiciones reales de la población 

seleccionada, para posterior a ello diseñar e implementar el plan de acción. En lo referente a la 

metodología el enfoque cualitativo permitió al investigador reflexionar a partir de la 

identificación de una situación o problemática en determinado contexto, desde una perspectiva 

cualitativa, al igual que se pretende en esta investigación. 

Según la autora, la implementación de la secuencia didáctica en el proyecto de 

investigación surge como una estrategia que facilita el proceso de afianzamiento en los niveles 

de comprensión lectora; permitiendo el desarrollo de habilidades comunicativas. Por tanto, la 
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aplicación de diversas estrategias didácticas dentro del aula de clase permitieron que los 

estudiantes se motiven hacia el aprendizaje y que esto incida en el desarrollo de todas las 

actividades propuestas. En su investigación Torres Galván habló sobre el proceso de 

comprensión lectora y las estrategias a tener en cuenta en el antes, durante y después de la lectura 

según Frida Díaz Barriga y Gerardo Hernández, estos mismos componentes teóricos se 

desarrollaron en la propuesta didáctica a desarrollar.  

A su vez en uno de sus apartes “La comprensión de un texto según el nivel de lectura”, 

expone los planteamientos de Daniel Cassany en lo que respecta al nivel crítico e intertextual del 

cual este autor estima como elaboraro construir significado. Así mismo, cita a David Cooper 

quien recalca que “La comprensión no es un conjunto de habilidades sino un proceso”.  

En el diseño metodológico  orientó su investigación con los paradigmas de McKernan en 

el sentido de observar la realidad y las situaciones del contexto comunicativo que requieren una  

transformación y el desarrollo de propuesta encaminadas a mejorar el problema inicialmente 

planteado. De McKernan tuvo en cuenta el modelo de investigación acción: definir el problema, 

evaluación de las necesidades, ideas de hipótesis, desarrollar el plan de acción, poner en práctica 

el plan, evaluar y decisiones. Si es dado el caso se procede a un segundo ciclo de acción.  

García Remolina Andrea Carolina en su investigación titulada “ La Conversación 

Académica: una Aproximación al Desarrollo de la Competencia Argumentativa oral en 

Estudiantes de Segundo, Tercero y Cuarto de una Institución Educativa Pública de la Zona Rural 

del Municipio de Rionegro, Santander”, en el año 2022, se considera una valiosa contribución 

pues se enfocó en determinar el nivel de argumentación oral alcanzado por los estudiantes de un 

aula multigrado de segundo, tercero y cuarto de una Institución Educativa rural del municipio de 

Rionegro, Santander, a partir del desarrollo de un proyecto de aula que involucró la conversación 
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académica como género discursivo, la cual asume la oralidad desde un enfoque formal que 

implica los procesos de hablar, escuchar e interpretar, propios de espacios de discusión en la 

escuela. 

El aula multigrado es un espacio físico donde se concentran grupos de grados que 

interactúan entre sí y que por ende se crea un ambiente cooperativo.  Ahora bien, esta 

investigación sirve como base para comprender la importancia del aprendizaje cooperativo en el 

aula multigrado, “por cuanto se orienta al desarrollo de individuos independientes, responsables 

y productivos” (Priestley Maureen, 1996). Este modelo educativo en el que un solo docente 

atiende a todos los grados de los niveles de preescolar y primaria, su rol es más de guía y 

orientador para la construcción del aprendizaje,  no solo individual sino de forma colaborativa, 

en otras palabras, el educador actúa como mediador del proceso de enseñanza y de aprendizaje.  

Capítulo 4. Marco Conceptual 

Uno de los desafíos del maestro en la actualidad es su responsabilidad social frente a los 

estudiantes que conviven en un contexto de aprendizaje mediático, en tanto, su labor consiste en 

subsanar las brechas que crea la era digital, y que en consecuencia evita un aprendizaje reflexivo 

y bien pensado. A partir de lo anterior, la presente investigación toma ciertos referentes teóricos 

a saber.  

El maestro como mediador del aprendizaje 

 Bruner dice que “el andamiaje consiste en brindar guía y apoyo a los estudiantes para 

que puedan desarrollar diferentes destrezas, conocimientos y actitudes” (Jerome Bruner, 1978) 

en tanto, el  docente juega un papel fundamental en el aula, porque es quien orienta los procesos 

de aprendizaje. En el quehacer pedagógico comprende que el sujeto de mayor experiencia 

(experto) transforma a un sujeto de menor experiencia (novato), teniendo en cuenta su nivel de 
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competencia. O sea que el docente a partir de su experiencia y sus saberes, coloca los andamios 

de manera que sus alumnos construyan su propio conocimiento, una vez que cada uno haya 

alcanzado el desarrollo de ellos, este se irá removiendo para, luego, adicionar otros en 

aprendizajes más complejos. Ver imagen:  

                                                                                  

Fuente. Elaborado por la autora a partir del artículo La arquitectura del conocimiento. 

Por María José Terán. Recuperado el 14 de  mayo de 2022 de: 

https://www.usfq.edu.ec/sites/default/files/2020-06/pea_013_0007.pdf  

 

aprendices exitosos, independientes, autónomos, etc. Por tanto, no solo recepcionan y 

asimilan  información, sino que pueden aplicarla dentro y fuera del aula de clase y en cualquier 

contexto.  

De acuerdo con la teoría sociocultural de Vygotsky, la función del maestro (sujeto que 

enseña) es la de apoyar, direccionar y organizar el aprendizaje del alumno (sujeto que aprende), 

es lo que supone una acción compartida, una cooperación entre individuos. En otras palabras, lo 

que hace el maestro es “jalonar” mediante su incensate actitud las habilidades cognitivas y 

sociales de sus aprendices. Desde una significación teórica, el concepto de Zona de Desarrollo 

Próxima (ZDP), es un sistema donde convergen elementos y sujetos, partiendo de los 

conocimientos previos o habilidades que tiene el aprendíz,  que es la Zona de Desarrollo Real 

Maestro(experto)  

Alumno(novato)  

Figura 1 Proceso del Quehacer Pedagógico 

https://www.usfq.edu.ec/sites/default/files/2020-06/pea_013_0007.pdf
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(ZDR), luego la misión del maestro es guiar y compartir saberes (ZDP), para luego llegar a la 

Zona de desarrollo Potencial (ZDP) que corresponde a las habilidades a alcanzar mediante la 

cooperación del que enseña. Vygostky expone que la instrucción se debe priorizar en la Zona de 

Desarrollo Próximo. (Vygostky, 1931) Ver imagen:  

 

 

 

Figura 2 Teoría de la zona de Desarrollo Proxímo 

 

Fuente: Elaborado por la autora a partir de la información de Vygostky, Lev S. El 

concepto de zona de desarrollo proximo: una interpretación. Revista cubana de psicología. Vol. 

18. Pág. 72-76. 2011.  

             Desde este punto de vista es esencial que el experto brinde las herramientas para 

impulsar el paso a la siguiente zona,  esto con la finalidad de que su aprendiz comprenda, 

practique y aplique sus nuevos conocimientos en el ámbito escolar y en la vida cotidiana, lo que 

sin duda constituye un aprendizaje asertivo y  pertinente. En palabras de Frida Díaz Barriga, “la 

enseñanza es un proceso que pretende apoyar, o andamiar el logro de aprendizajes 

ZONA DE DESARROLLO 
POTENCIAL

Habilidades a lograr con el
apoyo del que enseña.

ZONA DE DESARROLLO 
PRÓXIMO

Habilidades en proceso,
aprendizaje guiado, compartir
saberes.

ZONA DE DESARROLLO 
REAL

Habilidades actuales del
sujeto que aprende.
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significativos” (2005). Dicha construcción conjunta es la base de la adquisición de todo 

conocimiento y un medio de reflexión para considerar que el docente amplie su bagaje de 

estrategias entendiendo la función de cada una de ellas, de qué manera utilizarlas y desarrollarlas 

adecuadamente en pro de lograr las metas de aprendizaje.  

También Reuven Feuerstein en su teoría de la modificabilidad estructural (2008) afirma 

acerca del maestro como mediador, que es el principal agente de cambio y transformación de las 

estructuras mentales de estudiantes con dificultades de aprendizaje, es quién además organiza de 

manera coherente y lógica la información para que pueda ser asimilada significativamente. 

Básicamente en su  propuesta establece la importancia del mediador para producir cambios 

asertivos en las estructuras cognitivas y a su posterior modificación, inicialmente produciendo un 

desequilibrio de las ideas previas o presaberes, y así predisponerse al nuevo conocimiento, 

forjando inciativas propias y desarrollando la creatividad del alumno. A su vez, exhorta al 

maestro para que se comprometa a desarrollar en sus estudiantes toda su capacidad y 

potencialidad humana esto con el ánimo de responder a las demadas intelectuales del mundo 

globalizado. 

El ambiente escolar de aprendizaje 

Uno de los factores que determinan el aprendizaje significativo se relaciona exactamente 

con la motivación, es decir, fomentar motivos para estimular la voluntad de aprender. No 

obstante, este constructo teórico que se emplea en la práctica educativa presenta visiones 

sesgadas entre las cuáles están que la motivación es un proceso intrapersonal, afectivo, 

disposición de premios, requiere iniciar con una dinámica, está determinada por el ambiente 

familiar, etc. (Frida Díaz,  2005) Sin desconocer el papel que la motivación presenta en el 

enfoque conductista y humanista, en el Cognoscitivista se considera a los estudiantes como 
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sujetos activos y curiosos, por lo tanto no neceseita de castigos o recompensas para trabajar, 

disfruta de aprender, conocer, resolver problemas, en lo que se refiere a sentirse útil desde sus 

intereses personales y ejercer sus propias capacidades.  

El aula es considerada fundamentalmente como “un  espacio de construcción de 

significados y sentido, y como una micro sociedad en la que se tejen todas las relaciones 

sociales” (lineamientos Curricualares, 1988), en efecto, la motivación en el aula admite que entre 

el docente y el estudiante se crea una coexistencia motivacional  donde el interés y el esfuerzo 

del alumno sea direccionado y guiado de manera pertinente por el maestro en determinada 

situación de aprendizaje. Lo ideal es que la atención, interés y el pensamiento de los educandos 

sea aprehendido por el  deseo de entender, transformar e integrar significativamente el 

conocimiento, o sea, de tipo intrínseco. Ver imagen:  

 

Figura 3 La motivación Escolar 

 

Fuente: Elaborado por la autora a partir de la información del libro Estrategias docentes 

para un aprendizaje significativo. Una interpretación constructivista. Frda Díaz Barriga y 

Gerardo Hernández Rojas. Pág. 70-75. 2005.   
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Teniendo en cuenta lo anterior, la motivación escolar se encuentra estrechamente ligada  

al ambiente de aprendizaje imperante en el aula, esto conlleva a que dependa de: (Díaz Barriga y 

Hernández, 2005) 

       Factores relacionados con el alumno: tipos de metas que establece, expectativas de logro, 

habilidades de estudio, autoeficacia, manejo de la ansiedad, atribuciones de éxito y fracaso. .  

Factores relacionados con el profesor: actuación pedagógica, manejo interpersonal, 

retroalimentación, expectativas, modelado, organización de la clase. 

Factores contextuales: valores y prácticas de la comunidad educativa, proyecto educativo, 

currículo, clima de aula, influencia familiar y cultural.  

Factores instruccionales: la aplicación de principios motivacionles para diseñar la 

enseñanza y la evaluación.  

La comprensión lectora  

Una auténtica comprensión lectora desde una concepción lingüística parte de la 

interacción entre el texto, autor y lector (Casasny, 2006). Los tres son como las piezas de un 

rompecabezas, pero más complejo y,  cada uno cumple una función distinta, sin interesar el 

contexto deben estar unidos entre sí.   Por una parte, el autor en el discurso expresa sus puntos de 

vista, su visión de mundo, sus experiencias, escribe para que un lector descifre su  contenido, así 

que su producto se sitúa en un tiempo determinado, refleja una identidad, un propósito y con un 

singular estilo y léxico.  

También está el texto que está plagado de intersticios, está incompleto, por esa razón  

necesita ser actualizado (Eco, 1987). Leer un texto es por decirlo de otra  manera descubrir 

significados escondidos, hay que es ir más allá de las palabras dichas, entender quién lo dice, por 

qué lo dice,  con qué intención, un texto necesita ser interpretado en su sintáxis, recuperar las 

connotaciones,  conocer  las unidades y reglas combinatorias del idioma. 
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Asimismo y no menos importante está el lector, es él quien debe apropiarse del 

significado, aportar conocimientos previos, hacer inferencias, sacar conclusiones, formular 

hipótesis  y verificarlas, en palabras de Cassany el lector es quien puede descifrar o construir el 

significado de la lectura. En este proceso se requiere que lector entienda como el  autor ha 

organizado sus ideas, es decir, que aprenda a identificar la tipología textual. Es tan relevante que 

los alumnos desarrollen ciertas estrategias cognitivas para que centren su atención en la 

estructura del texto, esto facilita la comprensión del mismo.   (David Cooper, 1990) Ver imagen:  

                                               

Figura 4 Elementos Estrategicos Textuales 

 

Fuente: Elaborado por la autora a partir de la información del libro Tras las líneas de 

Daniel Cassany y Cómo mejorar la compresnión lectora de David Cooper.  
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Las habilidades cognitivas de comprensión lectora  

La comprensión es un proceso interactivo entre el lector, el autor y el texto. De acuerdo 

con María Eugenia Dubois afirma que “el enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que 

el sentido del texto no está en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en 

la mente del autor y en la del lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él”  

(Dubois, María Eugenia, 1991), de ahí la importancia de una lectura eficaz y la conexión entre 

autor y lector modelo. Un lector modelo construye sus ideas propias y extrae del contenido lo 

que necesita, es decir usa el texto para sus propósitos, y a su vez requiere de ciertas habilidades 

cognitivas que le faciliten la apropiación del conocimiento, manipulando directamente la 

información. 

Ahora bien, al leer un texto determinado, el lector recurre a algunas habilidades y 

procesos relacionados con claves  que permiten entenderlo, y las que usa para relacionar con sus 

saberes previos. En su libro Como mejorar la comprensión lectora David Cooper  expone, ver 

imagen:  

Figura 5 Habilidades y Procesos a Enseñar en la Comprensión Lectora 
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Fuente: Elaborado por la autora a partir de la información del libro Cómo mejorar la 

comprensión lectora. pág. 26-27 

La enseñanza de habilidades de pensamiento para la comprensión lectora requiere 

actividades en un orden progresivo y que Maureen Priestley en su libro “Técnicas y estrategias 

del pensamiento crítico” (1996) señala con el fin de que los estudiantes cuenten con infinidad de 

oportunidades para aprender, practicar y aplicar las habilidades del pensamiento en el lenguaje 

tanto en el aula como fuera de ella. A través del sistema de procesamiento de la información 

Priestley enseña un modelo que representa la entrada o recepción, elaboración y salida de la 

misma. No obstante, enfatiza en que “el lenguaje es el software o elemento programador de la 

mente y, que sin  lenguaje no  habría la posibilidad de recibir, procesar, almacenar y aplicar la 

información” (Priestley, 1996).  

En la siguiente  imagen se puede establecer que en un primer momento se accede a la 

información y se guarda en la memoria a corto plazo y que, se adquiere mediante los sentidos. 

De ahí luego el lector interactúa con la información e integra esos saberes de manera más 

compleja en sus esquemas mentales y se apropia de la nueva información. Por último, el lector a 

un nivel más pragmático las incorpora en sus actividades diarias de manera pertinente como lo 

muestra la figura 6. 

 

Figura 6  Procesamiento de la Información 
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                  ENTRADA                          ELABORACIÓN                       SALIDA  

 

     RECIBE                              PRACTICA                                RESPONDE 

 

  Fuente: tomada del libro Técnicas y estrategias del pensamiento crítico” (1996). 

pág.33.  

A continuación se presentan los niveles de procesamiento de la información y las 

habilidades del pensamiento que intervienen en cada uno, en su libro Priestley lo expone:  

 

     

Figura 7 Niveles de procesamiento de la Información 
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Fuente: tomada del libro Técnicas y estrategias del pensamiento crítico” (1996). pág.58.  

La comprensión lectora proceso de metacognición 

 Flavell planteó “La metacognición implica el conocimiento de la propia actividad 

cognitiva y el control sobre dicha actividad” (Flavell, 1987), el individuo puede conocer y 

controlar su propia cognición, es decir, tomar conciencia del funcionamiento de la manera en que  

aprende. Esta capacidad de identificar y poder modificar saberes, actualizarlos o completarlos 

hacia la elaboración de nuevos conocimientos, se puede decir entonces que somos seres 

metacognitivos. Esto supone una acción reflexiva práctica. Básicamente en la memoria existe un 

gran bagaje de información sobre qué sabemos, en qué medida y cómo lo conocemos, por qué y 

para qué lo sabemos, es lo que podría decirse un almacén de saberes cognitivos necesarios para 

realizar cualquier actividad cognitiva (Frida Diáz, 2005)  

En el  proceso de comprensión lectora el papel del lector como un ser metacognitivo le 

exige realizar ciertos movimientos cooperativos, activos y conscientes para que pueda actualizar 

el texto y un crear un conocimiento diferente (Eco, 1993). Para que esto suceda es 

CRÍTICO

Metacognición Evaluar, juzgar, criticar 

INFERENCIAL 

Resolución de problemas generalizar, 
resumir, sintetizar,analizar, 

predecir,estimar,describir,explicar,clasificar, 
comparar,contrastar.

LITERAL

Secuenciar (ordenar), recordar, identificar, 
detalles, emparejar, nombrar, discriminar, 

observar, percibir...
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imprescindible que el lector conozca sus fortalezas y dificultades cognitivas, puesto que como 

dice Eco en su libro Lector in fábula, “un texto es un mecanismo perezoso (o económico) que 

vive de la plusvalía de sentido que el destinatario introduce en él… Un texto quiere que alguien 

lo ayude a funcionar”; por tanto si un individuo asume una actitud reflexiva y pensada de sus 

dificultades en la comprensión de un texto, puede sin duda, producir nuevos esquemas cognitivos 

que conlleven a hacer cambios sustanciales de saberes previos erróneos, opiniones carentes de 

argumentos, saberes desactualizados o incompletos, etc. En este sentido, se prioriza en que el 

lector estratégicamente relea el texto, rastree pistas, identifique detalles, aporte conocimientos 

previos, haga hipótesis y las verifique. La comprensión lectora adquiere un carácter abductivo 

por cuanto tiene signos (indicios, rastros, huellas, vestigios) que la direccionan y así ayudar al 

lector a ser un estratega, investigador y observador reflexivo frente a lo que lee. 

El rol de un auténtico lector es ayudar a la actualización del texto, para lograrlo le exige 

una vasta enciclopedia y así comprender lo que lee, esto precisa entonces que un lector 

enciclopédicamente pobre es incapaz de movilizar el texto que por naturaleza es un mecanismo 

perezoso o económico (Eco, 1993) 

Los momentos de la comprensión lectora  

En el proceso de comprensión lectora se tienen en cuenta tres momentos trascendentales  

que en los Lineamientos Curriculares de lenguaje se definen así: 

 

Figura 8 Momentos de la Comprensión Lectora 
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     Fuente: elaborado por la autora partir de la lectura de los Lineamientos Curriculares 

de Lenguaje 

Teniendo en cuenta las actividades cognitivas anteriores y en el momento 

correspondiente,  el lector puede hacer una Reconstrucción del texto, por lo cual se expone la 

metáfora de Daniel Cassany “elaborar los significados es como un edificio en construcción; el 

texto y el conocimiento previo son los ladrillos y los procesos cognitivos, las herramientas del 

albañilería” (2006) 

Las dimensiones de comprensión lectora  

En el proceso de la comprensión  lectora se definen tres dimensiones que caracterizan de 

manera progresiva las competencias comunicativas en la lectura. Así pues, el lector debe 

movilizarse en estas para poder comprender e interpretar un texto y, que converge en estudiar, 

pensar y producir conocimiento como se muestra en al figura 9.  

 

 

 

 

Figura 9. Dimensiones del Proceso de Comprensión Lectora 
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Los componentes del proceso de comprensión lectora  

El lenguaje presenta tres aspectos  que lo constituyen en relación con el análisis 

semiótico, cada uno de ellos es esencial en la ética de la comunicación como se muestra en la 

figura 10. 

 
 

                                     

Figura 10 Componentes de la Comprensión Lectora 
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INFERENCIAL
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CRÍTICO
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             El componente semántico está estrechamente relacionado con el estudio de los 

signos y símbolos, y su significado. El componente sintáctico determina los aspectos de 

combinación y orden de las oraciones para dar cuenta de una expresión verbal coherente. El 

componente pragmático la relación entre tales signos y el contexto en que los usa el lector. 

Aunque son distintos los tres se complementan en el discurso, en el primero se indaga “el porqué 

se dice en el texto”,  en el siguiente “el cómo se dice” y por último “el para qué se dice”. 

Habilidades para la comprensión lectora 

El modelo psicolinguistico de Kenneth Goodman  (1986) plantea una serie de habilidades 

y destrezas cognitivas que todo lector debe utilizar para evaluar el contenido del texto. Además 

explica que en lo posible hay que evitar la saturacion de información irrelevante o innecesaria  

con el propósito de optimizar los aprendizajes. Entre las cuales están: 

Muestreo. El lector visualiza la información que supone más relevante a través de la 

percepción y de un mapeo visual de los índices claves que hay en la lectura.  
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Predición. Partiendo de los presaberes del lector y que pudo visualizar en el muestreo,  se 

aventura a elaborar predicciones acerca del contenido, construye un imaginario de lo que puede 

suceder. 

Inferencia. Esta estrategia cognitiva le permite al lector encontrar información más allá 

de lo evidente (implícitos) conocer los gustos y preferencias del autor, su estilo, léxico. 

Confirmación y Corrección. El lector debe estar atento y supervisando la lectura misma, 

es esencial que vaya confirmando las inferencias y predicciones, formular y verificar las 

hipótesis hacen parte del proceso lector.   

Estrategias de Enseñanza Aprendizaje en  la Comprensión Lectora  

Las estrategias de enseñanza son un compendio de procedimientos, actividades, técnicas 

y métodos que utiliza el docente para direccionar el proceso de comprensión lectora de manera 

significativa. En el libro de Frida Díaz Barriga y Gerardo Hernández (2005) dice  

“consideramos a la enseñanza como un proceso de ayuda que se va ajustando en función 

de cómo ocurre el progreso en la actividad constructivista de los alumnos, lo que pretende 

es apoyar o andamiar el logro de los aprendizajes significativos”.  

Considerando las palabras de Díaz y Hernández, se presentan algunas estrategias de 

enseñanza que enriquecen el quehacer pedagógico en el aula como centro de las interacciones 

humanas. Entre algunas tenemos:  

La Actividad Generadora de Conocimientos Previos o Presaberes 

Esta estrategia cognitiva permite al alumno activar, reflexionar y compartir los saberes 

que tiene acumulados en la memoria, lo que facilita aprehender la nueva información. En el 

proceso de comprensión, el lector usa los presaberes e  interactúa con el texto y así elabora 

significados.  
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La Actividad Focal Introductoria 

Comprende el conjunto de actividades que buscan atraer la atención del estudiante, le 

permite hacer predicciones y suposiciones, y activar sus esquemas previos. Aquí el estudiante se 

convierte en un generador de ideas y reflexiones.  

La Discusión Guiada 

Es una estrategia interactiva donde convergen los puntos de vista de un tema 

determinado, el docente guía la conversación activando los presaberes de sus alumnos y así 

continuar con los hallazgos.  

Las Preguntas Intercaladas O Insertadas 

En la comprensión lectora y en cualquier situación de aprendizaje las preguntas 

intercaladas o insertadas ayudan a guiar y a construir el significado, encontrar  los mensajes 

implícitos y a aumentar la calidad del aprendizaje.  

El Desarrollo del  Vocabulario  

La adquisición del vocabulario es una estrategia fundamental en la comprensión pues esto 

facilita la interpretación semántica. Este aspecto tan significativo requiere del docente que 

primero enseñe determinadas palabras antes de que los alumnos lean un texto, explorar el 

vocabulario en contexto, que no es otra cosa que deducir a partir de lo que dice el texto (claves 

contextuales).  

Señalizaciones 

Esta estrategia ayuda a enfatizar y organizar la estructura interna del texto, puesto que 

pueden identificar las ideas claves de las que no lo son, observar la información de mayor 

complejidad para dedicarle un esfuerzo mayor.  
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Ilustraciones 

A esta estrategia pertenecen las fotografías, dibujos, pinturas y todo tipo de imágenes 

pictográficas, son útiles en los alumnos de menor edad, atraen su atención y les despierta el 

interés. A veces las ilustraciones brindan información implícita del texto.  

Resúmen 

Es una versión breve del contenido se enfatiza en las partes más relevantes del texto. Lo 

ideal de un resúmen es el uso de la jerarquización de la información, inicia por lo más importante 

y se adicionan las ideas complementarias.  

Organizadores gráficos 

Son representaciones visuales del contenido se utilizan en cualquier momento de la 

instrucción, en ellos se consignan las ideas fundamentales. Pueden ser: cuadro sinóptico, mapa 

conceptual, esquema mental, diagrama de árbol, redes conceptuales, red semántica. 

Analogías 

En esta se hacen semejanzas para facilitar la comprensión lectora.  

El aprendizaje cooperativo: uno para todos y todos para uno 

 “Es el empleo didáctico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para 

maximizar su propio aprendizaje y el de los demás” (Johnson, Johnson y Holubec, 1999), esto es 

lo que llamamos una interdependencia positiva entre los miembros del grupo. Este tipo de 

aprendizaje empodera a cada individuo, lo convierte en un sujeto autónomo, responsable y 

garante de sus deberes. Las tareas compartidas les transmiten habilidades sociales como la 

tolerancia, el respeto por el otro, la colaboración, el diálogo para intercambiar puntos de vista, 

entre otros.  
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En los grupos cooperativos se producen resultados óptimos tales como: progreso 

académico en los alumnos rezagados, mejores relaciones interpersonales, ambiente de aula 

favorable, mayor participación  en las tareas, nivel alto de autoestima, etc.   

Características de un grupo cooperativo 

El trabajo en grupos cooperativos se interesa en el logro consecutivo de las metas de 

aprendizaje, y presenta ciertos rasgos que los define, Priestley (1996) recomienda:  

Procurar que sean grupos heterogéneos:  que exista variedad en talentos, habilidades, 

niños y niñas, rendimiento académico, raza, culturas, etc. 

Tamaño del grupo: la cantidad de integrantes debe ser un número impar, no da lugar a 

formarsen parejas.  

Tareas y responsabilidades: cada miembro cumple una función específica  con el fin de 

alcanzar las metas de aprendizaje. Entonces cada uno tiene una tarea asignada dentro del grupo.  

La duración del grupo: el grupo ha de recibir modificaciones para que todos puedan 

interactuar con los demás.   

Los componentes básicos del aprendizaje cooperativo 

En los grupos cooperativos se desarrolla el sentido de pertenencia entre los miembros. 

Cada uno asume una postura, un rol y un enfoque frente a los logros a alcanzar.  
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Figura 11 Componentes Básicos del Aprendizaje Cooperativo 

 

 

Fuente: tomado del libro Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. Frida 

Díaz Barriga y Gerardo Hernández. pág. 115.  

En la interdependencia positiva existe una relativa complicidad, cada miembro es 

proactivo en función del aprendizaje. La interacción entre los miembros crea una dinámica 

interpersonal única y el aprendizaje es significativo cuando crean un ambiente dialógico  y 

participativo. Al tener los grupos cooperativos responsabilidades compartidas, aprenden a valorar 

las particularidades de cada miembro,  reconocen sus fortalezas y dificultades, se hacen 

competentes en diversas actividades. El éxito de una tarea en los grupos cooperativos depende de 

las habilidades sociales que se manejen entre ellos, o sea en las relaciones interpersonales que se 
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lleven a cabo entre los miembros del grupo. El procesamiento en conjunto requiere de una 

constante reflexión grupal en cuanto a la consecución de las metas planteadas. 

El rol del docente en el aprendizaje cooperativo 

El docente cumple una función trascendental en el aprendizaje cooperativo por  cuanto 

tiene que definir los objetivos y propósitos en su plan de estudios, por un lado implica trazar las 

metas académicas en lo que concierne al contenido curricular, asimismo determinar las 

habilidades de socialización, establecer su función mediadora en la intervención a 

aprender,además de crear un ambiente de aula inclusivo y democrático.  

El responsable de agilizar el trabajo cooperativo y optimizar los saberes, es sin dudarlo, el 

maestro. Él es el encargado de crear expectativas con relación a la situación de  aprendizaje 

cuando apoya los esfuerzos y los resultados de sus alumnos. Otro aspecto fundamental del 

docente en un aprendizaje cooperativo es  procurar el desarrollo de sujetos independientes, 

responsables y productivos (Maureen Priestley, 1996)    

La organización del aula en el aprendizaje cooperativo 

Es de vital importancia distribuir adecuadamente el espacio donde se va a incorporar el 

aprendizaje cooperativo. Entre los  aspectos que se deben tener en cuenta están: que se vean 

frente a frente los miembros del grupo, tener acceso a los materiales que van a utilizar, trabajar 

en cualquier lugar del salón (puede ser el piso), salones ventilados y con buena iluminación. La 

siguiente imagen corresponde a los elementos a tener en cuenta para la organización del aula 

cooperativa, como s emuestra en al figura 12.  
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Figura 12 Elementos del Aula Cooperativa 

 

Actividades de Comprensión Lectora en el Grupo Cooperativo 

 “El aprendizaje cooperativo se presta a la enseñanza y la práctica de habilidades de 

pensamiento y de comunicación” (Maureen Priestley, 1996), la actividad de comprensión lectora 

hace parte de la comunicación. Puesto que todas las actividades de aprendizaje cooperativo 

requieren de esta habilidad. Entre las actividades se puden mencionar:  

Lectura y repaso del nivel de comprensión 

Aprendizaje del vocabulario nuevo 

Práctica de la pronunciación  

Discusión guiada 

Preinterrogantes  

• Materiales

contar con los 
materiales necesarios 
para el desarrollo del 

trabajo. 

• Espacio

disponer de un espacio 
adecuado para el 
desarrollo de la 

actividad  

• Miembros
cada uno de los 
integrantes debe 

cumplir una función 
determinada para el 
logro de los objetivos  
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Sistema Multigrado  

El sistema multigrado surgió como una necesidad debido a las dificultades de tipo 

geográficas y demográficas. Este tipo de sistema se estableció  en Colombia para atender a la 

población estudiantil de las zonas más apartadas del territorio, especialmente a las poblaciones 

rurales, índigenas y pobres. El aula mutligrado corresponde a un maestro o maestra enseñar a 

varios grados de primaria al mismo tiempo y en todas las asignaturas. La denominada escuela 

aula multigrado presenta multiplicidad de situaciones socioeducativas que Yolanda Rodríguez 

(2004) explica:  

“Básicamente se distingue dos tipos de escuelas multigrado. Las escuelas unidocentes, 

en las cuales un docente conduce los procesos de enseñanza con niños de los seis grados 

y, adicionalmente, ejerce la dirección del centro educativo y la escuela polidocente 

multigrado que cuenta con dos o más docentes”. 

 No obstante, este sistema como lo dice Rodríguez se identifica por tener características 

que dificultan el proceso educativo tales como: una infraestructura en lamentables condiciones, 

escasez de material pedagógico, mobiliario inapropiado, muchos carecen de los servicios básicos 

(agua potable, energía eléctrica, conectividad), además de algunas dependencias como la 

biblioteca, comedor, etc. Entre otras dificultades socioeducativas también está el desplazamiento 

de los educandos a largas distancias hasta el centro escolar, el detrimento de los caminos de 

acceso, aunado a la pobreza de las familias y por ende la invisibilidad del Estado.  

Como consecuencia de esta problemática los entornos educativos de los niños y niñas en  

las áreas rurales, convergen en un bajo rendimiento académico, retiro del sistema escolar, atraso 

y repitencia. En efecto, estas disimilitudes reflejan enormes brechas en el ámbito económico, 

social y a su vez muestra una inequidad significativa en el sistema educativo que repercute en los 
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rendimeintos promedios de los estudiantes de las zonas rurales o apartadas en comparación con 

los demás sistemas a nivel nacional.  

Con el propósito de lograr una enseñanza efectiva en multigrado se requiere de ciertos 

componentes metodológicos básicos articulados entre sí (Patricia Ames, 2004):  

La necesaria planificación de las clases  

El trabajo en grupos y el interaprendizaje (aprendizaje entre pares)  

El autoaprendizaje o aprendizaje autónomo  

Profesores que actúen como guías y facilitadores del aprendizaje y hagan uso de variados 

métodos de enseñanza.  

Organización del curriculum y programación.  

Estrategias de manejo de la clase que combinen diversos modos de atención (directa, 

indirecta)  

Reconocimiento del rol activo del estudiante y de los conocimientos y saberes previos 

con los que llega a la clase 

Material y mobiliario adecuados 

Capacitación permanente del docente multigradual 

Mayor flexibilización curricular  

Apoyo de las instancias educativas en el ámbito local y regional  

La acción del docente en el aula multigrado 

A pesar de las diversas problemáticas planteadas en la escuela multigrado, el docente 

realiza enormes esfuerzos para subsanar las condiciones actuales con el fin de asegurar los 

aprendizajes y las competencias de los niños y niñas que reciben este tipo de educación, de igual 

manera influenciar en estos entornos de manera asertiva. Importante tener en cuenta que uno de 
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los factores que más incide en la calidad educativa de la escuela multigrado es el docente y su 

práctica pedagógica (Yolanda Rodríguez, 2004).  

Es posible que las precarias condiciones en las que se desarrolla la acción educativa 

dificulte la labor del docente multigradual, pues su orientación pedagógica y metodología se 

pueden ver inmersas en serias limitaciones para alcanzar las metas de aprendizaje establecidas en 

el currículo. Por estas y más razones, el docente de escuela multigrado ejecuta estrategias de 

acuerdo a la heterogeneidad del grupo (grado, edad, limitaciones físicas o cognitivas). 

Particularidades de la enseñanza multigrado y contexto d e la Escuela Nueva  

En el aula multigrado se promueve la interacción entre niños y niñas de diferentes grados 

y edades, los miembros comparten diversidad de experiencias, por ejemplo en el área rural 

cuentan con materiales y espacios de la naturaleza que se pueden aprovechar en la enseñanza. Y 

todavía más interesante el contexto social y cultural ofrece miles de posibilidades para estimular 

la innovación pedagógica. Dicho contexto multicultural consolida los saberes y contribuye  al 

trabajo individual y colectivo, es decir,  el educando desarrolla habilidades y las proyecta en bien 

de su comunidad.  

Las escuelas multigrado representan mayor relevancia en cuanto atienden la población 

más vulnerable del país, y el docente cumple una función en tres sentidos: pedagógica, 

administrativa y directiva. En lo que respecta al Estado, invisibiliza las necesidades y el contexto 

específico de estas comunidades rurales, por tanto, este tipo de enseñanza dista de esa imagen de 

igualdad y equidad de la cual se afirma.  

Una de las pioneras del modelo de Escuela Nueva fue Vicky Colbert (1975) quien 

propone en esta metodología  que los estudiantes se organicen  en grupos pequeños, y donde 

exista un diálogo permanente e interacción de los aprendizajes. Con este el docente deja de ser el 
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centro de atención para darle paso al educando. Básicamente enfoca el aprendizaje desde el 

sentido de construcción del conocimiento, desarrolllo habilidades y destrezas que le sirvan en el 

contexto familiar y social. Otro aspecto que resaltó el programa de Escuela Nueva fue el 

resurgimiento de la democracia, es decir, formar en el niño y niña la capacidad de liderazgo, 

cultivar el pensamiento crítico, trabajar en equipo, respetar las opiniones de los demás, promover 

los valores que coadyuvan en la construcción de la ciudadanía.   

Escenario de la comprensión en el aula multigrado 

 “Comúnmente, cuando pensamos en las escuelas multigrado, aquellas donde un maestro 

tiene a su cargo dos o más grados a la vez, tendemos a verlas como una versión reducida o 

limitada de la escuela monogrado” (Patricia Ames, 2004), aunque en el aula multigrado se 

realizan actividades de manera simultánea en todas las asignaturas y como el docente 

multigradual debe atender a todos los grados, el estudiante debe asumir con responsabilidad y 

autonomía las actividades programadas.  

Por consiguiente el proceso de comprensión los posiciona como sujetos críticos teniendo 

en cuenta las capacidades de interpretación, invención e interacción y a partir de allí, buscar las 

posibilidades que concedan progresar en el desarrollo de las competencias comunicativas, 

afianzando, diversificando y matizando el uso de la lengua para incrementar las destrezas 

comunicativas: hablar escuchar, leer, escribir de modo que se aproximen a niveles cada vez más 

complejos en la práctica comunicativa (Doris García, 2015) 

La secuencia didáctica como unidad de enseñanza y aprendizaje  

Víctor Rodriguez (2014) afirma : “Las secuencias de actividades o secuencias didácticas 

consisten en una sucesión de actividades previamente pensadas que dan orden y lógica a los 

procesos de enseñanza y acompañados con modelos de aprendizaje dan sentido a la asimilación y 
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comprensión de los contenidos diseñadas por el docente”,  desde esta perspectiva  la SD es un 

diseño de trabajo de aula pertinente y articulado que responde a las nuevas expectativas de la 

enseñanza-aprendizaje. Al docente este instrumento didáctico le permite introducir formas de 

intervención e implementar aprendizajes innovadores y significativos. 

Este tipo de estructura didáctica presenta una serie de actividades entrelazadas y 

articuladas que conllevan a una situación específica de aprendizaje. La SD presenta un inicio y 

un cierre, considera además, una selección y organización de los contendidos curriculares, los  

recursos tanto humanos, tecnológicos y materiales, el tiempo disponible, el espacio, la 

metodología, entre otros. Esta serie de actividades están inmersas en un objetivo educativo en el 

cual se espera que los estudiantes tengan un grado superior de autonomía, un rol activo y 

proactivo y, por ende un pensamiento crítico que posibilite la transversalidad en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

Anna Camps (1994) expone que es es una unidad de enseñanza con las  siguientes 

características:  

Formulación de un proyecto de trabajo basado en la realidad  

Producción de saberes  

Planteamiento de objetivos de enseñanza y aprendizaje  

Esquema general del desarrollo de la secuencia (preparación, producción y evaluación)  

También Camps, habla de unos momentos de presentación de la SD, como se muestra en 

la figura 13.  

Figura 13 Momentos de Presentación de la Secuencia Didáctica 
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Fuente: elaborado por la autora de la lectura del documento Hacia un modelo de 

enseñanza de la composición escrita. Barcanova, Barcelona. Anna Camps. 1994. 152-160. 

Traducción: Carola Bedó 

Entre las ventajas de la  SD, Pititjean (1981) refuerza las ideas de Anna Camps, desde el 

punto de vista del texto a producir, desde la situación de enseñanza-aprendizaje y desde el 

desarrollo cognitivo, como se muestra en la figura 14. 

Preinstruccionales 
(inico,apertura,introducción) 

Coinstruccionales 

(aplicación, reestructuración,
profundización)

Postinstruccionales
(cierre, final, validación) 

TEXTO

• se determina una
situación real de
comunicación

• favorece el uso de
estructuras
lingüísticas
complejas

SITUACIÓN DE 
ENSEÑANZA 

APRENDIZAJE 

• Los educandos resuelven
un problema real

• Enseñanza activa

• Favorece la interacción
docente- estudiante y
educandos entre sí

• Las actividades
específicas ayudan a
resolver un problema.

DESARROLLO 
COGNITIVO 

• Exige la verbalización

• Permite diversificar las
tareas

Figura 14 Modelo de Enseñanza de la Composición Escrita 
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Fuente: elaborado por la autora de la lectura del documento Hacia un modelo de 

enseñanza de la composición escrita. Barcanova, Barcelona. Anna Camps. 1994. 152-160. 

Traducción: Carola Bedó.  

En su disertación “La formación situada y los principios pedagógicos de la planificación: 

la secuencia didáctica”, Víctor Rodríguez (2014) explica cómo elaborar secuencias didácticas y 

lo que se debe considerar:  

Las competencias 

Los propósitos  

Los aprendizajes esperados 

La transversalidad de los contenidos 

La selección de los materiales y recursos  

La programación, organización de trabajo y distribución de equipos 

El trabajo cooperativo y colaborativo 

Los mecanismos de evaluación  

De forma similar Rodríguez, explica que el éxito del desarrollo de la SD tiene varios 

aspectos a tener en cuenta, en primer lugar, el tipo de contenido (conceptual, procedimental, 

actitudinal) que se refiere específicamente al tema central. Implica además, la selección de los 

contenidos teniendo en cuenta las necesidades y expectativas de la temática. A su vez, en el 

contenido se proyectan las habilidades de el saber qué conocer (conceptual), saber hacer 

(procedimental) y el saber ser (actitudinal).  
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Capítulo 5.  Marco Legal 

Constitución Política de Colombia.  

De conformidad con el Artículo 67 de la Constitución Política, (Constitución Política de 

Colombia, 1991). La educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una 

función social: con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los 

demás bienes y valores de la cultura. Además expone la importancia de desarrollar la capacidad 

crítica, reflexiva y analítica que ayude a fortalecer los avances científicos y tecnológicos en bien 

de la nación. Sin duda, la participación activa de la educación como una tarea ineludible en la 

búsqueda de alternativas de solución a los problemas, y al progreso social y económico del país.   

Ley General de Educación. 

De acuerdo con la Ley 115 de febrero 8 de 1994, se procura que el desarrollo de la 

capacidad crítica, reflexiva y analítica, se oriente en las instituciones eduactivas con el objetivo 

de tener estudiantes con una alta formación integral y que sea partícipe del desarrollo de su país 

(Ley General de Educación, 1994) tal como se expone en los siguientes artículos: 

Articulo 6. El estudio y la comprensión crítica de la cultura nacional y de la diversidad 

étnica y cultural del país, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad. 

Articulo 7. El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demás bienes y valores de la 

cultura, el fomento de la investigación y el estímulo a la creación artística en sus diferentes 

manifestaciones. 

Articulo 9. El desarrollo de la capacidad crítica, reflexiva y analítica que fortalezca el 

avance científico y tecnológico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la 

calidad de la vida de la población, a la participación en la búsqueda de alternativas de solución a 

los problemas y al progreso social y económico del país.  
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Además, la Ley General de Educación en la sección tercera, educación básica dice en el  

ARTICULO 21. Objetivos específicos de la educación básica en el ciclo de primaria. Los cinco 

(5) primeros grados de la educación básica que constituyen el ciclo de primaria, tendrán como 

objetivos específicos los siguientes: c) El desarrollo de las habilidades comunicativas básicas 

para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana 

y también en la lengua materna, en el caso de los grupos étnicos con tradición lingüística propia, 

así como el fomento de la afición por la lectura. 

Lineamientos Curriculares de Lenguaje 

 “En los Lineamientos se explica la lectura como un proceso cognitivo y lingüístico 

determinado, a su vez, por procesos de pensamiento y lenguaje” (Lineamientos Curriculares de 

Lenguaje); esto conlleva a concebir que leer implica enseñar a los educandos cómo utilizar una 

habilidad y cómo razonar a través de esta, por ello, es posible determinar las claves del texto, sus 

características, propósitos y estructuras.  

Al profesor de lengua y literatura, se le sugiere utilizar tres estrategias básicas que puede 

desarrollar el lector en su proceso de construcción del significado del texto: muestreo, predición 

e inferencia. Cuando el alumno ejerce estas habilidades  se considera competente para realizar un 

aproximación a la elaboración de significados. Que tal como lo explica Cassany, “el significado 

del texto ni se aloja en las palabras, ni es único, estable u objetivo. Al contrario se ubica en la 

mente del lector” . 

Cabe destacar que en los Lineamientos se habla de estrategias de tipo cognitivo que se 

deben realizar en tres momentos: antes, durante y después  del proceso de lectura. En el antes, se 

realiza una activación de los presaberes, anticipación del contenido, análisis claves del texto. En 

el durante, se procesa la información, se hacen inferencias, predicciones, formación de imágenes 
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mentales, preguntas intercaladas. En el después, se hace resúmen, recuento, interrogaciones, 

revisar, apreciar y comprender el contenido y ampliar conocimientos.    

Los Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje 

Los Estándares Básicos de Competencias son una serie de criterios que expresan una 

situación dada en cuanto a lo que se espera que los estudiantes aprendan en cada una de las áreas 

en el lapso de la educación básica y media. Estos son una guía para que los maestros diseñen su 

currículo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el trabajo de enseñanza en el aula. 

En uno de sus apartes dice  

“El papel que cumple el lenguaje en la vida de las personas, como individuos y como 

miembros de un grupo social, lo que a su vez permitirá exponer someramente cual es la 

perspectiva conceptual que fundamenta los Estándares Básicos de Competencias del 

Lenguaje”. 

En relación con las grandes metas de la formación en lenguaje en la educación básica se 

plantea que dicha formación se orienta hacia el enriquecimiento de seis dimensiones: la 

comunicación, la trasmisión de información, la representación de la realidad, la expresión de los 

sentimientos y las potencialidades estéticas, el ejercicio de una ciudadanía responsable y el 

sentido de la propia existencia. ” (Estándares Básicos de Competencias en Lenguaje, 2006)  

Los Derechos Básicos de Aprendizaje D.B.A. 

Los Derechos Básicos de Aprendizaje (DBA) son un conjunto de unidades básicas y 

fundamentales en coherencia con los Lineamientos Curriculares (LC) y los Estándares Básicos 

de Competencias (EBC) que plantean aprendizajes para un grado y en un área en particular. 

Estos presentan actividades pedagógicas conducentes a la adquisición de conocimientos, 
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habilidades y actitudes articulados con el enfoque, metodología, estrategias y contextos del 

Proyecto Educativo Institucional (PEI) materializados en los planes de área y de aula.  

Esta herramienta constituye una base estratégica para el docente puesto que le puede 

realizar adaptaciones por su flexibilidad curricular. Además, los estudiantes y  los padres de 

familia también los pueden conocer y examinar el desarrollo de las actividades por su fácil 

comprensión.  

En su estructura presenta tres elementos: el enunciado, las evidencias de aprendizaje y el 

ejemplo. El enunciado especifica el objetivo o meta de aprendizaje, las evidencias son las 

acciones que muestran lo que saben o pueden hacer los estudiantes ante una situación de 

aprendizaje, los ejemplos son las actividades propuestas a desarrollar en la temática (Ministerio 

de Educación Nacional, 2016)  

Capítulo 6. Marco Geográfico 

  El campo de acción de la presente investigación, se encuentra en el municipio de 

Coromoro, corregimiento de Cincelada, departamento de Santander, Colombia. Específicamente, 

en la escuela rural Santa Clara, sede perteneciente al colegio Florentino González. El 

establecimiento educativo ubicado en la vereda del mismo nombre, está ubicada a 10 km del 

centro poblado de Cincelada, y 33 km aproximadamente del municipio de Coromoro, cuyo 

acceso es solamente por vías terciarias.  

La sede Santa Clara es la más antigua del corregimiento y de gran trayectoria educativa 

para esta zona del municipio, ofreciendo una formación desde los grados Preescolar a Quinto de 

Primaria, mediante la metodología Escuela Multigrado. Actualmente, cuenta con una población 

estudiantil de 29 niños y niñas, que oscilan entre los 5 y 12 años de edad atendida por una 
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docente. Uno de los aspectos más relevantes es que la mayoría de los estudiantes deben caminar 

largos trayectos, más de hora y media a pie para llegar a la escuela. 

El contexto de la comunidad educativa  Santa Clara está conformada aproximadamente 

por 115 familias, es una de las comunidades más grandes del corregimiento, la gente  se 

caracteriza por su amabilidad, liderazgo y organización. Las familias pertenecen a los estratos 

socioeconómicos 1 y 2, el desarrollo económico de la región es netamente la agricultura 

principalmente la producción de café, la caña y la ganadería. En estas labores del campo los 

estudiantes ayudan después de realizar la jornada escolar, ellos ayudan a sus padres en 

actividades agrícolas y pecuarias. En cuanto a la conformación de las familias gran parte de los 

estudiantes viven con sus padres y hermanos, en una minoría comparten con familias 

disfuncionales. 

El grupo humano SANTACLAREÑO se caracteriza por ser gente humilde, trabajadora, 

hogareños, comprometidos con su comunidad, hospitalarios y muy solidarios.  De acuerdo con la 

historia de esta región, se distinguen por su heroísmo, esta tierra de Antonia Santos Plata. No 

obstante, han tenido que vivir las secuelas de la violencia social, pues esta zona ha sido 

conformada por grupos al margen de la ley. Sin embargo, se ha ido transformando y tratando de 

generar ambientes de paz, armonía y oportunidades para las futuras generaciones. 

Vale la pena resaltar que en esta comunidad han surgido grandes profesionales que dejan 

en alto el nombre de la región, entre los cuales hay ingenieros, policías, docentes, enfermeras, 

militares administradores de empresas, abogados y dirigentes políticos, este gran aporte humano   

genera progreso y bienestar. 
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Límites de la vereda de la vereda de Santa Clara 

Norte: Vereda Batán 

Oriente: Vereda Ture 

Occidente: Vereda El Llano 

Sur: Municipio de Encino 

Temperatura media: 18°C 

Clima: Medio, templado  

La variedad de climas y la fertilidad de sus suelos, garantizan una agricultura abundante y 

diversificada, se destacan las producciones de: café, caña yuca plátano, algunas verduras y 

cítricos como: naranja, mandarina y limón. También buenos pastos para un buen desarrollo de 

ganado de cría y levante, criaderos de ovejos y cabros en pequeñas muestras. 

Distancia de referencia de la cabecera municipal: 33 Kilómetros aproximadamente.  

Hidrografía: Río Ture, quebrada Aguamala, la laguna Azul. 

Figura 15 Mapa Limites Vereda Santa Clara 
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Atractivos turísticos: Laguna azul, cueva la Mancaría. 

Capítulo 7.  Metodología 

En el presente capítulo se presenta el enfoque y el diseño metodológico que direcciona el 

desarrollo de la investigación y delimitación de la población objeto de estudio. De acuerdo a 

esto, se  muestran los niveles de jerarquía de la investigación: el paradigma cualitativo, el diseño 

metodológico investigación-acción. Además se determinan  las fases del proceso y  las técnica e 

instrumentos de recolección de datos que dirigirán la propuesta de intervención. 

PARADIGMA 
CUALITATIVO

INVESTIGACIÓN-
ACCIÓN 

TÉCNICAS 

INSTRUMENTOS 

Figura 16 Estructura de la Investigación Cualitativa 
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Enfoque metodológico 

El aula como espacio generador de experiencias se considera un entorno naturalista en el 

cual el docente investigador, situado en la realidad, es capaz de observar, reflexionar y hacer 

análisis en un área-problema, además del estudio del currículo en el contexto educativo y que  

está enfocado en su propia investigación. Uno de los asuntos capaz de transfigurar la acción de 

los individuos y su cultura, es el curriculum, lo que corresponde  a una actividad  práctico-

deliberativa en tanto que el educador se hace partícipe del proceso de indagación,  coautor de los 

aprendizajes, testigo de la interacción social, aparte de un aliado en la construcción del 

conocimiento y un observador agudo de su práctica.  

La presente propuesta establece como paradigma la investigación cualitativa que se 

interesa por las realidades intangibles o de carácter subjetivo, de lo empírico  

Investigación-acción (IA) 

En palabras de McKernan (1996) “es investigación-acción en la medida que puede 

resolver problemas prácticos”, por tanto, el profesional en ejercicio realiza una aproximación 

del curriculum, de los procesos y prácticas. El modelo propuesto por McKernan expone:  

En un primer ciclo (T1), se identifica una situación problema que requiere una 

transformación. Inicialmente,  definir la dificultad que solicita una mejora,  de ahí la importancia 

por parte del investigador en aguzar sus sentidos y ser obejtivo. En un segundo paso, evaluación 

de las necesidades, se tiene en cuenta las limitaciones y dificultades que impiden alcanzar las 

metas, además se especifican en orden de prioridades mediante una minuciosa exploración de la 

situación problémica. Luego surgen las hipótesis y posibles propuestas estratégicas para resolver 

el problema de investigación, una vez delimitadas se hace un pronóstico de los planteamientos.  
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En la siguiente fase se lleva a cabo el desarrollo del plan de acción o sistema operacional, 

aquí se tienen en cuenta:diseño de actividades, asignación de roles y  funciones, precisar las 

metas, recolección de información, el   cronograma, recursos, entre otros. Seguidamente, se pone 

en marcha o ejecutar el plan de acción en el contexto o entorno que se va a 

intervenir.Posteriormente y por obvias razones se realiza una evaluación de las acciones 

ejecutadas con el propósito de hacer una reflexión asertiva de los resultados arrojados, en este 

punto el docente-investigador profundiza en su ejercicio y evalúa su propia práctica o quehacer 

pedagógico, para finalmente tomar las decisiones pertinentes.  

A partir de la experiencia anterior, surge un segundo plan de acción (T2), que demanda 

una redefinición del mismo problema, en otras palabras, las acciones son redireccionadas y 

revisadas con el fin de lograr las metas propuestas, pero que en un primer momento presentaron 

limitaciones en el marco de su desarrollo. Por lo tanto, se evalúan nuevamente las necesidades, y 

se crean nuevas hipótesis o ideas con respecto a la situación problémica. A través de esto se 

revisa nuevamente el plan operacional, dándole un nuevo enfoque y así ponerlo en práctica, así 

mismo realizar una evaluación  de las actividades aplicadas y realizar las reflexiones del 

quehacer pedagógico.  

 

 

Figura 17 Modelo de Investigación-Acción de Mckernan: Modelo de Proceso Temporal 

Fuente: tomado y mejorado del modelo de investigación de McKernan, con base en el 

libro Investigación-acción y currículo, 1988. pág. 48. 

En este sentido el aula se convierte en un labortaorio de investigación que permite el 

docente establecer una actitud crítica-reflexiva a partir de las experiencias diarias con sus 

educandos. Por ejemplo en el área de lenguaje se evidencia una baja comprensión de lectura, 
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vocabulario básico, desinterés por la lectura, escasa producción textual. Por tanto, el ejercicio 

reflexivo se fundamenta en mejorar la calidad educativa y por ende la IA proporciona una serie 

de técnicas que permiten al docentes observar y recolectar información de la realidad que espera 

transformar y que McKernan expone “asignándole el papel de reformador social de la 

educación dentro de la sociedad más amplia”  

Otro aspecto fundamental en la IA es que no solamente el maestro se involucra en la 

intervención, sino que sus estudiantes participan activamente en el proceso de la investigación. 

También McKernan afirma “La investigación-acción es colectiva y de interés común para el 

grupo social donde está inmersa la problemática”, es decir, que toda la comunidad educativa será 

la beneficiada en la reflexion investigativa.  

En la Investigación–Acción en el curriculum se identifican implicaciones de tres tipos 

que son (McKernan, 1996):   

Son útiles  para mejorar situaciones sociales problemáticas 

           
CICLO DE ACCIÓN 1                                                                                                                   CICLO DE ACCIÓN 2 
LA ACCIÓN REQUIERE UNA MEJORA  
SITUACIÓN PROBLEMA  

 

     
     T1                                                                                            T2                                                   

Definir el 
problema 

Evaluación de 
necesidades 

Ideas de 
hipótesis 

Desarrollo 
del plan de 

acción

Poner en 
práctica el 

plan revisado 

Evaluar la 
acción 

Decisiones 
(reflexionar, 

explicar, 
comprender) 

Redefinir el 
problema 

Evaluación de 
necesidades 

Nuevas 
hipótesis 

Revisar el plan 
revisado

Poner en 
práctica el 

plan revisado 

Evaluar la 
acción 

Decisiones 
(reflexionar, 

explicar, 
comprender) 
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Aumentar la comprensión personal del investigador 

Ayudan para esclarecer el ambiente social del investigador, o el medio y condiciones en 

las que trabaja.  

El  docente como profesional de la investigación del curriculum debe cumplir con dos 

condiciones fundamentales: la primera “comprender y poseer destrezas en investigación”, esto 

con el propósito de generar datos del curriculum; y segunda “es que los resultados deben 

informar a lso profesores, de manera que los impulsen a tomar medidas” (McKernan, 1996). En 

este sentido, se considera de gran relevancia una mirada hacia el curriculum pero desde un  

contexto real de las aulas y de los entornos educativos, pues es allí donde el docente investigador 

comienza a basarse en su propio conocimiento pedagógico práctico. Aquellas ideas que surgen a 

través del quehacer pedagógico ayudan a fortalecer de cierta manera el curriculum y son 

cruciales en el desarrollo posterior  de la profesión docente. Sin duda, la escuela como centro 

para la investigación apoya los procesos de las políticas del curriculum y ese papel importante le 

corresponde al profesional educativo, por tal razón se enumeran algunas características:   

Figura 18 Características del Docente Investigador 
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Fuente: tomado y mejorado del modelo de investigación de McKernan, con base en el 

libro Investigación-acción y currículo, 1988. pág. 55-66.El profesor como investigador y 

profesional.  

En la investigación-acción del curriculum la autonomía se insiste como uno de los 

principios básicos en la búsqueda de la verdad. Es decir, el investigador cuenta con un 

compendio de estrategias, planeación, recursos, actividades, objetivos y demás aspectos 

significativos del procesos de enseñanza-aprendizaje y, que una vez se contextualizan dejan de 

ser abstractos o simples fundamentos escritos en el papel. Sin embargo, se deben tener en cuenta 

determinadas características que revelan al investigador, observador competente, que se refiere a 

la capacidad de realizar observaciones precisas, auténticas y con gran sentido de responsabilidad 

frente a su práctica pedagógica.  

Vale la pena saber que un maestro investigador hace parte de la situación que investiga a 

través de su activa y reflexiva participación, esto le permite ser un observador participante del 

entorno donde trabaja y  su realidad. Otro rasgo es el espíritu de indagación, que establece las 

observador                                                   
competente

observador      
participante 

espíritu de indagación    
del curriculum 

actitud de iniciativa, 
firmeza y 

determiancion 

trabajador práctico    
reflexivo

Observador agudo                      
de su práctica 



85 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

destrezas del maestro para examinar, averiguar y  consultar acerca del curriculum, la labor 

consiste en emprender nuevos retos y profundizar más allá de lo real.Así mismo, el asumir una 

actitud de iniciativa, firmeza y determinación conllevan a que el maestro intervenga con 

responsabilidad en el proceso curricular y en los efectos de la misma. Cuando procede de esta 

manera en su acción pedagógica el investigador educativo desarrolla habilidades y destrezas para 

analizar las posibles hipótesis, toma conciencia como trabajador práctico- reflexivo, y no avanza 

hasta evidenciar su teoría empírica. En el campo investigativo, que es donde se desempeña el 

docente, se requiere ser agudos observadores de su práctica, por tanto, la experiencia les permite 

encontrar acciones innovadoras y, a su vez que el maestro sea consciente de sus prácticas y las 

observe desde un punto de vista crítico y reflexivo, que su labor trascienda en un currículo 

contextualizado y menos mediático.  

Escenario y población participante  

El colegio Florentino González cuenta con 13 sedes educativas, la principal brinda la 

educación preescolar, primaria y secundaria; otra sede rural primaria y posprimaria,  las demás 

escuelas mutltigrado que  solamente tienen  preescolar y primaria. La sede Santa Clara cuenta 

con 29 estudiantes de preescolar a quinto. La población objeto de estudio está conformada por 10 

estudiantes: del grado cuarto son 4 y del grado quinto son  6, las  edades oscilan entre los 9 a 11 

años de edad, de esta muestra son 6  niñas y 4 niños.  A su vez, pertenecen a los estratos 1 y 2 del 

área rural. Entre las problemáticas más relevantes de dicha población se destaca la integración de 

familias disfuncionales con alto nivel de pobreza.  

Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

En la investigación se tomaron como referentas las siguientes técnicas e instrumentos 

indispensables en la recopilación de datos:  
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Tabla 1  

Estructura de las técnicas e instrumentos de recolección de datos. 

Fase Técnica Instrumento Actividades 

Diagnóstico Prueba diagnóstica estándar a 

estudiantes 

 

-test de lectura de 

selección múltiple 

 

 

Objetivo: identificar las 

habilidades cognitivas 

que usan los estudiantes 

del grado 4° y 5° para 

abordar la comprensión 

de un texto.  

Actividades: aplicación 

de prueba estándar. 

Observación del 

proceso de 

comprensión.  

 

Entrevista exploratoria  a 

docentes 

-Formato del 

cuestionario  

 

Objetivo: Analizar las 

estrtaegias que usan los 

docentes para fortelcer 

el proceso de 

comprensión lectora. 

Actividades: Se realiza 

el formato de preguntas 

exploratorias a los 

docentes. 

Se realiza la entrevista 

exploratoria.  

 

Diseño Taller investigativo 

(Secuencia didáctica de 

aprendizaje)  

-Análisis documental 

-Formato de planeación 

(SD) 

-Formato de la guía a 

estudiantes 

Objetivo: Diseñar una 

propuesta pedagógica 

para atender las 

dificultades que 

presentan los niños y las 

niñas en comprensión 

lectora del aula 

multigrado.  

Actividades: consulta 

de diversas estrategias 

que exponen la 

comprensión lectora.  

Organización de las 

guías a estudiantes. 

Desarrollo de la 

propuesta.  

Registro de los 

hallazgos en el diario de 

campo.  

Llevar las notas de 

campo para realización 

de una reflexión. 

Propuestas de mejora. 

Registro de 

conclusiones.  

 

Implementación Taller investigativo 

Observación participante  

-Talleres 

-Formato de la guía 

-Diario de campo 

-Grabación de video 

-Notas de campo 

-Fotografías  

VALORACIÓN  Observación participante  -Talleres 

-Formato de la guía 

-Diario de campo 

-Grabación de video 

-Notas de campo 

-Fotografías  
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Prueba de lectura 

Es una técnica que permitió evidenciar las habilidades de comprensión propias del lector, 

su diseño definió un análisis más objetivo de la competencia comunicativa lectora, su calidad fue 

confiable. En el contexto de la investigación se eligió una prueba de lectura estándar que se 

aplicó a los estudiantes del grado cuarto y quinto respectivamente. 

Test de lectura de selección múltiple 

Es un instrumento que suministró información sobre el nivel de comprensión en el que se 

encuentran los sujetos de estudio del grado cuarto y quinto de la sede Santa Clara (ver anexo 2) 

Entrevista exploratoria a docentes 

La entrevista fue una de las técnicas más efectivas para indagar ideas y paticularidades 

sobre un problema de investigación, las respuestas de los docentes le aportaron al investigador 

datos más específicos sobre el entorno educativo (McKernan, 1996). En este caso, la entrevista a 

los docentes brindó un espacio de reflexión y análisis del proceso de comprensión lectora en las 

demás sedes de escuela multigrado.  

Formato del cuestionario 

Este instrumento se debió elaborar previamente teniendo en cuenta un listado de 

preguntas que apunten al objetivo de la investigación, deben estar cuidadosamente redactadas y 

con un propósito bien definido.   Tal y como dice McKernan “el cuestionario es fácil de 

administrar, proporciona respuestas directas de información tanto factual como actitudinal…”  

(1996). En el formato se dio libertad a los docentes mediante preguntas abiertas, por tanto el 
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proceso de reflexión fue más meticuloso y dispendioso,  pero con resultados más eficaces (ver 

anexo 3). 

Taller Investigativo  

Uno de los aportes en la investigación acción participativa corresponde al taller 

investigativo, pues dicha estrategia fue una herramienta útil  tanto en la recolección de 

información, como en  el análisis y la planeación de actividades que conllevaron a un cambio o 

desarrollo de situaciones problémicas (Sandoval Casilimas, 2003).  En efecto, en un proceso 

inicial se determinó el problema y las acciones viables a solucionarlo y, a partir de lo anterior, el 

investigador formuló planes de intervención con el propósito de hacer una transformación 

integral de las prácticas educativas. En el taller investigativo se tuvieron en cuenta cuatro etapas:  

ENCUADRE:

-Identificar y
relacionar
personalmente a
los participantes.

-Plantear los
objetivos y metas
del taller.

-Proponer una
metodología y
agendar de
trabajo.

-Organizar los
tiempos en las
tareas propuestas.

ANÁLISIS DEL
DIAGNÓSTICO:

- Contar con una guía
escrita previamente
elaborada por el
investigador para que
oriente la producción
del diagnóstico.

LÍNEAS DE ACCIÓN:

-De acuerdo con el
análisis, las metas y
objetivos propuestos,
examinar la viabilidad
y conveniencia de las
alternativas de acción
identificadas y
formuladas.

PLAN DE
TRABAJO:

-Estructurar y
concertar el plan
de trabajo que
llevará a la
práctica las
acciones definidas
para que se
vuelvan realidad.

Figura 19 Etapas del Taller Investigativo 
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La secuencia didáctica de aprendizaje (SDA) 

En el marco pedagógico en el que se inscribe la secuencia didáctica de aprendizaje como 

una unidad organizada, estructurada y articulada que posibilite el acto de aprender, es factible un 

enfoque por competencias, vistas como procesos que integran el saber ser, el saber hacer y el 

saber conocer.  Por ello, la construcción de la secuencia didáctica de aprendizaje (SDA) como 

una “unidad curricular”,  emana del plan de estudios y los lineamientos de lenguaje que orientan 

y son el punto de partida de la situación de aprendizaje, entonces,  se puede decir que la SDA 

parte de una visión integral del programa de estudios.  

Un aspecto esencial en el constructo de la SDA es iniciar con una situación o problema de 

la realidad, es decir, un interrogante, un enigma que dé sentido al acto de aprender (Meirieu, 

2002). De ahí el rol del maestro quien debe diseñar la ruta de aprendizaje para que sus alumnos 

se apropien del conocimiento, además de que desarrollen habilidades, actitudes, destrezas y 

valores propios del saber (competencias) , en este sentido Tobón señala que los docentes “deben 

orientar sus acciones a formar competencias y no a enseñar contenidos, los cuales deben ser 

sólo medios”. 

La estructura de la SDA guarda una organización interna entre sí y establece un orden 

didáctico con el propósito de recuperar la información, los conocimientos y las experiencias 

previas que tienen los estudiantes sobre un tema del contexto real, esto hace de la SDA sea 

significativa y que el aprendiz desarrolle diversas acciones en consecución de las metas de 

aprendizaje. 

Una auténtica SDA integra dos elementos que se realizan de manera alterna: “la 

secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluación para el aprendizaje inscrita en 

esas mismas actividades” (Díaz Angel, 2013), es decir, la partida de un problema ayuda a la 
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planeación, el desarrollo de las tareas y por consiguiente a la evaluación de las mismas en todas 

sus dimensiones diagnóstica, formativa y sumativa.  

Tomado de  Díaz-Barriga, Ángel cuadro de  “Construcción de programas desde la 

perspectiva de desarrollo de competencias”, en revista Perfiles Educativos. IISUE-UNAM. (En 

prensa).pág.20. 

En el cuadro anterior, la SDA se muestra como una configuración didáctica  cuyo proceso 

contempla una planeación dinámica  donde  todos los elementos se afectan  entre sí. Desde 

luego el punto de inicio es el contenido curricular vinculado con una realidad y cuyos objetivos, 

finalidades o propósitos se determinan en una intención o situación de aprendizaje significativo.  

A sí mismo, en las diversas etapas de la SDA se configuran unas evidencias especificas de 

evaluación que proporcionan la visión pedagógico-didáctica de cada maestro.   

Entre las características de las SDA están: (Rodríguez Víctor, 2014) (Otero Jorge, 2016) 

Planeación
Realizar Actividades

(Retroalimentación)  

Evaluar

(Retroalimentación)  

Contenidos

(Determinar El Grado De 
Complejidad Creciente)  

Saberes Y Saberes Hacer

Procedimientos 

Vincular Con La Realidad 

(Situaciones Contextuales, 
Problemas, Casos) 

Secuencias Didácticas 

(Apertura, Desarrollo Y 
Cierre) 

Trato Significativo De 
Contenidos 

Situaciones Problemas, 
Proyectos. 

Evidencias De Evaluación

Evidencias De Cada Etapa Del 
Desarrollo 

Reportes Interpretativos De 
Evolución 

Figura 20 Etapas de la Secuencia Didáctica de aprendizaje  
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Actividades previamente pensadas que dan orden y lógica a los procesos de enseñanza. 

Justifican qué, cómo y para qué de la enseñanza. 

Introducción de diferentes formas de intervención para la mejora, modificación y cambio 

de los aprendizajes de los contenidos. 

Tiene un prinicipio y un final conocidos tanto por los estudiantes como por los docentes.  

Es útil como una unidad de análisis para indagar, reflexionar y mejorar la práctica 

docente.  

Presenta una organización específica de los contenidos, los recursos, el espacio, el 

tiempo, la transversalización de los contenidos, la forma de trabajo colaborativo o cooperativo,  

los criterios de evaluación.   

El proceso de enseñanza y de aprendizaje es activo y reflexivo. 

Favorece la interacción entre alumnos y docente y de los alumnos entre sí. 

El rol del alumno es resolver una situación problema de la vida real. 

Posibilita la multiplicidad de tareas o acciones para focalizar el trabajo en el subproceso o 

en la operación más necesaria en un timpo determinado.  

Los estudiantes llevan a cabo la actividad integral a partir de los conocimientos previos o 

presaberes. 

La intención didáctica se orienta hacia los nuevos objetivos de aprendizaje. 

Están determinadas por tres momentos básicos: actividades de apertura, de desarrollo y 

de cierre.  

Uno de los aspectos fundamentales en la elaboración de la SDA le compete al docente, 

pues es quien cumple la misión de “imaginar tareas”, que sin duda son generadoras de 

aprendizajes y que empoderan a los alumnos en  la consecución  de los objetivos en el acto de 
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aprender. De manera gráfica Tobón (2010) propuso una estructura para elaborar una SDA figura 

21.  

 

   

       Tomado del texto Breve manual para elaborar una secuencia didáctica de Jorge 

Leonel Otero Chambean. pág. 6.  

En la gráfica se presenta un orden numérico del proceso, en primer lugar la competencia 

específica a trabajar dentro del programa que es la guía para plantear la SDA, luego en la tarea 

integradora los contenidos cobran vida, esto implica poner en acción los saberes y promover 

mediante creativas tareas el interés y la motivación para el acto de aprender. Por otro lado, como 

la competencia está ligada a ciertos niveles de desempeño entonces se fijan unos criterios de 

evaluación considerados en tres dimensiones: el saber conocer, el saber hacer y el saber ser 

(Rodríguez Víctor, 2014). Por consiguiente, se debe considerar el tipo de contenido a desarrollar:  

Contenido Conceptual 

1.COMPETENCIA

(Estándares) 

2.TAREA 
INTEGRADORA

(Situación 
significativa, 

contexto) 

3.CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

4.ACTIVIDADES 
DE APRENDIZAJE

(Estrategias y 
actividades) 

5.RECURSOS 

Figura 21 Estructura de la Secuencia Didáctica de Aprendizaje 
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Son aquellos saberes que se caracterizan por el conocimiento de datos, hechos, 

explicaciones. Este contenido establece una relación entre el significado y la interpretación de la 

nueva información. Así el saber qué conocer integra las habilidades cognitivas-intelectuales del 

alumno.   

Contenido Procedimental 

Son anquellos saberes que se distinguen por la ejecución de las mismas acciones en el 

saber cómo hacer que se relacionan con ciertas habilidades o procedimientos psicomotrices.  

Contenido Actitudinal 

Son aquellos saberes que constituyen los comportamientos y actitudes del alumno desde 

un enfoque cognitivo-afectivo o del saber ser tales como la convivencia, la interacción, 

creencias, valores y actitudes propias del recurso humano.  

En un cuarto lugar están las actividades de aprendizaje las cuales responden a ciertos 

razonamientos: examinar el conocimiento previo de los educandos y evidenciar que su nivel sea 

adecuado al desarrollo de los nuevos conocimientos. Dar por seguro que los contenidos sean 

significativos y funcionales, es decir que constituyan un verdadero desafío en el proceso de 

aprendizaje. Buscar que las actividades intelectuales sean los indicadores de nuevas relaciones 

conceptuales. Otro motivo es que las actividades didácticas ayuden a formar la autoestima desde 

un efecto de valorarse a sí mismo y del  autoconcepto como una compendio interno de mis 

pensamientos. A su vez, que estas posibiliten la autonomía y la metacognición cuyos  procesos 

favorecen la autorregualción del aprendizaje.  

Finalmente, en las actividades de aprendizaje la definición de los recursos son 

indispensables para lograr las metas u objetivos en el acto de aprender. Sin embargo, debe existir 
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una coherencia entre las actividades de aprendizaje, los recursos y los mecanismos de 

evaluación, puesto que contribuyen al constructo de la SDA.  

De acuerdo con la planificación  de la SDA están determinadas por tres momentos 

básicos y que Víctor Manuel Rodríguez Reyes explica:  

 

Fuente: la autora a partir de la lectura del texto: La formación situada y los principios 

pedagógicos de la planificació. La secuencia didáctica, p. 451. 

El inicio: En las actividades iniciales se explora y controla los conocimientos previos. 

Son actividades diagnósticas que se hacen de manera previa con la intención de explorar los 

conocimientos que ya poseen los estudiantes almacenados en su memoria. Entre los propósitos 

las tareas de apertura sin duda es obligar a los aprendices a cuestionar susu conocimientos y 

reconsiderar su análisis, interpretación y explicación del contenido de estudio, también se 

reconsideran los referentes teóricos para ajustar los aprendizajes esperados.  

INICIO 
(introducción, 

apertura) 

DESARROLLO
(aplicación, 

reestructuración, 
profundización)

CIERRE 

(final, validación) 

Figura 22 Momentos de la Secuencia Didáctica 
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El desarrollo: En las actividades de desarrollo se profundiza en las temáticas, se enfoca de 

manera compleja los aprendizajes esperados y es aquí donde el estudiante como protagonista 

debe demostrar las habilidades y competencias en el proceso de enseñanza, que por supuesto el 

maestro será quien de manera estratégica ayude a sus estudiantes a reconstruir los saberes y así 

se logre el éxito esperado. En esta etapa se precisan las actividades de aprendizaje a seguir los 

alumnos, se establecen las necesidades de aprendizaje, se plantea la búsqueda   de información y 

la explicación de actividades.  

El cierre: Con este momento se valoran los desempeños alcanzados y que da cuenta de las 

competencias y habilidades de los educandos. Es fundamental porque es el complemento de las 

actividades iniciales y de los aprendizajes esperados en el desarrollo. En otras palabras, la 

validación complementa la introducción y las evidencias de aprendizaje reflejan la planificación, 

la creatividad y la innovación. A sí mismo, se determinan los criterios de evaluación, las 

evidencias de aprendizajes y se pone en marcha el plan de acción a mejorar.  

Además de los tres momentos la SDA para Gloria Rincón y Mauricio Pérez Abríl su 

diseño y puesta en marcha debe reunir cuatro condiciones generales para su elaboración. En 

primer lugar,  la definición de propósitos que son el punto de partida para la situación de 

aprendizaje, explicitar el sistema de postulados teóricos que configuran el constructo teórico del 

proceso de enseñanza y de aprendizaje, el diseño de un sistema de acciones que establezcan 

actividades articuladas entre sí en forma sitemática y dependiente, y por último mecanismos de 

seguimiento y evaluación que orientan el proceso y de esta forma constribuye a la consecución 

de los propósitos planteados. A continuación se presenta en la ilustración:  

 

 

Figura 23 Condiciones Generales para la Elaboración de la SDA 
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Fuente: la investigadora del texto La pedagogía por proyectos y la secuencia didáctica 

entendidas como tipos de configuración didáctica. Autores: Gloria Rincón y Mauricio Pérez Abril.  

Entre otros rasgos se puede decir que la SDA posibilita una perspectiva de evaluación  en 

el sentido formativo, puesto que  la evaluación desde el enfoque formativo se transforma en un 

proceso integral y sistemático a través del cual se recopila información de manera metódica y 

rigurosa, para conocer, analizar y juzgar el valor de un objeto educativo; a su vez tiene como 

intención aportar mejoras al proceso de enseñanza y de aprendizaje teniendo en cuenta las 

necesidades e intereses de los educandos. Entonces la evaluación  se convierte en un proceso 

flexible y de constante cambio, útil para orientar el desempeño del docente y así pueda 

seleccionar las actividades que permitan el logro de los aprendizajes, cumpliendo su función 

pedagógica.  

De acuerdo con la anterior apreciación y en lo que respecta a los métodos y recursos para 

la recolección de datos que le ayudan al docente a definir los criterios de  evaluación en la SDA  

Definir losPpropósitos 

- el proceso de 
lenguaje

- Los saberes

- El saber hacer 

Explicitar el Sistema 
de Postulados 

Teóricos 

- el lenguaje 

- la enseñanza 

El Diseño de un 
Sistema de Acciones

- Los propósitos de 
aprendizaje y 
enseñanza

-El criterio de 
asignación 

Mecanismo de 
Seguimiento y 

Evaluación 

- del desarrollo de la 
secuencia

- De los aprendizajes 
alcanzados

- De las producciones 
discursivas 
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y que constituyen las evidencias de aprendizaje Tobón (2010) plantea el siguiente cuadro 

sinóptico de métodos y recursos para la recolección de datos en la evaluación:  

 

Fuente: tomado de breve manual para elaborar secuencia didáctica de jorge leonel oteo. 

(tobón, et.al.2010, p.31). 

En la propuesta “El aprendizaje cooperativo como estrategia didáctica para fortalecer  el 

proceso de comprensión lectora  en el aula multigrado” se tuvo en cuenta la recolección de los 

datos como evidencias de aprendizaje.  

Figura 24 Métodos y Recursos para la Recolección de Datos en la Evaluación 
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Análisis documental  

McKernan (1999) “los documentos proporcionan al investigador hechos relativos a la 

materia y sirven para iluminar los propósitos, la fundamentación racional y los antecedentes 

históricos del asunto, acontecimientos o materia de la investigación”. Por ello, los documentos 

guardan valiosa información para el investigador y sirvieron de soporte para la propuesta de 

intervención. Es así como se pudo consultar el PEI, la planeación y otros documentos 

institucionales.  

Formato de planeación 

Este formato se elaboró teniendo en cuenta los propósitos de la clase, el esquema de 

acuerdo a las generalidades de la asignatura, la contextualización, la propuesta didáctica, la 

evaluación, los referentes bibliográficos, los recursos y observaciones generales.  

Formato de la guía a estudiantes  

La guía a estudiantes representa un insumo valioso en el desarrollo de la propuesta 

didáctica. En dicho formato se registró la “Ruta didáctica” siguiente: (ver anexo 4)  

Saberes previos. El estudinate explora los datos almacenados en su memoria (lo que ya sabe)  

Analiza y conoce. Se presenta el desarrollo de los contenidos del tema. Sintetiza los conceptos 

básicos que debe aprender.  

Actividades de aprendizaje. En este espacio el estudinate aplica y refuerza lo que ha aprendido a 

través de actividades prácticas. Entre los procesos cognitivos están: memoria, comprensión, 

análisis, aplicación, síntesis, evaluación, reflexión, generalización y creatividad. Además de las 

tres dimensiones interpretativa, argumentativa y propositiva.  

Evaluación del aprendizaje. En esta etapa el estudiante puede evaluar sus conocimientos.  

Observación participante 

Uno de los desafíos para el docente  investigador en un trabajo de campo es su 

compromiso frente al estudio de su propia práctica, en otras palabras y como expone McKernan 



99 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

(1999) “asumir el rol de un participante en un entorno e investigar el carácter etnográfico del 

entorno”.  

Esa doble función del maestro tanto tomando parte en la vida social del grupo o 

institución que está investigando y  a su vez indagar sobre la práctica en el aula y el curriculum, 

le aportó a la investigación-acción un carácter veraz y único, puesto que las experiencias en las 

acciones educativas son muestras fehacientes de la participación activa y reflexiva del 

investigador. De ahí que McKernan propone algunas directrices para el desarrollo de la 

observación participante (figura 24). 

              

Fuente: la autora de la lectura del libro investigación-acción y curriculum de McKernan, 

1999, p. 84. 

Definir el problema etnográfico

Negociar el acceso/entrada

Definir el grupo /población 

Hacer un registro de los acontecimientos y las 
actividades 

Describir el entorno de la investigación

Analizar los datos      

Conclusión y partida         

Redactar el estudio 

Diseminar el estudio 

Figura 25 Directrices para el Desarrollo de la Observación Participante 
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En la gráfica se enumeran los criterios que hacen de la observación participante un 

proceso auténtico de la investigación-acción y que todo maestro investigador debe conocer. 

Primero la identificación del problema que ha inspirado la intervención y el enfoque etnográfico 

ya que ayudan a conocer el propósito del proyecto de investigación. Luego conviene que el 

docente asegure los accesos o entradas a los entornos educativos, aunque se dé por sentado que 

no lo requiere, por ende se procedió a presentar un oficio al rector de la institución educativa 

para proceder en las diversas acciones investigativas.  

A su vez la contextualización del grupo objeto de estudio le proporcinó al docente 

invetsigador una idea general de la población a intervenir. El otro criterio relevante correspondió 

al registro de los acontecimientos mediante diversos instrumentos tales fotografías, videos, notas 

de campo, diario de campo. Conocer el entorno de manera gráfica y teniendo en cuenta el 

contexto del lugar en donde se llevará a cabo la investigación fue también un aspecto primordial 

que permitió una imagen más objetiva del entorno educativo.    

A partir de la observación participante fue fundamental hacer un análisis de los diferentes 

datos obtenidos y por consiguiente una práctica reflexiva que ayudaron a dar luces a la 

investigación. Por otra parte también se pudo  realizar un cierre en cada etapa o fase que se pudo 

realizar tal como la encuesta a los docentes y en  la intervención con los estudiantes. En lo que 

corresponde a redactar el estudio, se pudo tomar registro de las experiencias y los diversas 

acciones que dieron luces al proyecto, pero también se realizó una retroalimentación del entorno 

educativo y el grupo donde se realizó la investigación-acción.   

Diario de campo 

Entre los instrumentos más utilizados en la investigación cualitativa son los diarios de 

campo. Sin duda, esta herramienta permitió llevar un registro fidedigno de las diversas  
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situaciones de observación de los educandos participantes del estudio. Tal y como dice 

McKernan  (1999): “El diario es un documento personal, una técnica narrativa y registro de 

acontecimientos, pensamientos y sentimientos”. 

El diario de campo en el ámbito educativo favoreció los objetivos y metas del currículo, 

pues a través de ellos se pudo describir las situaciones a intervenir, interpretar los hallazgos, 

realizar una reflexión exhaustiva y una evaluación de los participantes de la investigación. En el 

diario de campo del docente investigador se realizó teniendo en cuenta: las metas, las 

observaciones, las transacciones entre el profesor y los estudiantes. (ver anexo 5) 

Grabación de video      

En algunos casos se pudo realizar la grabación de las clases con el propósito de evitar la 

pérdida de información valiosa a la hora de resgitrar datos importantes en el diario de campo. A 

sí mismo, este recurso permitió un resgitro válido y fiable de la inetracción en el aula, dando 

lugar a la interpretcaión y reinterpretación de las situaciones (McKernan, 1999) Algunas 

directrices que se tuvieron en cuenta para la grabación fueron la transversalización de la 

información con el diario de campo, regsitros anecdóticos, notas de campo.  

Elliot (1981) expone que el video registra acontecimientos significativos que se pueden 

transcribir y realizar el respectivo análisis y reflexión de la actividad curricular.  

Notas de campo 

En un ambiente naturalista de fenómenos de investigación las notas de campo 

proporcionan datos e ideas claves en una investigación. Por ejemplo en el entorno educativo fue 

una manera de recolectar  información inesperada y le proporcionó al docente investigador 

independencia e interacción con la población objeto de estudio. Las notas de campo ayudaron al 



102 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

investigador a llevar información detallada de hechos significativos en el entorno inmediato. 

(McKernan, 1999) 

Fotografías  

En cualquier investigación el uso de la fotografía se considera un documento fundamental 

puesto que evidencia datos o hechos relacionados con el trabajo etnográfico.  Según McKernan, 

“Las fotografías se consideran documentos, artefcatos y pruebas de la conducta humana en 

etornos naturalistas”, en síntesis las fotos funcionaron como ventanas del contexto educativo a 

estudiar. (ver anexo 6). 

Capítulo 8. Análisis De Los Datos De La Investigación-Acción 

En las prácticas educativas la función analítica y reflexiva de la investigación depende de 

la capacidad del docente para pensar críticamente sobre lo que tiene y lo que todavía le falta. Por 

ello, el analizar los datos de investigación-acción demandó la realización de inferencias y juicios 

sólidos que establezcan una interpretación de la información recogida. Es aquí donde emerge “el 

poder de reflexión del investigador”, que sin más consistió en escudriñar los información, 

descubrir categorías, percibir conexiones, comparar datos, crear hipótesis, etc. (McKernan, 1999)  

De acuerdo con la presente investigación se logró poner en marcha cuatro etapas del 

análisis de datos con miras a recabar  información y descubrir categorías abstractas.   
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Etapa de análisis del diagnóstico  

En el trabajo de campo la investigadora empezó con “Analizar las estrategias que usan los 

docentes para fortalecer el proceso de comprensión lectora”. 

Entrevista exploratoria a docentes  

En el formato de entrevista exploratoria a los docentes de aula multigrado del colegio 

Florentino González se relacionaron 10 preguntas abiertas con el propósito de indagar sobre las 

estrategias que los profesores aplican en el proceso de comprensión lectora. De acuerdo con las 

normas éticas de la investigación Ley 1581 de 2012 se protegió la identidad de los 10 docentes 

participantes y la codificación quedó así: 

 

Tabla 2  Codificación de los Docentes 

 

  

E
TA

P
A

S
 D

E
L

 T
R

A
B

A
JO

 D
E

 C
A

M
P

O
 

Procesamiento de los datos: 
edición, codificación  y muestreo 

conceptual y teórico. 

Cartografiar los datos anotando la 
frecuencia de reaparición de 

cuestiones, temas y unidades. 

Interpretación de los datos (ideas y 
conceptos)/construcción de 

modelos.  

Presentación de los 
resultados/datos/las conclusiones. 

Figura 26 Etapas del Análisis de los Datos 

 

Figura 27 Etapas del Análisis de los Datos 
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Adentrarse en la encuesta exigió un primer factor que fue la edición de los datos 

obtenidos a partir de las preguntas que se exponen a continuación y su respectiva codificación: 

Tabla 3. Codificación de la Entrevista Exploratoria 

 

CCódi

go 

Pregunta 

Pd.01 ¿Qué opina acerca de la implementación de estrategias para desarrollar la comprensión lectora 

en sus clases?  

Pd.02 ¿Cuáles estrategias de metacognición utiliza para potenciar el proceso de comprensión lectora 

en sus estudiantes? 

Pd.03 ¿Al preparar su clase de español, que tiene en cuenta para mejorar el proceso de comprensión 

lectora? 

Pd.04 ¿Cómo se puede evidenciar que los estudiantes comprenden los textos que leen? 

Pd.05 ¿De qué manera el aprendizaje cooperativo puede ayudar a promover una buena comprensión 

lectora? 

Pd.06 ¿Cree que las técnicas y estrategias del pensamiento crítico aportan competencias y habilidades 

para una eficiente comprensión lectora? 

Pd.07 ¿Cómo puede lograr que las actividades en el salón de clase rebasen el nivel literal para 

alcanzar los niveles inferencial y crítico del pensar? 

Pd.08 ¿Es importante para usted que se promueva el aprendizaje cooperativo en el aula 

multigrado?¿Por qué?  

Pd.09 ¿Cuál es el papel del maestro en el aprendizaje cooperativo?  

Pd.10 ¿Qué tipo de actividades de comprensión lectora se pueden incluir en el aprendizaje 

cooperativo?  

 

Tabla 4  Descripción de las Unidades de Análisis 

 

C
o
d

if
ic

a
ci

ó
n

 D
o
ce

n
te

s Código  

D1 

D2 

D3 

D4 

D5 

D6 

D7 

D8 

D9 

D10 
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Pregunta Unidad de análisis Descriptor 

Pd.01   Implementación de 

estrategias de 

comprensión 

lectora   

D1. un niño que comprende lo que lee puede opinar y pensar. 

D2. las estrategias deben fortalecer el pensamiento crítico. 

D3. ayudan a desarrollar competencias que hacen pensar y ser crítico.   

Pd.02 Estrategias de 

metacognición 

D1. observación, saberes previos, exposición, conlusiones. 

D3. organizar información en gráficos, representar el texto mediante imágenes, 

actividades lúdicas. 

D5. lectura visual y auditiva.   

D6. sondeo de preguntas, fijar cronograma y evaluación del proceso de lectura, 

corroborar hipótesis, plasmar ideas en ilustraciones, corroborar hipótesis, mapas 

conceptuales/mentales. Llevar todo lo socializado al contexto.  

 

Pd.03 Habilidad 

semántica  

D1. consultar vocabulario nuevo. 

D6. manejar nuevo vocabulario. 

 

Pd.04 Argumentación  D1. al mostrar fluidez en sus opiniones orales y escritas. Ordena ideas 

coherentemente. 

D2. puede contar de que se tratan los textos con sus propias palabras. 

D3. son capaces de justificar, criticar y argumentar.  

D4. dan sus puntos de vista. 

D5. son capaces de dar un buen argumento. 

D9. tiene la capacidad de hacer un buen análisis de forma crítica de dicho texto. 

  

Pd.05 Aprendizaje 

cooperativo  

D1. el intercambio de ideas enriquece el vocabualrio y les permite interacturar. 

D2. contribuye a la motivación. 

D3. intercambio de ideas y a su vez enriquece el vocabulario.  

D4. se realizan concursos lectores y se parende del otro. 

D5. participan de manera activa en la construcción de textos literarios. 

D6. se ponen en común diversas ideas, se maneja una dialéctica y se sacan 

conclusiones que el estduiante pone en práctica en la vida cotidiana. 

D9. como se hace una actividad en conjunto y todos participan activamente dando 

sus puntos de vista. 

 

  

Pd.06  

Técnicas y 

estrategias del 

pensamiento crítico  

D1. surgen nuevas ideas y hay libertad de expresión.  

D2. el pensamiento críico les permite a los estudiantes ir más allá del texto.  

D3. aportan al desarrollo de habilidades como el razonamiento, reflexión, 

depsierta el interés y deseo de conocer más. 

D4. afianzan su pensamiento critico, su nivel va aumentando en la medida que 

realizan diariamente sus lecturas.  

D5. el niño da a conocer diferentes puntos de vista.  

D6. se dan apreciaciones subjetivas que conllevan a que el estudiante muestre un 

producto y tenga la capacidad de opinar basado en la teoría y lo empírico.  

D7. la argumentación, análisis y solución de problemas y evaluación son 

elementos claves para mejporra la comprensión lectora.  

D10.  fortalecen la capacidad para argumentar con mayor facilidad.  

 

Pd.07 Niveles de lectura  D1. creando espacios para que el estudiante escriba sus creaciones. 

D2. resolviendo actividades ludivas, artísticas y creativas.  

D3. creando y aplicando textos o frasesa para que el estudinate reconstruya 

(decodificación)  

D4. las lecturas deben ser llamativas de acuerdo al nivel y edad del niño para que 

mejoran su lectura comprensiva.  
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D5. apoyando con lecturas llamativas que le permitan al niño ir enrolando su 

imaginación y creatividad en el texto leído.  

D6. debe ser un ejercicio continuo tanto en el aula como en la casa. Aprender 

mucho vocabulario, enriquecer el léxico y colocar ejemplos que rsaguñen sus 

experiencias y quehacer diario.  

D7. se deben hacer actividades muy claras y austadas a la realidad vivida por los 

estudiantes para que alcancen un nivel inefrencial y critico en sus trabajos 

académicos.  

D8. mediante el avance gradual partiendo de lo más básico a lo más complejo.  

D9. motivando a los estudiantes con lecturas llamativas, acordes a sus edad y 

grado.  

D10. por medio de actividades que se presentan a diario y que den sus 

conclusiones.  

 

Pd.08  Aprendizaje 

cooperativo en el 

aula multigrado  

D1. se identifican fortaezas y debilidades en los educandos y ellos entre sí se 

apoyan. 

D2. promueve todas las habilidades de los estudiantes. 

D3. mejora el rendimiento académico incluyendo los que tiene dificultades. 

D4. se ayudan, hay competencia y se motivan. 

D5. fortalece el proceso de aprendizaje. 

D6. importante por la etapa de socilaizacion transferencia y practica que 

enriquece más el aprendizaje significativo.  

D7. es un modelo encaminado al mejoramiento educativo en grupo para obtener 

buenos resultados en lo académico y social.  

D8. en el aula multigrado facilita el trabajo de secuencias didácticas y permite la 

interacción enter los educandos.  

D9. este eje fortalece e integra a los estudiantes en el desarrollo de las diversas 

actividades.  

D10. promueve el trabajo en equipo fortalecido con valores como el respeto y la 

solidaridad, desarrollando y trabajando las competencias.  

Pd.09 Papel del docente 

en el aprendizaje 

cooperativo  

D1. ser un guía, capaz de bajar al nivel de sus estudiantes generando confianza y 

credibilidad.  

D2. mediar el aprendizaje desde la observación y no intromección.  

D3. ayudar en la construcción del conocimiento y la adquisición de competencias 

y habilidades sociales desde un ambiente de respeto.  

D4. orientador, mediador de los estudiantes para motivarlos a desarrollar sus 

actividades de aula.  

D5. acompañamiento y creatividad en el desarrollo de diversas actividades 

orientadas.  

D6. motivador, orientador que despierte en los estudiantes el interés por los 

parendizajes, sus cuestionamientos, la puesta en común y que conlleve a 

practicarlos.  

D7. ayudar a resolver las istuaciones prioblem´taicas que se presentan en los 

grupos de trabajo. Su función primordial es la observación que le permite 

controlar el proceso de las actividades cooperativas.  

D8. asumimos el papel de mediador y facilitador de recursos educativos.  

D9. facilitador y orientador en las diferentes actividades impartidas para el 

desarrollo.  

D10. mediador donde le permite observar, intervenir y controlar las actividades 

propuestas.  

Pd.10 Actividades en el 

aprendizaje 

cooperativo  

D1. creación de historietas, escribir ideas de lo leído, temas acordes ala edad y 

gustos, grabar sus ideas y luego escucharlas, mejorar y corregir su expresión oral, 

leer mentalemnte, en voz alta y teniendo en cuenta los signos de puntuación.  

D2. actividades de razonamiento lógico.  

D3. desarrollo de mesas redonda, actividades lúdicas (juego de palabras y frases), 

rompecabezas y crear círculos literarios.  
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D4. lectura crítica, lectura de imágenes, construcción de textos a partir de 

imágenes, coherencia y cohesión de textos.  

D5.  construcción de textos, análisis, texto-imagen, coherencia.  

D6. leer diferentes tipos de textos, escuchar y actuar según lo entendido en cad 

texto, dar puntos de vista acerca de lo escuchado, plantear oposición por lo que 

se lee o escucha y presentar nuevas propuestas.  

D7. leer, escuchar, resumir, explicar, corregir y opinar favorecen la cooperación 

y la cohesión de grupo.  

D8. lecturas, cuestionarios, debates, preguntas abiertas.  

D9. construcción y análisis de textos.  

D10.  actividades para realizar el final de un texto, realizar escritura de cuentos a 

partis de imágenes.  

 

 

Tabla 5  Enfoque de las Categorías 

 

Categoría Unidad de análisis 

i.e.c.l. Implementación de estrategias de comprensión lectora  

e.m.c. Estrategias de metacognición  

h.s. Habilidad semántica  

arg. Argumentación  

a.coo. Aprendizaje cooperativo  

p.c. Pensamiento crítico  

n.l. Niveles de lectura  

p.d. Papel del docente  
             

Análisis y reflexión de la entrevista exploratoria aplicada  a los docentes 

Transformar la práctica educativa desde una perspectiva crítica implica que el educador 

debe ser un agente del cambio y por consiguiente examinar, reestructurar y redefinir los 

propósitos y metas de aprendizaje. Por tanto, en la primera categoría  “Implementación de 

estrategias de comprensión lectora”  (i.e.c.l.) se pudo evidenciar la importancia de establecer 

métodos que apunten a la comprensión de textos y a su vez desarrollar la capacidad del 

pensamiento ineludible para que el educando se desempeñe en los diversos contextos de la vida 

cotidiana. De ahí que la tarea del maestro consiste en retomar un nuevo enfoque de la 

comprensión, se necesita una mirada crítica de los diferentes postulados pedagógicos que 
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conciben el acto de leer como un proceso a través del cual el lector elabora un significado en su 

interacción con el texto (Anderson y Pearson, 1984). 

En el quehacer pedagógico se requiere establecer metas innovadoras y crear expectativas 

para que los alumnos sean individuos pensantes, autónomos y productivos. Por consiguiente la 

labor del profesor implica ofrecer la dirección y la guía pertinente en cada situación de 

aprendizaje para que sea significativa. Por ello, las estrategias de comprensión de lectura forman 

un andamiaje sustancial de elaboración de significados puesto que estos los construyen el lector 

en su mente a través de los estímulos textuales,  los saberes previos y las connotaciones de las 

palabras de esta forman ayudan a recuperar los implícitos enriqueciendo la interpretación, la 

imaginación y la creatividad. (Cassany, 2006)  

En la categoría “estrategias de metacognición” (e.m.c) cabe mencionar que su función 

principal es proporcionar saberes sobre los propios procesos o productos del conocimiento (Frida 

Díaz, 2004), es decir, que cualquier actividad cognitiva le permite al estudiante conocer, 

desarrollar y valorar el proceso de comprensión como un componente de su propio aprendizaje. 

Algo pertinente que expone Eco es “el texto es un mecanismo que demanda acciones del 

pensamiento sea para completarlo o actualizarlo…” por lo tanto  depende de las estrategias 

metacognitivas para  relizar las diversas interpretaciones. Un lector no es igual a otro para 

Cassany (2006), “varios lectores entienden significados diferentes leyendo un mismo texto”, esto 

depende de la relevancia y plausibilidad que le dé al texto, por ello, las estrategias 

metacognitivas ayudan al educando a tomar conciencia de cómo lee, cómo interpreta, cómo 

aprende a partir del texto, cómo puede usar el texto y cómo analiza de manera crítica el texto. 

(Frida Díaz, 2004) 
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La otra categoría que surgió fue la “Habilidad semántica” (h.s.) pues conocer el 

significado de las palabras es una parte esencial de la habilidad comprensiva (David,1994; Davis, 

1972; Johnston,1981). En el desarrollo del vocabulario se deben tener en cuenta ciertos aspectos 

fundamentales: construir un bagaje léxico que le ayude a comprender ideas de forma inmediata, 

entender la terminología y relaciones entre las palabras,   establecer el significado de las palabras 

de acuerdo al contexto.  

En lo que corresponde a la enseñanza de las habilidades semánticas Cooper (1990) 

explica la importancia de determinar el significado de las palabras, por consiguiente  propone  

por ejemplo - incluir las claves contextuales, el análisis estructural (prefijos, sufijos, palabras de 

base, raíces verbales, terminaciones inflexivas, palabras compuestas y contracciones) y sin duda 

el uso del diccionario. Estos ejercicios prácticos le brindan la posibilidad al estudiante de 

familiarizarse con el significado de las palabras y ampliar su bagaje de palabras que entiende y 

reconoce de inmediato en su proceso de comprensión lectora.  

Uno de los aspectos fundamentales en el desarrollo del vocabulario se centra en despertar 

en el educando un “sentimiento de posesión sobre las palabras” (J.David Cooper 1990) es decir, 

en la medida que el lector sienta que tiene la habilidad de relacionar las palabras con sus 

representaciones previas de que dispone puede desarrollar nuevas representaciones. Además en 

el desarrollo del vocabulario el docente debe crear en el aula  un ambiente favorable al 

aprendizaje del mismo, en la etapa de la exploración del conocimiento o lo que sabemos, se 

pueden exponer los conceptos claves y el vocabulario básico con el propósito de aprender nuevas 

palabras y nuevos significados a partir de las lecturas. Una de las dificultades en el proceso de 

lectura se puede relacionar directamente  con el vocabulario pues el desconocimiento del mismo 
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convierte  la tarea de comprender en un sistema complejo y esto conlleva a que el estudiante 

abandone la lectura.  

En tal razón, el docente debe preparar actividades previas de apoyo que coadyuven en la 

comprensión y  calcular el grado de dificultad lingüística que presenta el texto (Cassany, 2006). 

El desarrollo del vocabulario es una de las habilidades que ayudan en los aspectos de entender e 

interactuar con el texto, la idea es que el estudiante pueda deducir primero el significado en 

contexto ya sea de un vocablo, un símbolo o una expresión y luego establezca una relación 

semántica entre las palabras.  

“Leer no es una destreza cognitiva independiente de personas y contextos” (Cassany, 

2006). En otras palabras, la lectura de textos ayuda a comprender el mundo que nos rodea, a 

modificar  las formas de pensar y actuar frente a una situación, a conocer nuestra realidad y 

trasnformarla de algún modo. Leer no es algo neutro, por el contario le aporta al lector ideas y 

elementos para asimilar los significados. Es aquí donde el lector logra argumentar, construir 

significados y elaborar reflexiones, así mismo lo habilita a tomar conciencia acerca de su entorno 

y aumenta la capacidad de abstracción sobre su propia existencia. Sin duda, la argumentación se 

evidencia cuando le permite al estudiante pensar, reconstruir significados, emitir juicios.   

Mientras más experiencias lectoras tenga el estudiante, mayor será su capacidad de 

razonamiento. Es así que obtiene un pensamiento independiente favorable para el análisis de 

datos o información, además de desarrollar  la capacidad para evaluar y juzgar. Cuando esto 

sucede en el aula, se convierte en un aprendizaje significativo pues el estudiante busca 

posibiliadades y alternativas flexibles en la solución de problemas en el ámbito cotidiano.  

La otra categoría que se sobresalió se refiere al aprendizaje cooperativo en el aula 

multigrado. El trabajo en grupo favorece el desarrollo de individuos responsables, productivos, 
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con capacidad de diálogo y escucha. Un ambiente cooperativo favorece la interacción entre todos 

los miembros y aprenden a trabajar con miras a una meta en común.  Esta técnica de enseñanza-

aprendizaje logra transformar el mundo que rodea al estudiante y le ayuda a comprender mejor 

sus conocimientos  pues desde temprana edad aprende a cooperar, socializar y trabajar con sus 

pares. (Priestley, 1996). 

El rol del docente en el aprendizaje cooperativo consiste en orientar las actividades de 

aprendizaje y facilitar los procesos de pensamiento de manera tal que sus estudiantes desarrollen 

habilidades y destrezas en la solución de problemas, trabajen en pro de una meta, actúen como 

mediadores ante los conflictos y aprendan a socializar. Cuando esto sucede los estudiantes se 

convierten en individuos autónomos, independientes, críticos y reflexivos, puesto que la 

corresponsabilidad les ayuda a ejercer un papel especifico en el aula de clases.  

La enseñanza del pensamiento crítico en el aula se refiere a la capacidad del estudiante 

para procesar, pensar, discernir y aplicar la información que recibe. Por ello, el camino hacia el 

pensamiento crítico se enseña de manera progresiva desde ciertos estímulos sencillos hasta los 

más complejos. A su vez, cuando el estudiante aprende, practica y aplica la nueva información 

adquiere la capacidad de desarrollar ideas innovadoras y convierte el aprendizaje en algo 

significativo  para integrar en una variedad de contextos. (Priestley, 1996) 

En el aula multigrado resulta favorable la enseñanza del pensamiento crítico como una 

herramienta básica para el proceso de aprendizaje y así el estudiante tiene mayor probabilidad de 

retener, utilizar y experimentar la información. Es decir, le proporciona habilidades y destrezas 

para observar detalles, comparar y contrastar, codificar, resolver problemas, asignar significados, 

recordar ideas, organizar y clarificar ideas, entre otras.  
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Otra categoría que resulta corresponde a los niveles de lectura. En este caso resulta 

fundamental que leer un texto exige ciertas destrezas cognitivas como aportar los conocimientos 

previos, anticipar lo que dice el escrito, hacer hipótesis, elaborar inferencias y sin duda, construir 

significado. Una auténtica lectura es la que ayuda a ser, pensar y formarse para una vida plena, 

en este proceso conoce, experimenta y construye para su quehacer cotidiano, es lo que denomina  

Cassany una “Alfabetización funcional”. Sin embargo,  además de estos procesos cognitivo s se 

requiere de adoptar una posición más compleja como por ejemplo conocer el contexto 

sociocultural específico de cada texto, explorar el mundo del autor, rastrear las sujetividades, 

descubrir posiciones, buscar lo oculto, las voces incorporadas, etc. (Cassany, 2006)  

En el proceso de lectura se distinguen tres niveles o planos, leer las líneas se refiere a la 

capacidad de decodificar las palabras o descubrir  el significado semántico. En este nivel el 

estudiante simplemente entiende lo que dice el escrito sin profundizar en las ideas. Leer entre 

líneas es la capacidad de recuperar información implícita y que contribuye a elaborar una idea 

general del texto y a descubrir signifcados relevantes del escrito. Aquí el estudiante deduce, hace 

inferencias descubre dobles sentidos o connotaciones. Leer detrás de las líneas signifca 

interpretar el sentido general del texto, plantea situaciones, elabora juicios desde argumentos 

razonables, en este plano, analiza la ideología del autor, la intención del mensaje y la 

argumentación que usa el autor (Cassany, 2006) 

Una de las categorías emergentes se refiere al rol del docente en el proceso de enseñanza 

y de aprendizaje puesto que interviene como a un mediador entre el estudiante y el conocimiento, 

es decir, lograr una  construcción conjunta. Por tanto, es primordial la participación del docente 

en la promoción de aprendizajes significativos, la tarea consiste en motivar de forma convincente 

al aprendíz y brindarle innumerables experiencias educativas desde un enfoque recíproco que 
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conlleve a una formación dinámica y autorreguladora. De esta manera el sentido de orientar y 

guiar las actividades le ayudan al educando en la  construcción de significados y a reflexionar 

sobre su propio conocimiento, es así que puede identificar fortalezas y debilidades y la forma 

como puede superarlas (Frida Díaz, 2004). 

Prueba a los estudiantes 

Uno de los retos del Gobierno Nacional consiste en fortalecer el proceso educativo de los 

niños, niñas y jóvenes del ente territorial brindando a los docentes un compendio de herramientas 

con el próposito de acompañar y apoyar los prácticas pedagógicas. En primer lugar realizar una 

valoración de los aprendizajes que tienen los estudiantes, luego analizar los resultados obtenidos 

y  ejecutar un seguimiento de los mismos para establecer e implementar planes de mejoramiento 

que favorezcan un desarrollo pertinente y asertivo de las metas de aprendizaje.  

 A través de la prueba Evaluar para Avanzar como instrumento de valoración se pudo 

obtener un insumo fundamental acerca de las competencias y desempeños de los estudiantes del 

colegio Florentino González, específicamente en las Competencias Comunicativas en Lenguaje: 

Lectura 4° y 5° , cada cuadernillo consta de 20 preguntas de selección múltiple con única 

respuesta, en las cuales se presenta el enunciado y cuatro opciones (A,B,C,D), el cuadernillo 

corresponde al año 2022, el tiempo de aplicación fue de una hora. En la guía de orientación de 

Evaluar para Avanzar exponen que los instrumentos de valoración tienen una relación directa 

con los Estándares Básicos de Competencias que se desarrollan en el aula. (Icfes, Guía análisis 

de competencias comunicativas en lenguaje-lectura, Icfes) 

 La prueba seleccionada para la etapa del  diagnóstico se realizó a 4 estudiantes del grado 

cuarto, dos niñas y dos niños, cuyas edades oscilan entre los 9 y 10 años. Del grado quinto, tres 

niñas y dos niños, cuyas edades están entre los 10 a 11 años. El total de estaudiantes pertenece a 
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la zona rural (ver anexo 7).  A partir de los resultados en los cuadros siguientes en la columna se 

presenta la numeración por la cantidad de  estudiantes, las filas los ítems de 1-20; las respuestas 

en color verde son las celdas que coinciden con la clave, con rojo las que no y con morado las 

omisiones.   De acuerdo con la aplicación  de la prueba se pudo evidenciar lo siguiente: 

Tabla 6 Respuesta De Los Estudiantes Grado 4° 

 

 

Tabla 7 Respuesta De Los Estudiantes Grado 5° 

Est. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1 B C D A C B A B D B D A C C C B B A A C 

2 C B D B B C D B D A D C B B D A B A B C 

3 B C D A B B A B D C D B B A A D C A A A 

4 A D C D C D C B D D B A A B C A B D A C 

5 A B C A B B D A B A B C B A A A A C B A 

Clave B C D A B B C B A C B B B B B B C C B C 

 

Es primordial proteger la identidad de los educandos, por lo tanto se presenta la siguiente 

codificación: 

Tabla 8  Codificación de los Estudiantes Objeto de Estudio 

 

Est. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1 B C C B D A B D C A A D C D D A D B A C 

2 B A D D C B B A C B C A A D A B A B A D 

3 C C D D A B D D C A D B C C A A D B A B 

4 A D D D O O O O O O O O O O O O O O O O 

Clave B B D B B B D D C B C B C C B A D A A B 
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código  E1 E2 E3 E4 E5 E6  E7 E8 E9 

 

Cuadro De Seguimiento de la Prueba Grado 4º 

En la tabla numero nueve, se presenta el número de la pregunta, qué evalúa, la 

justificación de la respuesta y el análisis y reflexión. 

Tabla 9  Análisis De La Prueba Grado 4° 

Pregunta  ¿Qué evalúa?  Justificación de la respuesta Análisis y reflexión 

 

1 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para reconocer el significado 

de una palabra en un contexto 

específico. 

En este caso, Identificar el sentido 

que tiene la palabra lazo dentro de 

la expresión “Ambos crearon un 

lazo muy rápido”. En este contexto, 

la palabra lazo hace referencia al 

sentimiento de acercamiento uno 

(Dolly) con el otro (César). 

Uno de los aspectos primordiales 

en la lectura es reconocer y 

entiender el vocabulario y su 

función. Según David Cooper, 

este es un componente 

fundamental del programa para la 

enseñanza de la comprensión 

lectora, siendo una modalidad 

específica del desarrollo de 

información previa. 

2 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para identificar el tiempo y el 

lugar (y las características) de 

los hechos narrados en un 

texto. 

La pregunta exige que los 

estudiantes identifiquen 

información que está en la 

superficie del texto. En este caso, 

se indaga por el tiempo que han 

estado juntas la yegua y la dueña 

del zoológico; según el texto, 

párrafo tres, “Dolly ha estado con 

Candy, la propietaria del 

zoológico, durante los últimos ocho 

años”, por lo que la opción correcta 

es la B. 

Se refiere a “Leer las líneas”, que 

es el primer plano de un texto, es 

deci,r el significado literal, la 

suma del significado semántico 

de todas sus palabras. (Cassany)  

3 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para reconocer las diferentes 

voces que están presentes en el 

texto, en este caso, identificar 

el autor o fuente de un 

enunciado 

En este caso, los estudiantes deben 

identificar en el texto quién dice: 

“Si están lejos, comienzan a llorar 

hasta que se encuentran”. En el 

quinto párrafo del texto se dice que 

«La propietaria del zoológico dijo 

que César suele divertirse y pasar el 

tiempo junto a Dolly. “Si están 

lejos, comienzan a llorar hasta que 

se encuentran”, afirma Candy», por 

Se refiere a todo lo que se deduce 

del texto, aunque no se haya 

dicho explícitamente. (Cassany)  
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tal motivo la opción de respuesta 

correcta es la D. 

4 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para diferenciar textos por su 

forma y por su contenido, 

haciendo uso de sus saberes 

previos sobre tipos de texto y 

su función. 

Esta pregunta exige que los 

estudiantes establezcan una 

diferencia de forma entre la noticia 

“Esta yegua ciega...” y un texto de 

género distinto: el cuento, no 

presente en la prueba. La única de 

las opciones que enuncia una 

verdadera diferencia entre ambos 

tipos de textos es la B, pues allí se 

afirma cuál es la intención de la 

noticia (informar), mientras que el 

cuento tiene otra intención (narrar 

una historia de ficción). 

Es importante que un estudiante 

aprenda distintas estrategias de 

lectura para identificar los 

diferentes tipos de textos y su 

intención comunicativa.. 

(Cooper)  

5 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para establecer relaciones de 

contenido entre dos textos 

presentes. 

En este caso, el texto que se 

presenta en el enunciado de la 

pregunta amplía la información de 

la noticia, su contenido habla del 

zoológico, y brinda información 

adicional sobre la experiencia de 

los visitantes a este lugar. Por eso, 

la opción correcta es la B. 

De acuerdo con David Cooper, 

tanto los textos narrativos como 

expositivos transmiten ideas e 

información, pero lo hacen en 

estilos y formatos distintos.   

6 Esta pegunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para recuperar información 

puntual del texto. 

En este caso, los estudiantes deben 

ubicar e identificar datos 

relacionados con la cantidad de 

agua recomendada para el consumo 

diario. Según el texto, recuadro 

tres, se debe consumir entre 2 y 3 

litros de agua. Por eso, la opción 

correcta es la B. La pregunta no 

requiere hacer operaciones 

matemáticas, el lector debe ubicar 

la información y reconocer el dato 

que le permite dar respuesta al 

requerimiento de la pregunta. 

“Leer entre líneas” es la 

capacidad de recuperar los 

impl´ícitos convocados en el 

texto, y que contrbuyen de 

madera decisva a elaborar la 

coherencia local y global del 

escrito. (Cassany)  

7 Esta pregunta indaga por la 

habilidad de los estudiantes 

para extraer información sobre 

motivos, causas y efectos, a 

partir de huellas textuales 

explícitas en el texto. 

La pregunta exige que los 

estudiantes ubiquen información 

literal sobre una recomendación 

dada en el texto. Frente a qué se 

debe hacerse en caso de 

enfermedad o de presentar 

síntomas como diarrea y vómito, en 

el recuadro cuatro del texto, se dice 

que se debe aumentar el consumo 

de agua. Por eso la opción correcta 

es la D. 

Se refiere a la comprensión literal 

de la información dada. Se trata 

de recuperar y procesar la 

sintáxis. (Cassany)  

8 La pregunta indaga por la 

habilidad de los estudiantes 

para determinar la relación que 

hay entre una imagen y el texto 

escrito, en un texto mixto o 

discontinuo, e identificar la 

función que cumple la gráfica, 

cuadro o imagen en la 

Esta pregunta exige que los 

estudiantes reconozcan la función 

de elementos gráficos en el 

recuadro dos del texto y la manera 

en que estos aportan en la 

construcción del sentido. En este 

caso, la imagen representa algunas 

de las funciones del organismo que 

se benefician al beber agua. Por 

Las ilustraciones son una forma 

concreta de desarrollar 

información previa. Los dibujos, 

diagramas e ilustraciones suelen 

ser efectivos para desarrollar 

información, complementar ideas 

y relacionar el sentidop global del 

texto escrito. (Cooper)  
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totalidad de lo que informa el 

texto. 

eso, la respuesta correcta es la 

opción D. 

9 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para reconocer oraciones o 

fragmentos con un significado 

equivalente. Se trata de hacer 

inferencias acerca de lo que 

indica el texto. 

En este caso, se exige que los 

estudiantes infieran el sentido del 

enunciado que habla sobre la 

eliminación de desechos, idea que 

tiene que ver con la forma en la que 

el agua contribuye a la 

desintoxicación del organismo. Es 

por eso por lo que la opción 

correcta es la C. 

Las inferencias es todo lo que se 

deduce de las palabras. 

Corresponde a información 

implícita convocada en el texto 

escrito. (Cassany)  

10 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para extraer conclusiones de la 

información que brinda el 

texto en general o alguna de 

sus partes. 

En este caso, se plantea que los 

estudiantes hagan una conclusión 

sobre la recomendación de 

consumir más agua en días 

calurosos. En ese sentido, es 

posible concluir que las altas 

temperaturas hacen que el cuerpo 

se deshidrate. Por eso la opción 

correcta es la B. 

Elaborar significado de un texto 

consiste en analizar los datos del 

discurso pero también los 

conocimientos previos y así hacer 

conclusiones. (Cassany)  

11 La pregunta indaga por la 

habilidad para identificar la 

función de una palabra dentro 

del texto, en este caso se trata 

del adverbio luego. 

En el enunciado de la pregunta, esta 

palabra tiene como función indicar 

el tiempo, inmediatamente 

después, en el que ocurre una 

acción o un evento, en el relato 

“algo inesperado”. Por tal motivo, 

la opción correcta es la C. 

Las claves contextuales ayudan a 

determinar el significado y 

función de una palabra en un 

texto determinado. (Cooper)  

12 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para reconocer la relación 

enunciadorenunciado-

enunciatario. Las intenciones 

del enunciador, en una 

situación de comunicación 

dada en el texto. 

El enunciado “baila hasta que las 

estrellas dejen de brillar” 

metafóricamente expresa el deseo 

de la madre de que Tamara siga 

bailando hasta el momento que ella 

lo desee. Esto en apoyo a la pasión 

que siente la niña por la danza. Por 

tal motivo, la opción correcta es la 

B. 

La habilidad de identificar en  un 

enunciado la intención o 

situación comunicativa le ayuda 

al lector a comprender mejor el 

sentido global del texto. (Cooper)  

13 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para identificar la función que 

cumplen las partes de un texto. 

La primera oración cumple un 

papel fundamental. En la primera 

oración del texto se dice: “Su 

nombre es Tamara y es aficionada 

al ballet”, información que permite 

presenta el nombre del personaje e 

informar sobre la actividad que le 

gusta realizar. 

La habilidad de procesar las 

estructuras sintácticas o 

recuperar lo explícito es el primer 

plano en la comprensión. 

(Cassany)  

14 Esta pregunta indaga por la 

habilidad para identificar los 

personajes, agentes o 

participantes cuyas acciones 

son centrales en el desarrollo 

de una secuencia narrativa. 

Esta pregunta utiliza la acción 

metafórica con la que el texto 

presenta a Tamara. Aunque el texto 

en general presenta como Tamara 

baila y siente la música sin 

escucharla, en el tercer párrafo del 

texto se dice textualmente que 

“Ella siguió bailando porque a 

pesar de ser sorda, sentía la música 

en el corazón …”. Por tal motivo la 

opción correcta es la C. 

En el texto es primordial 

encontrar los dobles sentidos de 

las palabras, el texto esconde 

información para que el lector 

interactúe y pueda identificar los 

elelemnetos relevantes del 

discurso. (Cassany)  
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15 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para reconocer 

conclusiones implícitas del 

texto en general o de una de 

sus partes. 

En este caso, se debe extraer una 

conclusión del enunciado “Ella 

siguió bailando porque a pesar de 

ser sorda, sentía la música en el 

corazón...”. Tamara baila y siente 

la música, para ella, estar sorda, no 

es algo que la detenga en su sueño 

de ser bailarina, ella escucha la 

melodía de otra manera. Por tal 

motivo la opción correcta es la B. 

En este caso se trata de la 

capacidad de recuperar las ideas 

implícitas y las  connotaciones de 

las palabras.  

(Cassany) 

16 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para ubicar e identificar 

información puntual sobre el 

momento en el que ocurre algo 

o se debe hacer algo en el 

contexto de un proceso. 

En este caso, se debe ubicar e 

identificar el momento en el que se 

debe regar por primera vez las 

semillas de tomate, en el proceso de 

la siembra. En el paso 3, del 

proceso de la siembra de las 

semillas de tomate, el texto dice: 

“Una vez hayas introducido las 

semillas en el agujero, riégalas un 

poco, sin ir a inundar el semillero”. 

Por tal motivo, la opción que brinda 

la respuesta a esta pregunta es la A. 

Leer es una destreza cognitiva 

que depende de las personas y los 

contextos, es decir, una forma de 

entender los procesos del 

entorno, además de seguir 

procedimientos del mundo en que 

vivimos. (Cassany)  

17 Esta pregunta indaga por la 

habilidad para extraer 

información (datos) sobre 

motivos, causas y efectos, a 

partir de huellas textuales 

explícitas. 

La pregunta pide que los 

estudiantes reconozcan la razón por 

la cual se debe poner poca agua a 

las semillas. Según el texto, si 

pones mucha agua las semillas se 

inundan y se dañan. Por tal motivo, 

la respuesta correcta es la opción D. 

El procesos de lectura determina 

la capacidad para reflexionar, 

tomar concencia (la conciencia 

crítica) y modificar nuestro 

entorno. (Cassany)  

18 Esta pregunta indaga por la 

habilidad para reconocer la 

relación enunciador-

enunciadoenunciatario. La 

pregunta exige reconocer la 

intención de un enunciado 

concreto dentro de la situación 

de comunicación que propone 

el texto. 

La opción correcta es la A porque 

el fragmento del texto señalado 

indica la manera de cuidar las 

semillas luego de sembrarlas. El 

enunciado referido es una 

recomendación para el lector 

interesado en el proceso. 

La intención comunicativa en un 

texto permite entender la idea 

global y le ayuda al lector a 

organizar las ideas. (Cooper)  

19 Esta pregunta indaga por la 

habilidad para determinar la 

relación entre una imagen y el 

texto escrito que la acompaña. 

La opción correcta es la A porque 

la fotografía ejemplifica lo que se 

describe en el paso tres: que se debe 

hacer un agujero en la tierra para 

sembrar la semilla. 

Las ilustraciones o imágenes son 

una forma concreta de activar y 

desarrollar información previa 

requerida por el lector, a su vez 

son una base para saber más 

acreca del texto. (Cooper)   

20 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para reconocer en el 

texto las estrategias retoricas y 

discursivas utilizadas en el 

texto para cumplir con su 

propósito. 

La infografía tiene como fin 

enseñar cómo hacer un huerto 

urbano en la casa. En tal sentido, 

además de la disposición de la 

información y el uso de imágenes, 

la estrategia se centra en recursos 

lingüísticos, enunciados del orden 

de la instrucción y la explicación. 

En el texto se enumeran y 

presentan las instrucciones y 

recomendaciones que se deben 

seguir en el paso a paso del proceso 

En un texto instructivo las 

imágenes permiten comprender 

procesos, adicionar ideas, hacer 

comparaciones e identificar 

detalles. (Cooper)  
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de creación del semillero. Por tal 

motivo, la respuesta correcta es la 

opción B. 

Fuente: Guía de orientación grado 4º. Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. 3º a 11º Evaluar para 

Avanzar. Icfes mejor saber. Cuadernillo 1 2022. MEN.  

 

Cuadro De Seguimiento de la Prueba Grado 5º 

En la tabla diez se presenta el número de la pregunta, qué evalúa, la justificación de la 

respuesta y el análisis y reflexión. 

Tabla 10 Análisis de la Prueba Grado 5° 

 

Pregunta  ¿Qué evalúa?  Justificación de la respuesta Análisis y reflexión 

 

1 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para identificar el momento 

en que se sitúa la narración 

respecto al tiempo interno de 

la historia. La pregunta 

apunta al reconocimiento de 

la disposición de los 

acontecimientos según la 

finalidad del narrador, como 

aparecen en la narración. 

En este caso, el texto sobre la 

creación del agua inicia con las 

palabras "Hace mucho tiempo...", 

que enuncia un indicador de 

tiempo, el cual expresa que lo que 

se va a contar ocurrió en un pasado 

lejano. Por tal motivo, la respuesta 

correcta es la opción B. 

En la habilidad de comprender un 

texto el uso de palabras o frases 

configuran redes de tiempo para 

que el estudiante por cuenta 

propia siga un proceso secuencial. 

(Cooper)   

2 La pregunta indaga por la 

habilidad para identificar el 

orden temporal en el que 

ocurren los hechos en la 

historia. 

En este caso, la pregunta exige que 

el lector dé cuenta de la secuencia 

de los eventos antes de un punto 

específico en la historia, en este 

caso, antes de que Denené cayera y 

se inundara todo. Al leer 

nuevamente la historia, la única 

opción que cumple con el 

encadenamiento temporal de los 

eventos ocurridos es la opción C. 

Las claves contextuales ayudan a 

determinar el significado y 

función de una palabra en un texto 

determinado. Por tanto, para 

comprender el orden secuencial 

de eventos o procedimientos se 

debe reconocer la función de las 

palabras.  (Cooper) 

3 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para identificar el personaje 

principal de una narración. 

Los personajes que 

intervienen activamente en el 

desarrollo de la trama son 

quienes lideran las diversas 

situaciones. 

En la historia “La creación el 

agua”, Caragabí es un personaje 

que moviliza las acciones y las 

fuerzas del relato. Él es quien logra 

vencer el mito y dar agua a la gente, 

por tal motivo la opción D es la 

correcta. 

Uno de los procesos cognitivos a 

desarrollar en la compresnión es 

identificar detalles para poder 

distinguir los aspectos específicos 

de un todo. (Priestley)  

4 Identificar el autor o fuente de 

una determinada afirmación 

En este caso, se pregunta por quién 

dice: “Ya pueden continuar el 

Un aspecto que destaca Cassany 

consiste en identificar las voces en 
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en un texto, quién dice algo 

en el texto, así como 

identificar y caracterizar las 

voces que participan en el 

texto. 

trabajo”. En el texto, el autor o 

fuente del enunciado referenciado 

en la pregunta es Caragabí. Por tal 

motivo, la opción correcta es la A. 

el texto, encontrar la coherencia 

de lo no dicho. (Cassany) 

5 Esta pregunta evalúa la 

capacidad para identificar el 

sinónimo de una palabra 

dentro del texto. En todos los 

casos no se evalúa la 

sinonimia de diccionario sino 

la sinonimia contextual, es 

decir, cuando la palabra 

adquiere un sentido 

específico en su contexto. 

En este caso, la pegunta indaga por 

la palabra precisar en el contexto de 

la noticia, más específicamente en 

el enunciado: “Aunque no puede 

precisar el número de fósiles que 

tiene en su museo”. En este 

contexto la palabra precisar 

conserva su significación en tanto 

se trata de no poder "determinar la 

cantidad", por lo que la opción 

correcta es B. 

El desarrollo del vocabulario le 

ayuda al aprendíz a relacionar un 

sentimiento de posesión de las 

palabras y esto le permite 

entender el discurso. (Cooper)  

6 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para deducir el significado 

que tienen ciertas expresiones 

en el contexto del texto. 

En este caso, la pregunta requiere 

que los estudiantes deduzcan a qué 

le atribuye el texto el carácter de 

“maravillas" en el texto, según el 

enunciado “Allí tienen 

herramientas hechas por los 

cazadores-recolectores, que eran 

‘maravillas’, con las que mataban 

mastodontes”, enunciado que 

aparece al final de la noticia. El 

rasgo semántico de maravillas no 

alude solo a las herramientas sino a 

la habilidad de los cazadores para 

construir herramientas efectivas, 

por tal motivo la opción correcta es 

la B. 

A medida que el aprendíz 

desarrolla un sentimiento de 

propiedad sobre las palabras y 

aprende claves contextuales es 

capaz de relacionar la palabra con 

los esquemas previos y desarrolla 

nuevos esquemas para relacionar 

con el contexto. (Cooper)  

7 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para inferir y hacer 

conclusiones de la 

información general del texto 

o de una de sus partes. 

En este caso, el lector debe 

reconocer entre las opciones de 

respuesta aquella que puede ser una 

conclusión de lo que se dice en el 

pie de foto de la noticia, el cual 

tiene como objetivo anclar un 

sentido concreto a la foto en el texto 

de la noticia. En el pie de foto se 

dice “Camilo mostrando el tamaño 

del fósil que encontró junto a su 

abuelo. Este fósil ya se encuentra 

en exposición en el Museo de 

Agualinda”. De esta información se 

puede concluir que el fósil es 

grande, lo cual se relaciona con el 

dato que se brinda en el segundo 

párrafo del texto “El fósil mide 1,86 

metros”. También se puede 

concluir que ya se puede ir al 

museo a conocer el fósil, ya que se 

encuentra en exposición, 

información que se repite en el 

tercer párrafo del texto “... ya se 

encuentra en el Museo 

En los textos se debe descubrir lo 

oculto, información relevante que 

permite cuestionar las ideas 

agazapadas entre líneas. 

(Cassany)  
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Arqueológico y Paleontológico de 

Agualinda”. Por tales motivos la 

opción correcta es la C. 

8 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para identificar la relación 

enunciadorenunciado-posible 

enunciatario. En otras 

palabras, identificar la 

audiencia a la cual se dirige el 

texto. Atendiendo a las 

huellas que brinda el texto, el 

vocabulario, la profundidad o 

especialización con la que se 

aborda el tema, el medio de 

publicación y el contenido del 

texto, los estudiantes 

caracterizan la posible 

audiencia a la que va dirigido 

el texto. 

En este caso, se trata de una noticia 

de interés general. El tema no es de 

carácter especializado, no utiliza 

vocabulario técnico, por tanto, 

cualquier auditorio, el público en 

general, puede acceder a su lectura 

y comprensión. 

El lector puede identificar 

fácilmente a qué tipo de público 

está dirigido el texto. Además de 

recuperar toda la información 

explícita e implícita. (Cassany)  

9 La pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para identificar las relaciones 

que crean ciertas palabras al 

interior de las oraciones, entre 

oraciones y párrafos. 

En este caso se pide reconocer la 

función de la "y" en el enunciado: 

“Muchas grandes ciudades optaron 

por la promoción del uso de la 

bicicleta como solución de 

movilidad barata, saludable y no 

contaminante”. La función de la 

conjunción es agregar información 

a una enumeración. 

Es importante que el estudiante 

conozca la función gramatical de 

una palabra dentro de un 

enunciado. (Cooper)  

10 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para identificar la 

idea general del texto. 

En este caso, el texto sustenta que 

la bicicleta es un medio de 

transporte benéfico para el medio 

ambiente y para la salud. Por tal 

motivo, la opción correcta es la C. 

Descubre las conexiones, esto se 

refiere a que el texto brinda 

elementos contextuales para 

encontrar la idea central y las 

complementarias. (Cassany)   

11 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para deducir la 

intención expresada en una 

parte o fragmento del texto. 

En este caso se pide que los 

estudiantes reconozcan lo que se 

busca en el contexto del texto con 

el siguiente enunciado “muchas 

grandes ciudades optaron por la 

promoción del uso de la bicicleta 

como solución de movilidad barata, 

saludable y no contaminante”. La 

opción B es la correcta porque la 

idea que se señala en el enunciado 

tiene la intención de destacar las 

ventajas y beneficios que implica 

utilizar la bicicleta como medio de 

transporte. 

En el proceso de comprensión 

lectora se involucran 

características del lector como las 

habilidades psicolingüísticas, sus 

presaberes, y el texto como 

contenido temático, estructura 

textual. (Frida Díaz Barriga)  

12 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para deducir la 

referencia de una expresión o 

enunciado en el contexto del 

texto. 

En este caso se trata de reconocer la 

referencia que indica la expresión 

"descenso importante" en el primer 

párrafo del texto. La opción B es la 

correcta porque el sentido en el que 

se emplea la expresión adquiere 

una característica cuantificable del 

fenómeno "descenso en los niveles 

Las interacciones entre las 

características del lector y del 

texto ocurren dentro de un 

contexto determinado en el que 

ambos están inmersos. (Frida 

Díaz Barriga)  
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de contaminación", señalando que 

ha sido “grande” o de proporciones 

radicalmente mayores. Por tal 

motivo, la opción correcta es la B. 

13 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para ubicar 

información literal en un 

texto atendiendo a las 

secuencias lógicas o acciones 

dentro de un proceso. 

En este caso, la pregunta pide que 

se ubique en el texto aquello que se 

debe hacer después de poner a la 

persona en una zona con sombra y 

ventilada. Según la información 

que brinda el texto, después de 

“acostar a la persona a la sombra y 

en una zona bien ventilada” se debe 

quitar o aflojar la ropa. Luego la 

opción correcta es la B. 

El plano inicial comprende el 

significado literal, la suma del 

significado semántico de todas 

sus palabras. (Cassany)  

14 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de los estudiantes 

para identificar la relación 

entre una imagen del texto y 

lo que se dice. 

La opción B es la correcta porque la 

imagen tiene correspondencia 

directa con lo expresado 

verbalmente, de tal manera que se 

ejemplifica con imágenes una de 

las pautas de actuación en caso de 

un golpe de calor. 

Las imágenes ayudan a relacionar 

las ideas con la infromación 

escrita en un texto. (Cooper)  

15 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para inferir 

conclusiones implícitas en un 

texto a partir de una lectura 

global, relacionando texto 

escrito e imágenes. 

La opción B es correcta porque una 

de las causas de los golpes de calor 

es realizar esfuerzo físico a altas 

temperaturas y en las 

recomendaciones se indica que 

para prevenirlos es necesario evitar 

actividad física entre las 12 y las 16 

horas del día. De esto se puede 

concluir que las horas de la tarde 

son las más calurosas y, en 

consecuencia, en este momento del 

día es posible sufrir un golpe de 

calor con mayor probabilidad. 

Aquí se requiere leer Tras líneas. 

Es decir, identificar el significado 

que enciera el texto y pone a 

funcionar sus presaberes. 

(Cassany)  

16 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para reconocer la 

estrategia utilizada por el 

texto, en este caso el afiche, 

para presentar su contenido. 

La opción B es correcta porque, 

para explicar qué es un golpe de 

calor, el texto define qué es, luego 

presenta las causas, los síntomas y 

finalmente presenta información de 

cómo actuar en caso de que se 

presente una emergencia por un 

golpe de calor. Esta pregunta 

requiere identificar la estrategia 

utilizada por el texto de manera 

global. 

El texto ofrece una información 

temática, se presenta en un 

formato y tiene una estructura 

textual específica que el lector 

debe poner en funcionamiento 

para entnederlo. (Frda Díaz 

Barriga)  

17 Esta pregunta indaga por la 

capacidad de identificar la 

función de conectores o 

marcadores textuales. En este 

caso, se indaga por la función 

de los paréntesis en el texto. 

En el texto, los paréntesis se 

utilizan para precisar información: 

"Casi todo el plástico que se ha 

producido (aproximadamente 

8.300 millones de toneladas) 

todavía existe en la actualidad y es 

directamente responsable de la 

muerte de innumerables especies 

marinas”. La información que 

aparece entre paréntesis precisa la 

cantidad aproximada de plástico 

Además de los signos de 

ortografía,  el texto presenta 

conectores o marcadores que le 

ayudan a determinar su 

información. (Cooper)  
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producido, por tal motivo la opción 

correcta es la C. 

18 La capacidad para identificar 

la función formal de las partes 

en un texto según la secuencia 

predominante. 

En este caso se pide identificar la 

función que cumple el último 

párrafo en el texto. La opción C es 

la correcta porque el último párrafo 

tiene la función particular de apelar 

al lector para impulsarlo a actuar de 

una manera específica respecto de 

la compra de productos de baño. 

El texto es un constructo que 

refleja un punto de vista y da lugar 

a múltiples itnterpretaciones. 

(Cassany)  

19 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para reconocer la 

audiencia a la que va dirigido 

un texto a partir de sus 

características. 

En este caso, el texto se dirige a un 

público amplio, interesado en 

comprar o consumir productos de 

baño como champús y jabones. Sin 

embargo, el contenido del texto 

apunta a cambiar la visión de este 

lector por uno que este interesado 

en cuidarse y cuidar la naturaleza. 

Por tal motivo, la opción correcta es 

la opción B. 

Es importante que un estudiante 

aprenda distintas estrategias de 

lectura para identificar los 

diferentes tipos de textos,  su 

intención comunicativa y así 

descubrir a qué tipo de público le 

interesa la información.  (Cooper)  

20 Esta pregunta indaga por la 

capacidad para reconocer 

estrategias retóricas que 

podrían beneficiar la 

argumentación de un texto 

según el contexto. 

En este caso la estrategia discursiva 

que debería emplear el autor para 

argumentar la afirmación de que el 

plástico es responsable de la muerte 

de especies marinas sería la 

explicación detallada de las razones 

por las que eso ha sucedido. Por tal 

motivo, la opción correcta es la C. 

La habilidad de argumentar  con 

respecto a un tema determinado es 

el último escalón del pensamiento 

crítico. (Priestley)  

Fuente: Guía de orientación grado 5º. Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. 3º a 

11º Evaluar para Avanzar. Icfes mejor saber. Cuadernillo 1 2022. MEN.  

 

Capítulo 9. Propuesta De Intervención 

Secuencia Didáctica de Aprendizaje (SDA): El Aprendizaje Cooperativo como Estrategia  

Didáctica para Fortalecer   El Proceso de Comprensión Lectora  en el Aula Multigrado 

 

La Secuencia Didáctica de Aprendizaje tuvo como objetivo fortalecer el proceso de 

comprensión lectora en los estudiantes del grado cuarto y quinto de la escuela  Santa Clara a 

través del aprendizaje cooperativo como estrategia didáctica en  el aula  multigrado.  
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La propuesta se realizó en seis (6) sesiones, la primera presentó como propósito 

identificar las principales características del género fantástico, fomentando la planeación y la 

revisión como momentos claves del proceso de escritura. Esta hace referencia a El cuento 

fantástico: características, recursos de los cuentos fantásticos. El sentimiento de lo fantástico. La 

siguiente sesión tuvo como objetivos desarrollar la silueta de un cuento fantástico “silueta” 

textual y el otro realizar procesos de autorrevisión, correvisión y heterorevisión de los textos 

escritos. En esta misma se exploró acerca del argumento, el trinomio fantástico, la producción 

escrita de un párrafo de un cuento fantástico.  

En la tercera sesión se trabajó sobre ¿Quién narra? El punto de vista. Esta tuvo como 

objetivo identificar el autor y el tipo de narrador, en la cuarta sesión se propuso conocer el 

decálogo de criterios de un buen cuento fantástico para que cada estudiante pudiera revisra su 

escrito y encontrar cuales criterios si cumplía y cuales no. En la siguiente sesión se conoció la 

silueta de un cuento fantástico para que los niños pudieran seguir los modelos de cuentos.  En la 

última sesión se pudo hacer la planeación, escritura y revisión de un cuento fantástico para que 

se pudiera realizar la autorrevisión, correvisión y la heteroevaluación.  

Esta Secuencia Didáctica de Aprendizaje presentó como objetivo fortalecer las 

competencias de lectura y quedó así el diseño de la propuesta como se muestra en la tabla 11.  

Tabla 11  Estructura de la Propuesta de Intervención 

Contenidos 

asociados 

El cuento fantástico: personajes, atmósfera, puntos de vista, conflicto, 

cierre inesperado. Planeación, escritura y revisión de un cuento. 

Objetivos del 

aprendizaje 

• Reconocer las características del género fantástico.  

• Desarrollar la escritura de un cuento fantástico de acuerdo con una «silueta» 

textual.  

• Realizar procesos de autorrevisión, correvisión y heterorrevisión de los 

textos escritos 
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DBA 
Asociados 

DBA 3 de grado cuarto: Crea textos literarios en los que articula lecturas 
previas e impresiones sobre un tema o situación. DBA 8 de grado quinto: 

Produce textos verbales y no verbales a partir de los planes textuales que 

elabora según la tipología a desarrollar. 

Desempeños 
esperados 

• El estudiante valora la planeación y la revisión como momentos claves del 
proceso de escritura.  

• Establece criterios autónomos para evaluar la calidad de un texto literario.  

• Demuestra gusto por la lectura y la escritura de cuentos fantásticos 

Estrategias 
pedagógicas  

-Lectura guiada 
-Preguntas intercaladas  

-videos  

-Creación de textos  

Sesiones  1. El cuento fantástico: características, recursos de los cuentos fantásticos. 
El sentimiento de lo fantástico. 

2. El argumento. la silueta de un cuento. el trinomio fantástico. Producción 

escrita de un párrafo de un cuento fantástico.  

3. ¿Quién narra? El punto de vista. 

4. Decálogo de criterios para un cuento fantástico.  

5. La silueta de un cuento fantástico. 

6. Planeación, escritura y revisión de un cuento.  

Tiempo de 

desarrollo  

seis clases de 60 minutos cada una.  

Persona 

responsable  

Docente investigadora  

Beneficiarios  Estudiantes del gardo 4° y 5° de la escuela Santa Clara. 

Recursos  -Humanos: docente investigadora y estudiantes. 

-Técnicos: televisor, computador. 

-Didácticos: guías, tablero, colores, hojas.  

Presentación  

de la propuesta  

Esta secuencia didáctica fomenta la lectura de cuentos fantásticos, además de 

la escritura procesual de un texto narrativo de ficción (un cuento). La SDA 

surge de la idea de que los niños y niñas valoran las historias fantásticas, y 

que es clave en su formación fomentar su lectura y su producción escrita. 

Otro aspecto a tener en cuenta es que los estudiantes aprendan a realizar 

diversos tipos de revisión de textos y aprendan a seguir modelos de cuentos.  
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Análisis de la secuencia didáctica de aprendizaje 

En el cuadro se presenta el análisis para cada sesión, en el cual se se expone el número de 

la sesión, la estrategia aplicada, la categoría, los descriptores que evidencian el proceso y por 

último el análisis y reflexión que emergen de las mismas.  

Tabla 12  Análisis de la Sesión Uno 

Sesión Uno 

 

Objetivo: Identificar las principales características del género fantástico, fomentando la 

planeación y la revisión como momentos claves del proceso de escritura. 

 

Estrategia Lectura guiada 

 

Categorías 

Ideas iniciales 

Secuencia de hechos  

Confrontar lo fantástico y lo real 

Ideas y opiniones  

 

Descriptores 

 

     E7: presentó en su guía.                        

 
 

E3: que el niño decía que tenía la culpa pero en realidad no era él porque el duende tenía 

problemas para acostarse como para despertarse. Que el niño fue abuscar el duende para 

que lloviera pero después la lluvia era muy fuerte y el niño tuvo que hacer una balsa para 

ir a buscar el duende de la lluvia para que no lloviera más y le dio un despertador. Que el 

niño tuvo que enfrentarse a la fuerte lluvia para encontrar el duende y aunque se chocaba 
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con muchas cosas no se rindió y encontró al duende y además le dio un despertador para 
que no tuviera problemas. El niño pensaba que el duende no se le fuera a olvidar cambiar 

las pilas del despertador.  

E5: primeramente le gustaba la lluvia, pero luego quería detener la lluvia. El niño quería 

bañarse debajo del agua. Juan Esteban fue a buscar al duende para preguntarle el agua y 

el duende le dijo que no podía, el duende despertó. Le dio un despertador al duende 

porque sino lo despertaba dormía mucho.  

 

Análisis y Reflexión 

 

En la sesión uno se inició con la lectura de un cuento fantástico tomado del concurso 

nacional de cuento ¿Cómo despertar la lluvia?, autoría de Cristian Felipe Rodríguez 

Ospino. Este relata la historia de un niño que debe ayudar al duende de la lluvia a 

organizar su tiempo y no dejar tanta lluvia. Inicialmente en la lectura guiada contribuyó a 

crear un espacio más dinámico tal como lo expone J.David Cooper: “La lectura guiada 

consiste en brindar a los alumnos sendas oportunidades para aplicar las habilidades o los 

procesos de comprensión que les fueron enseñados”  

 

Seguidamente de la lectura guiada los estudiantes identificaron las ideas iniciales que 

fueron: una idea que me ha impactado, una idea no clara, una idea para ampliar una idea 

para criticar. La estudiante E7 presentó las ideas de forma comprensible. Para Cooper los  

preinterrogantes  son aquella preguntas que plantea el profesor a los estudiantes para que 

respondan mientras leen, esta actividad permitió no solo el desarrollo de información 

previa, sino que además estimuló al estudiante a realizar inferencias y a juzgar o evaluar 

el texto a medida que va leyendo.  

En las actividades de identificación de secuencias por medio de la lectura del cuento 

¿Cómo despertar la lluvia? se buscó identificar aspectos en el texto cómo la secuencia 

lógica en una narración identificando los aspectos en el texto: situación inicial o 

planteamiento, conflicto, desarrollo del conflicto y situación final el estudiante tuvo la 

oportunidad de relatar el orden del cuento fantástico. Mediante esta actividad se pudo 

mantener el interés y la atención de los estudiantes a lo largo de la sesión tal y como se 

evidencia con los estudiantes E3 y E5.  

 

En la confrontación entre lo fantástico y lo real, se pudo evidenciar que identifican los 

elementos fantásticos en el cuento y hallan las situaciones reales, el uso de analogías 

permitió comprender de manera más sencilla el texto. A su vez, el estudiante pudo 

argumentar sus ideas. Ejemplo: E5: “cuando los bomberos llevan la manguera” “cuando 

los bomberos se conocen por la alarma” “los bomberos usan un camión para llegar a las 

casas de incendios”. Esta actividad motivadora fue ideal porque permitó a los estudiantes 

identificar elementos fantásticos y al mismo tiempo reales en una misma narración. 

 

Otra categoría emergente fue la de ideas y opiniones, en este espacio los estudiantes 

relataban a sus padres la historia y así poder sacar unas conclusiones. Por ejemplo: E5: 

Hay que cuidar el medio ambiente y estar conforme con el cambio climático. E3: que 

como padres muchas veces no le ponemos atención a lo que nuestros hijos nos comentan 
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o nos preguntan y no les brindamos las respuestas ni la atención adecuada y entonces 
ellos buscan otras personas o toman decisiones no acertadas ante la falta de atención.   

 

 

Tabla 13 Análisis de la Sesión Dos 

 

SESIÓN DOS 

 

Objetivos:  

- Desarrollar la escritura de un cuento fantástico de acuerdo con una silueta textual.  

- Realizar procesos de autorrevisión, correvisión, y heterorrevisión de los textos 

escritos.  

Estrategia Película  

Preguntas intercaladas  

Categorías Elementos fantásticos 

Estructura textual 

 

Descriptores 

 

E6: “que Luca tenía miedo que se convirtiera en humano porque la mamá le regañaba y 

el se metía en el agua y se convertía en monstruo y cuando salía del agua se convertía en 

huamno” Lo que más le había gustado: que la amiga le prestaba la bicicleta para aprender 

a manejar. Lo que menos me ha gustado: cuando Alberto se cayó al agua y se convirtió 

en monstruo y no le perdona a Luca. Me siento identificado con: Luca porque era un niño 

muy juicioso. Valores que se tratan: que Luca ayuda a Alberto.  

 

E1:  Lo que más le había gustado: que Luca salva a Alberto.  Lo que menos me ha 

gustado: que la gente no quería a los mosntruos. Me siento identificado con: los tres 

porque son mejores amigos. Valores que se tratan: que no hay que ignorar a las personas 

que son diferentes.   

E5: Lo que más le había gustado: que Luca superó sus miedos.  Lo que menos me ha 

gustado: que el amigo le impidió seguir sus sueños que era estudiar. Me siento 

identificado con: que siguió sus sueños y quiso ayudar a asus amigos y ganó la carrera. 

Valores que se tratan: sus amigos le ayudan a manejar bici y fue le ganador y lo 

defendiera cuando lo iban a matar.   

E7: Lo que más le había gustado:que a lo último Luca superara sus miedos y ganara con 

sus amigos. Lo que menos me ha gustado: que Luca engañara a su amigo Alberto 

diciendo que había un monstruo marino y era su amigo Alberto.  Me siento identificado 

con:Luca porque quería estudiar y su amigo le decía que no.  Valores que se tratan: la 

felicidad y la amistad.  

E1: cuadro de la silueta textual.  
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E5: cuadro de la silueta textual.  

               
 

 

Análisis y Reflexión 
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En esta sesión en el primer momento de Exploración, los estudiantes vieron la película 
“Luca” que relata la historia de un monstruo marino que tiene la capacidad de asumir una 

forma humana cuando está en la tierra. Básicamente narra el paso de la niñez a la 

adolescencia. A partir de esta actividad se buscó en el estudiante generar información 

previa con el fin de identificar los elementos fantásticos presentes en la historia. Cabe 

resaltar que la activación de los saberes previos evidenció la participación e interés, un 

sentido de la curiosidad y a su vez a elaborar predicciones sobre la temática. En esta caso 

Frda Díaz nos habla de la activación de los conocimientos previos contribuye a 

esclerecer las expectativas en los estudiantes sobre los aprendizajes próximos a aprender 

y también que la motivación para el aprendizaje debe estar condicionada por una meta 

previamente establecida y que el estudiante la conozca desde el principio.  

 

Además en el cuadro de lo que más me ha gustado, lo que menos me ha gustado, me 

siento identificado con y valores que se tratan, los estudiantes pudieron expresar sus 

ideas y presentar argumentos de sus apreciaciones. Algo que llamó la tención en el 

estudinate E5 fue su capacidad de reflexión después de ver la película, mostró como nos 

dice David Cooper un vocabulario más amplio en la exposición de sus interpretaciones, 

mientras otro estudiante sus respuestas fueron básicas.    

 

Después en el momento de  Estructuración, la docente investigadora explicó a los 

estudiantes los aspectos que componen la estructura textual de un cuento. En este espacio 

se tomó como referente la historia de Luca para que pudieran entender  la silueta textual 

con mayor facilidad.  

 

En Práctica y transferencia, la docente y los estudiantes leyeron el cuento fantástico: 

Historia de la momia desatada para que luego pudieran identificar la silueta textual cada 

uno en su guía. En este caso los  estudiantes,  E1 presentó la silueta textual con términos 

básicos entendibles. Mientras que la estudiante E5 pudo argumentar mejor las ideas. 

 

 En el momento de Valoración, se llevó a cabo la actividad del “Trinomio fantástico”, 

que consistió en un juego didáctico que consistió en armar un cubo, lanzar y ecsoger uno 

de los personajes que tenga poderes especiales, un lugar y un objeto. En clase iniciaron 

con un párrafo y leerlo en voz alta a sus compañeros. Los criterios para elaborar el 

cuento debía presentar un conflicto y tener diálogo entre los personajes, describir una 

situación de terror, un cierre que cause impacto y hacer un dibujo representativo.  

 

 

 

Tabla 14 Análisis de las Sesiones Tres a la Seis 

 

SESIÓN TRES a SEIS  
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Objetivo: Producir un cuento fantástico teniendo en cuenta los elementos que lo 
conforman.   

 

Estrategia Creación de textos 

 

Categorías 

 Modelado  

Autorrevisión correvisión y heterorrevisión.  

 

Descriptores 

 

E7: producción de su cuento fantástico 
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E8: producción de su cuento fantástico 

          

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

E9: producción de su cuento fantástico 
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E5: producción de su cuento fantástico 
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Análisis y Reflexión 

 

En las anteriores sesiones se tuvo en cuenta ¿Quién narra? El punto de vista que es un 

aspecto clave de los cuentos fantásticos, además del tipo de narrador: narrador en primera 

persona,  narrador testigo o narrador omnisciente. La docente  pide a los estudiantes que 

vuelvan a releer el cuento «¿Cómo despertar la lluvia?», y determinen el punto de vista 

del narrador. Luego les propone comenzar a reescribir su cuento utilizando el narrador en 

primera persona. Cuando los niños realizan lecturas previas acumulan información previa 

en relación con futuras lecturas, asi lo dice David Cooper en su libro “Cómo mejorar la 

comprensión lectora”. En este caso Cooper recomienda que el maestro relacione un texto 

cualquiera con otro que se disponen a leer. 
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Por ejemplo, la lectura guiada de ¿Cómo despertar la lluvia?, la historia de la momia 
desatada, ¡Silencio, niños! y la película Luca sirvieron como modelo para despertar la 

creatividad en la producción de un cuento fantástico. 

 

Otro aspecto relevante en la sesión fue que los estudiantes conocieron el “Decálogo de 

criterios de un buen cuento fantástico” que le ayudaron a seguir el modelado de las 

habilidades y procesos de escritura, tal como lo expone Cooper el maestro suele enseñar 

a sus estudiantes habilidades y les ayuda a tomar conciencia de cuándo y cómo aplicar de 

manera eficaz esa habilidad o proceso en sus lecturas. Por ello, al verbalizar la habilidad 

o competencia el estudiante comprende la forma en que ha utilizado esta en sus trabajos 

de lectura y escritura.  

  

Para continuar con la secuencia, en esta sesión el docente estableció  un esquema de los 

cuentos escritos por los estudiantes, que al menos consistió en tres etapas: planeación, 

escritura y revisión. Inicialmente realizaron un mapa de la historia y que Cooper trata en 

su libro, el uso de estos gráficos ayudó a los niños a entender una estructura narrativa. 

Una vez aprendieron los elementos de un texto narrativo y se les leyeron varios textos, 

los estudiantes socilalizaron sus creaciones.  

En primer lugar, realizaron una autorrevisión, es decir, revisaron sus propios cuentos 

como si fueran escritos por otra persona. Con el propósito de determinar si cumplieron 

con el decálogo de criterios de un buen cuento fantástico. Ellos colocaron un visto bueno 

(✓) si cumplían con el requisito y una equis (✗) si no cumplía y debía mejorarlo. Luego 

realizaron la correvisión, que consistía en que un compañero más adelantado revisara el 

cuento y le diera su punto de vista, dándole pautas sobre lo que debía corregir o ajustar. 

Después se realizó una heterorevisión, ya revisado en dos oportunidades y los cambios 

efectuados por los estudiantes, la docente leyó todos los relatos y les dio indicaciones 

escritas dentro del cuento,  de carácter global (la estructura de la historia, la creación de 

una atmósfera, la identidad de un personaje, el punto de vista, aspectos relacionados con 

la verosimilitud, etc.). 

En el cierre de las sesiones se expuseiron en una cartelera y cada estudiante leyó su 

historia y se dieron las conclusiones de todos los cuentos fantásticos. Como se pudo 

evidenciar con los textos creados por los estudiantes E7, E8, E9, E5.  

 

Evaluación de la propuesta de intervención 

Esta propuesta se desarrolló en los grados de 4° en el cual participaron 4 estudiantes, uno 

de ellos con problemas de aprendizaje. En este caso la docente investigadora se vio en la 

necesidad de leerle nuevamente los cuentos y explicarle los temas de una forma más sencilla. Por 

tanto, esta situación frepresentó  una responsabilidad social con aquellos niños que tiene una 
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discapacidad o limitación. No obstante no es uan tarea fácil puesto que el contetxo en el que se 

desenvuelven no tienen los mecanismos para ayudarle a superara sus dificultades.  

En el grado 5° participaron 5 estudiantes un poco más avanzados en sus desempeños, 

estos ayudaban a los demás a esforzarse en el desarrollo de las actividades. Es importante dejar 

claro que todo el proceso se desarrolló en grupos de aprendizaje cooperativos esto con el fin de 

aunar esfuerzos para trabajar. A través de los grupos cooperativos los estudiantes sin duda 

aprenden a escuchar a sus compañeros e intercambian información, despliegan sus 

potencialidades y animan a otros a ejecutarlas, promueven la asignación de roles dependiendo de 

las habilidades que tengan cada undividuo, pero ante todo aprenden a trabajar con miras a un 

objetivo en común.  

La lectura de cuentos fantásticos contribuyó a la creación de hsitorias nuevas, a desplegar 

su imaginación y creatividad, a contrastar el mundo que lo rodea con lo fantástico. Así mismo, su 

pudo relacionar la lectura y la escritura en todas sus diversas formas: leer, releer, escribir, 

reescribir, transcribir, autorrevisión, correvisión y heterorrevsión. Este entrecruzamiento de 

habilidades y procesos permitió alcanzar las metas de aprendizaje  esperadas, aunque uno de los 

limitantes fue el tiempo programado pues las actividades se dilataron debido a los estudiantes 

con dificultades de aprendizaje.   

Hallazgos en la propuesta 

En esta secuencia didáctica de aprendizaje hubo diversos hallazgos que se establecieron 

en las categorías encontradas.  

De acuerdo con el análisis de las sesiones se pudo identificar la importación de las 

lecturas puesto que  estas ayudan a los estudiantes a ampliar  sus conocimientos previos y así 

tener reservas de información cuando requieren obtener nuevos conocimientos.   
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La formación de verdaderos lectores y escritores son procesos complejos  que se 

desarrollan a largo plazo, por lo tanto, una secuencia de seis sesiones es apenas un abrebocas de 

lo que representa un trabajo sistemático, organizado y planeado con miras a alcanzar las metas de 

aprendizaje.   

Los presaberes en cualquier actividad de lectura ayudan a potenciar las estructuras 

mentales y ponen en función al estudiante para percibir las ideas nuevas. Por ello, en las sesiones 

se tuvieron en cuenta la Exploración de saberes y así predisponer la mente del niño a la nueva 

información.   

En las guías se pudo organizar las actividades a desarrollar por los estudiantes de forma 

organizada y secuencial. En este sentido, los niños tuvieron la facilidad de seguir las 

orientaciones dadas por la docente.  

Mediante las estrategias pedagógicas como la lectura guiada, las preguntas intercaladas o 

insertadas, el video de la película y la creación de textos se pudo lograr un aprendizaje  

significativo. Tal como lo expone Frida Díaz Barriga, es aquel que conduce a la creación de 

estructuras de conocimiento mediante la realción sustantiva entre la nueva información y las 

ideas previas de los estudiantes.  

Conclusiones 

En el diagnóstico, la encuesta a los docentes evidenció  el interés y compromiso para 

implementar estrategias pedagógicas conducentes a mejorar la interpretación y la comprensión 

textual; sin embargo la implementación de nuevas estrategias pedagógicas exige además que el 

estudiante desarrolle habilidades en el proceso global de comprensión. Es por esto que, al 

profesor le corresponde identificar las fortalezas que tienen sus estudiantes y aguzar los sentidos 
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en las debilidades, con el fin de diseñar un plan de  mejoramiento que contribuya al logro de las 

metas de aprendizaje. 

La observación participante permitió hacer ajustes al plan de estudios teniendo en cuenta 

las directrices del MEN, por tanto,  la invitación es a seguir examinando infinidad de estrategias 

pedagógicas con el fin de lograr las metas de aprendizajes propuestas en los retos de la educación 

actual. El registro de observación fue un insumo para el análisis y la reflexión, también ponen en 

juego la creatividad del maestro para optimizar sus estrategias de enseñanza y buscar soluciones 

a los problemas actuales del proceso de enseñanza y de aprendizaje. 

Con respecto a la estructura de la SDA, las sesiones apuntan a la comprensión de textos 

narrativos, por esa razón se eligieron algunos cuentos que presentaron elementos fantásticos. Las 

actividades permitieron que los estudiantes expusieran sus puntos de vista, identificar ideas centrales, 

explorar sus saberes previos y dar ideas y opiniones con la ayuda de su familia.  

En las diferentes actividades de producción escrita  los estudiantes mostraron  gran 

interés durante el proceso de creación de textos fantásticos, además pudieron seguir instrucciones 

cuando realizaron la actividad del decálogo de criterios de un buen cuento fantástico, este 

proceso de metacognición permitió identificar los aciertos y mejorara las dificultades. 

En la intervención de la propuesta se pudo comprender el papel fundamental del docente 

puesto que deben dirigir, orientar y ser un modificador del aprendizaje. En tal caso, debe brindar 

las herramientas necesarias para que sus estudiantes alcancen los logros esperados. De igual 

forma, cabe enfatizar en la importancia del ambiente escolar  de aprendizaje como base en la 

interacción entre el estudiante-docente en el proceso pedagógico,  es por esto que la exploración 

de diversos espacios físicos generaron experiencias de aprendizajes significativos.  
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           Entre los aspectos evidenciados primó la función del docente en el sentido de 

promover en los estudiantes a interrogarse, a indagar, a formualr hipótesis, a cuestionar sus ideas 

y las de otros, a elaborar argumentos y a hacer predicciones.  

La evaluación de SDA se realizó con la creación de un cuento fantástico. A través del 

juego el “Trinomio fantástico” los niños tuvieron la oportunidad para elegir su personaje, el lugar 

y el objeto como referentes en la creación de su cuento. En esta actividad lúdica se consiguió 

llamar la atención e interés de los niños en la creación de sus propias historias.  

El aprendizaje cooperativo jugó un papel muy  importante en este proceso,  ya que 

facilitó la adquisición de habilidades, el estudiante como actor principal reconoció las diversas 

competencias de sus compañeros y las propias, en  las cuales el uno aprendió del otro, siendo 

participe de forma  integral  en su proceso de enseñanaza y transformacion de sus capacidades. 
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Anexos 

Anexo 1 Tabla de la prueba Evaluar para Avanzar en los grados cuarto y quinto 

En el cuadro se presenta el número de la pregunta, la cantidad de respuestas incorrectas, 

la competencia en estado crítico, la afirmación, la evidencia de aprendizaje y el estándar 

asociado a la pregunta.  

 

Grado N° 

Pregunta 

Respuestas 

Incorrectas 

Competencia 

En Estado 

Crítico 

Afirmación Evidencia Estándar 

Asociado 

Cuarto 3 3 Comprensión 

lectora 

Comprende el 

sentido local y 

global del texto 

mediante 

inferencias de 

información 

implícita. 

Identifica el 

contenido de 

cada parte 

funcional del 

texto. 

Utilizo estrategias 

de búsqueda, 

selección y 

almacenamiento de 

información para 

mis procesos de 

producción y 

comprensión 

textual. 

5 3 Comprensión 

lectora. 

Recupera 

información 

literal expresada 

en fragmentos del 

texto. 

Ubica 

elementos del 

contenido de 

diferentes 

tipos de textos 

(tiempo, 

lugares, 

hechos, 

personajes y 

narrador). 

Reconozco, en los 

textos literarios que 

leo, elementos 

como tiempo, 

espacio, acción, 

personajes. 

11 3 Comprensión 

lectora. 

Asume una 

posición crítica 

sobre el texto 

mediante la 

evaluación de su 

forma y 

contenido. 

Relaciona y 

compara 

diferentes 

textos. 

Relaciono las 

hipótesis 

predictivas que 

surgen de los textos 

que leo, con su 

contexto y con otros 

textos, sean 

literarios o no 

15 3 Comprensión 

lectora. 

Comprende el 

sentido local y 

global del texto 

mediante 

inferencias de 

información 

implícita. 

Diferencia las 

funciones de 

las partes en 

las que se 

estructura un 

texto. 

Comprendo los 

aspectos formales y 

conceptuales (en 

especial: 

características de 

las oraciones y 

formas de relación 

entre ellas), al 

interior de cada 

texto leído. 
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 16 3 Comprensión 

lectora. 

Recupera 

información 

literal expresada 

en fragmentos del 

texto. 

Reconoce y 

entiende el 

vocabulario y 

su función. 

Comprendo los 

aspectos formales y 

conceptuales (en 

especial: 

características de 

las oraciones y 

formas de relación 

entre ellas), al 

interior de cada 

texto leído. 

18 3 Comprensión 

lectora. 

Recupera 

información 

literal expresada 

en fragmentos del 

texto. 

Reconoce y 

entiende el 

vocabulario y 

su función. 

Utilizo estrategias 

de búsqueda, 

selección y 

almacenamiento de 

información para 

mis procesos de 

producción y 

comprensión 

textual. 

 20 3 Comprensión 

lectora. 

Asume una 

posición crítica 

sobre el texto 

mediante la 

evaluación de su 

forma y 

contenido. 

Relaciona y 

compara 

diferentes 

textos. 

Relaciono las 

hipótesis 

predictivas que 

surgen de los textos 

que leo, con su 

contexto y con otros 

textos, sean 

literarios o no. 

Quinto  4 5 Comprensión 

lectora. 

Recupera 

información 

literal expresada 

en fragmentos del 

texto. 

Ubica 

elementos del 

contenido de 

diferentes 

tipos de textos 

(tiempo, 

lugares, 

hechos, 

personajes y 

narrador). 

Utilizo estrategias 

de búsqueda, 

selección y 

almacenamiento de 

información para 

mis procesos de 

producción y 

comprensión 

textual. 

10 5 Comprensión 

lectora. 

Asume una 

posición crítica 

sobre el texto 

mediante la 

evaluación de su 

forma y 

contenido. 

Relaciona y 

compara 

diferentes 

textos. 

Comparo textos 

narrativos, líricos y 

dramáticos, 

teniendo en cuenta 

algunos de sus 

elementos 

constitutivos. 

12 4 Comprensión 

lectora. 

Recupera 

información 

literal expresada 

en fragmentos del 

texto. 

Ubica 

elementos del 

contenido de 

diferentes 

tipos de textos 

(tiempo, 

lugares, 

hechos, 

personajes y 

narrador). 

Leo diversos tipos 

de texto: 

descriptivo, 

informativo, 

narrativo, 

explicativo y 

argumentativo. 
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13 5 Comprensión 

lectora. 

Comprende el 

sentido local y 

global del texto 

mediante 

inferencias de 

información 

implícita. 

Identifica el 

contenido de 

cada parte 

funcional del 

texto. 

Comprendo los 

aspectos formales y 

conceptuales (en 

especial: 

características de 

las oraciones y 

formas de relación 

entre ellas), al 

interior de cada 

texto leído. 

14 5 Comprensión 

lectora. 

Asume una 

posición crítica 

sobre el texto 

mediante la 

evaluación de su 

forma y 

contenido. 

Relaciona y 

compara 

diferentes 

textos. 

Identifico la 

intención 

comunicativa de 

cada uno de los 

textos leídos. 

 

17 4 Comprensión 

lectora. 

Asume una 

posición crítica 

sobre el texto 

mediante la 

evaluación de su 

forma y 

contenido. 

Relaciona y 

compara 

diferentes 

textos. 

Identifico la 

intención 

comunicativa de 

cada uno de los 

textos leídos. 

19 4 Comprensión 

lectora. 

Recupera 

información 

literal expresada 

en fragmentos del 

texto. 

Ubica 

elementos del 

contenido de 

diferentes 

tipos de textos 

(tiempo, 

lugares, 

hechos, 

personajes y 

narrador). 

Reconozco, en los 

textos literarios que 

leo, elementos tales 

como tiempo, 

espacio, acción, 

personajes. 

20 3 Comprensión 

lectora. 

Comprende el 

sentido local y 

global del texto 

mediante 

inferencias de 

información 

implícita. 

Deduce las 

relaciones 

entre 

elementos 

lingüísticos y 

no 

lingüísticos. 

Relaciono gráficas 

con texto escrito, ya 

sea completándolas 

o explicándolas. 
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Anexo 2 Test de lectura de selección múltiple 

 

Anexo 3 Test de lectura de selección múltiple 
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Anexo 4 Cuestionario de la Entrevista Exploratoria a los Docentes 
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Anexo 5 Formato de la Guía a Estudiantes 

 



153 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

 

 



154 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

 

 

 



155 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

 

 

 

 

 

 



156 

COMPRENSIÓN LECTORA Y APRENDIZAJE COOPERATIVO  

 

Anexo 6 Diario de Campo 
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Anexo 7 Fotografia 

 

Anexo 8 Fotografia 
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Anexo 9 Hoja de respuesta del grado 4° y 5° 
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