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Introduccion

En la actualidad, reflexionar sobre la infancia y la juventud nos acerca a los
nuevos escenarios en los que estos sujetos de derechos deben ser reconoci-
dos, aceptados e incluidos; desde este punto de vista, es posible pensar en la
labor que desempefian los docentes e investigadores en sociedades como la
colombiana, que se enfrentan a cambios drasticos permeados por el avance tec-
nolégico y cientifico, la inequidad, el conflicto, entre otros, y que influyen en la
construccién de un sujetoy en las practicas que este devela.

Entonces, ;qué es pensar sobre las infancias y las juventudes en la contem-
poraneidad? Esta pregunta puede plantear mas interrogantes, mas reflexiones y
mas aperturas conceptuales que dar una respuesta concreta o sesgada a la mis-
ma. Romper con la concepcidn de la infancia y la juventud como etapas etarias,
hace que los diferentes investigadores de las ciencias sociales, y en particular
los educadores, se cuestionen desde qué mirada se debe concebiry contemplar
a aquellos sujetos que hacen parte de los debates actuales, ya sea por su pa-
pel invisibilizado en décadas anteriores o bien porque las politicas actuales de
legitimacién de derechos, donde exigen su reconocimiento y valoracién. Ahora,
icuéal es el papel del maestro en esta conceptualizacion y en la transformacion
de la realidad de la que hacen parte?

Asi, en este texto de pedagogos, socidlogos, antrop6logos y deméas profe-
sionales expertos en la materia reflexionan sobre esta pregunta y piensan las
infancias y las juventudes desde las crisis sociales, las relaciones con la familia,
la escuela, la sociedad, los medios, la tecnologiay la diversidad.

El prop6sito de este texto es ver de una manera diferente al sujeto infantey jo-
ven, comprender los escenarios donde se desenvuelven, las problematicas que
vivenyreconocersu diversidad y su diferencia, con el objetivo de develar el papel
que cumple la educacién, la familiay la sociedad en su crecimiento y desarrollo.

Es por ello que se busca descubrir a estos actores sociales como agentes
activos, que en el devenir histérico toman un papel en la sociedad colombiana, y
en particular en la escuela, evidenciando las diversas dinamicas sociales, politi-
cas, econoémicasy tecnolégicas en las que se encuentran involucrados.

El texto se estructura en dos grandes ejes que buscan divulgar las disertacio-
nes realizadas sobre estos sujetos. El primer capitulo, titulado “Apuntes sobre
infancias y Juventud”, revisa de manera minuciosa la construccién histérica del
concepto de infancias y juventud, soslayando el rasgo de la edad y revisando
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el papel que ha cumplido la institucionalizacién en la construccién de las mis-
mas; asimismo, muestra cual ha sido el papel de las Nuevas Tecnologias en la
construccién de estas concepciones, mediadas por los discursos sociales de
negacion o integracion de las mismas. Asi, la “avalancha tecnolégica” permite
pensar en nuevos escenarios de discusion sobre la ensefianza, las infancias y
los sujetos que alin no se apropian de ellas. El dominio de la esfera tecnoldgica
es cada vez mas una necesidad, lo que conlleva a discernir sobre cdmo estas
practicas se estan llevando a cabo y qué implicaciones pueden tener en la vida
de los infantes y los jovenes que todavia no comprenden las implicaciones de
esta voragine tecnolégica.

El segundo capitulo, titulado “Debates sobre la infancia hoy: delincuencia,
memoriay derechos”, presenta las mdltiples problematicas en lasociedadyen la
escuela, como ladelincuenciay laviolencia, se han convertido en situaciones co-
munes, normalizadas en los diferentes escenarios sociales. En este sentido, los
educadores deben afrontar, enfrentary visibilizar este tipo de comportamientos
para asigestarverdaderas transformaciones no solo en elaula, sino que permeen
las diferentes esferas sociales. Este capitulo recogera de forma acertada algunas
reflexiones que ponen su atencidn en pensar las formas de sery del quehacer
en el aula, a través de la problematizacion del joven y el infante en la sociedad.

Solo resta manifestar que este texto permitira la reconfiguracion del sujeto
en la infanciay la juventud, ademas de brindar diferentes derroteros a los edu-
cadores e investigadores sociales.



CAPITULO I.

Apuntes sobre
infancias y Juventud



Infanciay escuela

Guillermo Bustamante

De entrada no se quiere, con las ideas aqui expuestas, disuadir o convencer
a nadie. De manera un poco mas humilde, a sabiendas de que en lo social hay
una pugna permanente por controlar las interpretaciones de los fendmenos na-
turalesy sociales, se busca mostrar una ideay documentarla de la mejor manera
posible —claro que, en el fondo, creemos que las ideas bien argumentadas son
convincentes para quien posee algo que resuena con ellas, y de otro lado, nos
encantaria que una buena argumentacion nos disuadiera de lo que pensamos—.

Lo que los maestros hacen en la institucidon escolar depende de una serie
casi infinita de asuntos, en diversos grados de importancia y mezcla, que cam-
bian todo el tiempo, y esta a su vez esta arraigada en él, al punto que son indi-
ferenciables. Si las cosas son asi, es un tanto pretencioso —e ingenuo, al mismo
tiempo— querer cambiar al maestro, sobre todo a partir de unos lineamientos,
capacitaciones o cartillas. Lo que el maestro hace depende de todos los hilos
gue componen su historia y, en consecuencia, quien quisiera cambiarlo real-
mente, tendria que cambiar esa historia. Pero ;es posible cambiarla?

Dicho lo anterior, este texto no pretende cambiar al maestro, pues, como lo
hemos planteado, si se lo propusiera, no podria hacerlo. Sin embargo, tenemos
la esperanza de que lo expuesto puede formar parte de esos hilos que alguno
sutilmente tejera; tal vez algo de lo aqui expuesto pueda resonar en la manera
deverlas cosasy, en consecuencia —aunque no automaticamente—, logré gene-
rar algdn efecto de cambio (incierto, no homogéneo, no unanime, de intensidad
variable). El asunto es que no controlamos todos los hilosy es imposible que una
instancia, cualquiera sea, los controle.

Asi, intentaremos no decir “la educacion debe serde tal manera” o, lo que es lo
mismo: “no debe serasi, niasa”. Es necesario partirde la idea de que la educacion
es como es, por una serie de causas que se entrelazan y se sobredeterminan.

Este texto, entonces, es una voz que quiere hacerse oir en el conjunto de
voces que pretenden decir algo sobre la educacion. Tal vez nada se emprende-
ria en ausencia de propdsitos, pero enarbolar ideales inspirados en méviles sin
aparentes resquicios morales es distinto a proponerse algo en funcién de cono-
cer sus condiciones de realizacion. Todos tenemos aspiraciones, pero la medida
en que se consideren incuestionables puede ser inversamente proporcional a
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la necesidad de estudiar en qué contexto y como son realizables; es decir, lo
enunciado como bueno, mientras mas bueno se considere, tiende a sustituir la
demostracion y la construccion de lo posible. De esta manera, aspiramos a sus-
tentar una idea delante de los maestros y los padres de familia, quienes diran
después como les parecié. Si citamos autores o libros no es para recomendarlos,
sino porque podrian interesarle a alguno; que dichos autores coincidan con lo
aqui planteado no quiere decir que tengamos razon, ni que ellos estén en lo
cierto. Se trata, mas bien de contar que hay otros que hablan de lo que aqui se
quiere hablar (una especie de chisme elegante). Y habrd muchisimos otros auto-
res que piensen distinto e incluso lo contrario, lo que tampoco quiere decir que
no tengan razén. En todo caso, la oposicién no es una refutacion, ni la novedad
en si misma constituye un progreso.

Infancia y escuela son topicos que ligamos en nuestra mente tan pronto los
escuchamos. Sin embargo, ;hasta qué punto lo que pensamos al respecto lo to-
mamos de los nifios o de la escuela?, ;hasta qué punto lo tomamos de las voces
de nuestra época? Es muy dificil saberlo. Una idea seria que nuestro aprendizaje
esta mediado porlo que en la época se cree, es decir, por lo que se ha aprendido
con los mecanismos que en ella se poseen o por aquellos ideales a los que se
aspira en ella... Y no seria para menos, pues jpodemos pensar con las ideas de
quienes vivieron siglos atras?

Pero, si hay diferencias, ;hasta donde llegan? Es interesante pensar que, si
bien hay asuntos sobre los que pensamos distinto, de todas maneras estamos
ubicados mas o menos en el mismo mundo y todos los que hemos vivido en
una época u otra hemos tratado de pensarlo, describirlo y explicarlo. Quien re-
flexiona de esa manera, también puede aventurarse a pensar que si tenemos
diferencias, éstas se verificarian mas que todo en el vocabulario; hoy tenemos
mas palabras, pues sabemos mas.

Incluso es una idea para calificar la diferencia entre culturas. Los hombres
primitivos nombraron las cosas del mundo pero precariamente, mientras que a
lo largo de la historia se fueron agregando detalles, y en consecuencia, se crea-
ron mas palabras para designar las nuevas dimensiones descubiertas, los obje-
tos creados y los matices vislumbrados por una mirada mas especializada.

Asi, haremos una minima exploracion a propésito de la inquietud planteada.
Al hablar de infancia y escuela es necesario reflexionar sobre aquello que se ha
dicho sobre ellas. En tal sentido, leeremos dos relatos cuyos protagonistas, Pul-
garcitoy Pinocho, parecen apuntar al asunto de la infancia.

Marc Soriano fue un investigador francés que se dedic6 al tema de la lite-
ratura infantil. Particularmente, escribié en 1968 un libro sobre los cuentos de
Charles Perraul cuyo titulo es Los cuentos de Perrault. Erudicion y tradiciones
populares. En ese libro dice: “3estamos acostumbrados a esos cuentos en las
vestiduras (...) que llevan en nuestra época. Pero, en el fondo, ;qué sentido tu-
vieron en su propia época?”.

0 sea que hay autores para los que el sentido de un cuento también depende
de la época en que se lee, pues es ella, tal como afirma Soriano, la que pone
vestiduras a los cuentos. ;Y no pondra vestiduras a todo lo que toca?, jpor qué
considerarlo s6lo para los cuentos?



Infanciay escuela

En otro libro suyo, llamado La literatura para nifios y jovenes. Guia de exploracion
de sus grandes temas, vuelve a tocar la inquietud que se comenta: los libros que
han amado los adultos, y que posiblemente, con toda la buena intencién del caso,
quieren imponera sus hijos o a sus estudiantes, pueden ya no ser libros de la época.

De otro lado, Philippe Ariés se dio cuenta de que durante mucho tiempo los
nifios fueron pintados como adultos en miniatura. ;Sera que los pintores tenian
problemas de la vista? Al menos no seria asi en todos los casos; ademas, esos
mismos pintores no dejaban de elaborar con muchisimo detalle otras cosas. La
idea de Ariés es que el niflo se parece a un adulto en las pinturas porque la so-
ciedad no le ha otorgado una particularidad, una especificidad mas alla de verlo
como un adulto pequefo.

A partir de ahi, sugiere que la idea social de la infancia como etapa del desa-
rrollo del sujeto, con sus particularidades y necesidades, es mucho mas reciente
de lo que se cree.

Con toda raz6n se podria pensar en que la infancia es un artificio, cuando,
a propdsito de esta investigacion, se dice que la infancia es un “invento”, pues
hemos de suponer la existencia de nifios en todas las épocas. Pero a lo que se
refiere Ariés en su investigacion es a la concepcion sobre el nifio, argumentando
que la comprension que se tiene sobre él depende de cada época, de manera
que la implicacién no es de poca monta.

Asi, volviendo al caso de la pintura, podriamos decir que los pintores, al plas-
mar a los ninos como adultos pequenos, dibujaban la idea social que se tenia de
ellos. jVemos con los ojos de la sociedad! (Ver es imaginar, dice el narrador en
una novela de Lawrence Durrell). Asi, la idea social que llamamos “infancia”, es
un efecto de pensar al nifio de cierta manera, de ponerlo en relacion con ciertas
instituciones como la escuela, entre otros.

Esto contrasta con la “percepcion inmediata”, es decir, seglin una primera
impresion, la infancia seria algo objetivo, esta alli, siempre ha sido asiy siempre
lo serd, y se la reconoce bajo ideas como desvalimiento, carencia y latencia;
pero, de otro lado, la escuela seria un dispositivo necesario y natural, por ello
existio y existira mientras haya seres humanos.

Trataremos de mostrar, con ayuda de los cuentos Pulgarcitoy Las aventuras
de Pinocho, que cuando la sociedad empieza a pensar al nifio como algo mas
gue un adulto pequeno, considera que es necesario ocuparse de él en atencién
a su especificidad (la que se pensaba que tenian), entonces los procesos educa-
tivos de la sociedad tienden a concentrarse en la escuela.

Infancia y escuela serian correlativas. La creacion social del concepto de in-
fancia —en la que hacemos caber a los nifios, asi como antes haciamos caber su
imagen en la de un adulto— requiere de una institucién que la acoja. La infancia
esaquello de lo que se ocupa la escuela, y esta, por su parte, es la que se ocupa
de la infancia, juna tautologia! Si, pero no se trata de un error de légica, sino de
una complejidad social. Mas ilégico seria pensar la constitucion de una idea de
infancia sin que las instituciones sociales obedezcan a ella; lo seria tanto como
crear la escuela en la época en que no se consideraba al nifo necesitado de una
consideracion especial. Esta correlacion ayuda a creer que no se trataria de una
invencidn, sino de una respuesta eficiente a algo efectivamente existente. Tal
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vez sea angustioso pensar que hablamos es de las interpretaciones sobre las
cosasy no de las cosas en si...

De tal manera, es un tanto evidente que la escuela atiende a la infancia, pero
la reflexion de Ariés nos lleva a pensar algo mas audaz: la escuela hace existir la
infancia, se la inventa en cada momento.

iY el maestro juega un papel en todo esto! Se puede trabajar en la escuela
pensando en que el nifio es indefectiblemente como lo vemos, y que nosotros
obramos con bondad sobre las particularidades que de él describen ciertas dis-
ciplinas. Pero sno se verifica en pocos afos que cambia el panorama de las disci-
plinas que hablan de los asuntos de la escuela? Y también se puede trabajar en
la escuela a sabiendas de que producimos cierta manera de ser de los sujetos, la
cual esta atada a la sociedad en la que vivimos. Quiza también otras bdsquedas
podrian inaugurarse si este asunto quisiera ser trabajado por algunos maestros;
talvez surelacion con lavida en la escuela seria otra. A su vez, lainfancia le daria
sentido a la escuela, la harfa existir, le daria razén de ser. Sin una, no hay la otra.

Entonces, la llamada “percepcidon inmediata” se revela poco perceptiva y
bastante mediada; es el producto de una fuerte mediacion de discursos y prac-
ticas que han producido una idea hegemadnica a lo largo de un extenso periodo.

No nos proponemos hacer un analisis literario de Pulgarcito ni de Las aven-
turas de Pinocho; tampoco sugeriremos una estrategia de actividad en clase, sir-
viéndonos de la literatura, pues ella pareceria un tanto reacia a los discursos que
la abordan, en el sentido en que muchos de esos discursos se desactualizan con
el tiempo e incluso desaparecen; mientras en cada época seguimos leyendo la
obra, esta sigue suscitando interpretaciones. De manera que todo intento de ex-
plotacion de la literatura, asi sea con fines altruistas, no parece ir en la direccion
de la especificidad literaria. Es tan compleja, que hacer la explicacion “total” de
unaobra es como contartodos los nimeros naturales; ademas, en cada época se
hace una interpretacion propia de ella, por ejemplo, ;podemos sentirnos como
los griegos cuando leemos las sagas de Aquiles o de Odiseo? Tal vez no, y sin em-
bargo esas obras han sido leidas durante treinta siglos. Mas que intenciones, la
literatura parece tener realizaciones concretas (esto es aplicable al arte, en gene-
ral). A veces, cuando la intencién es claray buena, el producto literario no nece-
sariamente es de calidad. Sociedades que intentaron circunscribir a sus creado-
res, ponerlos al servicio de una ideologia, no obtuvieron los mejores resultados.

;Quién podria arrogarse las intenciones del texto? Parece que ni siquiera los
autores, pues muchos de ellos declaran haber sido desbordados por el trabajo
literario, e incluso invertirian la formula: la literatura los usé a ellos, ellos no se
sirvieron de ella. ;Y quién podria arrogarse la explicacion del texto? Solo aquel
que pudiera deberse a todas las tradiciones, a todas las manifestaciones cultu-
rales con las que dialoga secretamente la literatura; los autores a veces saben
menos de la obra que sus mismos lectores. Se trataria, en suma, de algo mas
complejo que una practica precedida por unos objetivos claros y unas estrate-
gias acordadas. Y el hecho de no tenerlos no implica poca calidad de sus realiza-
ciones, es mas: cada obra parece pedir su particular lectura. Es un objeto (nico,
como un cuadro o una sonata.
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Infanciay escuela

El cuento Pulgarcito ofrece una primera sorpresa: hay varias versiones, entre
las que se encuentran las mas conocidas, realizadas por Charles Perrault y los
hermanos Grimm. Esto no ocurre con la obra literaria hoy, cuando el autorya es
una figura consolidada; como vivimos bajo la idea de que los textos tienen autor,
nos puede sorprender que en aquella época eso no fuera tan relevante.

Pulgarcito se cont6 de boca en boca, en todos los niveles sociales, entre fran-
ceses, celtas e italianos. Como se transmitié de generacién en generacion, no de
manera impresa, es facil pensar que hay miltiples versiones de la misma histo-
ria, varios trabajos de recoleccion en los que se agregaban y quitaban detalles a
voluntad, jes otra manera de transmitir la cultura! Segln un cronista de la época,
los cuentos que publicd Perrault tienen por autores “(...) un nimero infinito de
padres, madres, abuelas, gobernantas y grandes amigas, que quiza desde hace
mas de mil afios, pujando los unos con los otros, han agregado muchas agra-
dables circunstancias que después permanecieron, mientras que todo aquello
que estaba mal pensado ha caido en el olvido” (Soriano, 1969, p. 29). Hoy pen-
sariamos que el texto es intocable, tal como el autor lo concibi6 y nos pareceria
un delito quitarle o ponerle, pero en aquella época se trataba de otro sentido de
la creacion, en el que la figura del autor no era un referente cultural, tal como los
chistes hoy en dia: no se cuentan citando el autory sabemos que circulan varias
versiones. Uno mismo le puede quitar o ponera la hora de contarlo, para producir
un efecto especial o por olvido.

En fin, el Pulgarcito que aqui se comentara es el que Charles Perrault puso
por escrito mucho tiempo después, en el siglo XVII; pero incluso en aquella épo-
ca la autoria no estaba muy clara: se decia que lo habfa escrito su hijo, como
ejercicioy a peticion de su padre. Ahora bien, cuando el libro se hizo famoso, Pe-
rrault padre comenzé a aparecer como autor, e incluso como inventor del género.

Dice el texto que en casa de Pulgarcito “eran muy pobres y sus siete hijos
los empobrecian méas” (p. 157).* Para aquel momento, se tenian muchos nifios y
abundaba la muerte infantil por hambre y enfermedad. La reserva que se ve hoy
en la concepcidn de los hijos es concomitante con haber limitado la mortalidad
infantil, que para entonces era normal. Una condicién material obliga a hacerse
una representacion, por eso no era extrano hallar las practicas de entrega, venta
o abandono de ninos.

Los padres de Pulgarcito se encontraban, entonces, en una situacién frecuen-
te entre las familias de la época: ya no podian alimentar a sus hijos. Entonces,
discutieron sobre el destino que debian darles y decidieron deshacerse de ellos.
Pensaron que, de ese modo, los nifios podrian hallar, por azar, alguna solucién
(jy, efectivamente, asi fue!). Razonando bajo nuestra légica, resulta inimagina-
ble esa decisidn; hoy diriamos que los “abandonaron” en el bosque, pero no
era el sentido que ese acto tenia en ese entonces. La prueba esta en que no hay
remordimiento; al comienzo la madre se resiste, pero “después de considerar lo

1 Lascitas que siguen corresponden al cuento Pulgarcito, de Charles Perrault, publicado en la compilacion
de sus cuentos realizada en el 1698 y que es editada en 1983 por la editorial Anaya, en el afio 1983.
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doloroso que seria para ella verlos morir de hambre, consintid y, llorando, fue a
acostarse” (p. 157).

;Setratadeunacto criminal?, ;podrian esos padresira la carcel? (con el agra-
vante de la falta de remordimiento, que indica alevosia, perversidad). Pero lo re-
prochable en ese momento tal vez habria sido no explorar la posibilidad del azar.
Ellos piensan en el bien de sus hijos: en el bosque, a lo sumo podrian morir, que
es lo que de seguro ocurrira en casa. En consecuencia, la decisién es practicay
moralmente buena, asi hoy nos parezca de otra manera, asi hoy la ley lo castigue.
En conclusidn, valores y contexto histérico parecen tener una fuerte relacion; al
menos algunos valores no serian estables y universales, aunque para una época
rijan como tales. Ahora bien, esto no conduce a una relatividad “inmoral”, pues
las decisiones de los sujetos se dan en condiciones histéricas, y asi mismo son
juzgadas. Es decir, son hechos que no dependen de una “opinién”.

Para tomar la decision, los padres reconocen en los nifios una potenciali-
dad (jcosa que no hacemos hoy!, pues pensamos mas en vulnerabilidad) y por
eso se autorizan a librarlos a semejante albur. Ademas, la buena salida esta del
lado del trabajo infantil, otro asunto que hoy se rechaza de manera universal,
sin tener en cuenta que las condiciones especificas pueden dar a eso un sen-
tido particular, segln el caso; por ejemplo, en el cuento vemos que en aquella
época podia ser fundamental. Entonces, el trabajo infantil no es bueno ni malo
por si mismo, sino que depende del momento histérico. Nosotros lo tenemos
prohibido hoy, pero de él se lucran actualmente muchos renglones econémicos,
mientras que otras culturas lo ligan a los procesos de desarrollo de sus sujetos.

Entonces, el caso de Pulgarcito y sus hermanos da lugar a una narracién, no
por la situacién, que era corriente en la época, sino porque Pulgarcito oye la con-
versacion de los padres, y en lugar de esgrimir los derechos del nifio —impensa-
bles en la época—, en lugar de acusar a sus padres ante la comisaria de familia,
como diriamos hoy, salié temprano y consiguié pequefas piedras para marcar
el camino y asegurar su regreso, pues sabia que el problema lo provocaba la
situacién, mas no sus padres.

Mientras los nifios estaban en el bosque, el sefior del pueblo mandé a los pa-
dres un dinero que les debia (;recurso literario?); la madre compré mas comida
de la necesaria (;verosimil?), y cuando lament6 no poder usar el excedente (jsi
los hijos estuvieran!), los nifios retornaron. Todos se pusieron contentos, como
si los pequefios se hubieran perdido de forma accidental. El azar pareci6 regre-
sarlos al seno de la familia, donde pasaron a los detalles: “y td, Pedrito, como te
has puesto de barro” (p. 161).

Pero las condiciones adversas no cesaron: “la alegria duré lo que duraron
los diez escudos” (p. 162). Asi, en cuanto gastaron el dinero, “volvieron a caer
en su primera afliccion y decidieron abandonarlos de nuevo y, para no errar el
golpe, llevarlos mucho mas lejos que la primera vez” (p. 162). El dltimo pedazo
de pan fue el Gnico alimento con el que contaron los nifos. Pulgarcito volvid
a escuchar, pero esta vez la puerta estaba con llave y no pudo salir a hacer su
recoleccion. Entonces decidi6 aplicar la misma estrategia, pero con su racién de
pan. El sendero de piedritas era un plan inteligente, propio no de un nifio caren-
te, necesitado de la escuela para tener “competencias”, para saber qué hacer
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en lavida cuando fuera grande. Era el mas pequenoy ya sabia qué hacer. Por su
parte, el camino de migas de pan fue una muestra de recursividad. Pero otro azar
va a dejarlos ahora siante lo impredecible: los pajaros se comieron las migas. El
camino de vuelta sera largo.

Los ninos llegaron con dificultad a una casa. Una mujer, de aspecto bonda-
doso, tras ciertas aclaraciones, los hace seguiry les ofrecié cobijo. Hasta aqui,
la historia le da la razén a la medida de los padres, o sea que no podemos sacar
conclusiones con la logica con la que vemos hoy las cosas; mas esa es la vivien-
da de un ogro, es decir, un gigante que, segln las mitologias europeas, se ali-
menta de carne humana. No obstante, ha conquistado a una mujery tiene siete
hijas (como los padres de Pulgarcito, que tienen siete hijos). El ogro descubre
a los ninos gracias a su olfato, pero la mujer lo convence de no comérselos en
ese momento, pues acaba de tomar su cena. O sea, tampoco es una mujer con
muchos reparos a los habitos canibales de su esposo, y no por inmoral, sino,
con toda seguridad, por ser una mujer de su época.

La lectura hace consistir, hace existir, el relato, ;no seria del mismo orden en-
juiciarlo con ayuda de sus propios principios, de la l6gica que construye delante
de nuestros ojos, gracias a nuestras palabras?

En una medida de prevencion, Pulgarcito cambi6 los distintivos de las nifias
por los de ély sus hermanos. El ogro, un poco ebrio e inquieto durante la noche
por su “guardado” —con el cual pensaba agasajar a sus amigos—, se levantd y,
verificando a oscuras los distintivos, degollé a sus hijas sin saberlo. Hecho lo
anterior, concilia el suefio, mientras los ninos, a su vez, huian.

A la manana siguiente, cuando comprobé el engafo, recurri6 a sus botas ma-
gicas, que avanzaban siete leguas a cada paso y saltaban rios y montafas. Les
dio alcance, pero no los ve, pues ellos estaban escondidos en una roca hueca.
Como el uso de esas botas producia agotamiento, se detuvo a descansar, justa-
mente encima de la roca, y se quedd dormido. Con sigilo, Pulgarcito envié a sus
hermanos a la casa de los padres (la cual se halla cerca, jqué casualidad!) y hurté
las botas que se agrandaban o achicaban, segtn la pierna de quien las calzara.

El nifio no tiene igual fuerza ni tamano que su enemigo, pero sostiene una
lucha entreigualesylo vence, o sea, el nifio no es considerado como alguien des-
valido. Si el ogro hubiera ganado, no podria acusarselo de actos violentos contra
menores; él come nifos: él, y no Pulgarcito por el hecho de ser nifio, es quien
tiene ganado un derecho que no resulta tan malo, ni tan raro, cuando sabemos
de padres que “acostumbran”, como los del cuento, a dejar nifios abandonados
en el bosque donde, entre otras cosas, esta el riesgo de que se los coma un ogro.
Ademas, “aunque se comiera a los ninos pequefos, no dejaba de ser un buen
marido” (p. 171). Igualmente, debia sostener la creencia en los ogros, lo cual ayu-
dabaalosdemasaponerlasimplicaciones de los propios actos del lado del otro.

Provisto Pulgarcito de las botas, se produjeron dos finales que lo alejaron de
casa, pero no por un acto de desamor hacia los padres, sino con el fin de cualifi-
carse para regresar en un estado que variara las circunstancias iniciales.

En el primer final, retorn6 a donde la esposa del ogro, la engaind y se quedo con
las riquezas; después volvio a casa de los padres, donde lo recibieron con mucha
alegria. Este tipo de final, tan corriente, suele satisfacer al lector, aunque implique la
expoliacion e, incluso, la muerte de alguien (pero como es el malo el que muere...).
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En el otro final, Pulgarcito se convirtié en el mensajero real y fue muy bien
recompensado; ademas, realizé otros trabajos de carteo, especialmente para
parejas. Después de algln tiempo, volvid a casay compartié la buena suerte, ya
que no habia olvidado a sus padres y no habia rencor, porque el destino acaeci-
do no fue vivido a modo de abandono; por su parte, sus padres se alegraron al
verlo regresar de una manera que “no es posible imaginar” (p. 172). Posterior-
mente, Pulgarcito compré cargos y dio a su familia una excelente posicion en la
corte. En otras palabras, el trabajo infantil soluciond el conflicto, lo que no pa-
rece algo inusual, pues al comienzo los padres habian comentado que los nifios
estaban muy pequefos para ayudarles a ganar dinero.

Podemos concluir que, en la historia de Pulgarcito, no hay infancia, ni desde
la perspectiva de los grandes, ni desde la de los pequefos. Esto se ajusta a una
idea de Piaget —en su libro Psicologia y pedagogia— mediante la cual diferencia
maneras de entender a los nifios; en este caso serfa que a los ninos se les asigna
una estructura mental idéntica a la del adulto, aunque funcionalmente fueran
diferentes (menos estatura, menos fuerza, falta de experiencia, etc.). Los nifios
no son iguales a los adultos, por supuesto, pero tampoco habitan un periodo
especial de adolescencia, susceptible de ser llenada gracias al concurso de la
escuela. Eso permite desplegar ciertas practicas sociales que, vistas desde hoy,
nos parecen anti-naturales, como el “abandono” y la falta de “remordimiento”.
La escuela, vale la pena subrayarlo, no aparece en el cuento.

Asireza la “moraleja” de la historia, aunque, si buscamos en ella “ensefianza”, se
nos puede escapar la ironia que habita todo el tiempo en la pluma del escritor francés:

Nadie se lamenta de una larga descendencia cuando todos los hijos tienen buena pre-
sencia, son hermososy bien desarrollados;

Mas si alguno resulta enclenque o silencioso de él se burlan, lo engafian y se ve des-
preciado. A veces, sin embargo, sera este mocoso el que a la familia ha de colmar de
agrados (p. 120).

Podemos pensar que no es una lectura recomendable para nifos, y sin em-
bargo lleva tres siglos en las listas de la literatura infantil. En cambio, obras
concebidas para mostrar a los pequefos un mundo sin ogros son olvidadas en
poco tiempo por la historia. Entonces, cabria preguntarse ;qué encuentran en
aquellas historias los nifios de todas las épocas? Eso que ellos encuentran, ;es
susceptible de ser ensenado? De todas maneras, hemos vuelto a Pulgarcito so-
lamente para detallar la manera como se concebia al nifio cuando el cuento fue
pensado. Ahora, con ayuda de Las aventuras de Pinocho, tendremos los referen-
tes que existieron dos siglos después del cuento de Perrault.
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Desde 1881 hasta 1883, el Diario para los nifios publica por entregas la Histo-
ria de un mufeco, firmada por Carlo Collodi.? Podria pensarse, bajo nuestra pers-
pectiva, que las publicaciones para nifios han existido siempre, pero la primera
libreria y editorial para ninos fue abierta por John Newbery, en 1745, en Londres,
y la primera revista infantil del mundo llamada The Lilliputian Magazine se lanzd
en 1751. ;Por qué?, jacaso nifios no ha habido siempre? La historia de Pinocho
que conocemos en la actualidad es la compilacién de todas las entregas que
aparecieron en la revista.

Pinocho esta inspirado en una obra anterior, una vieja leyenda toscana, pero,
a diferencia de lo que sucede durante la época de Perrault, la obra no pasa sim-
plemente de la oralidad a la escritura. Collodi es tal vez uno de los primeros
autores en escribir de forma deliberada para los ninos, pensando en su psicolo-
gia, sus costumbres, sus bromas y sus formas de expresarse. Empez6 a escribir
pensando en la psicologia de los nifos, porque antes de ese momento no tenian
una “psicologia” distintiva, mas alla de la que les correspondia por ser adultos
pequenos; ademas, fue pionero en escribir desde las costumbres y expresiones
de los nifios, puesto que en épocas anteriores sus costumbres y maneras de
hablar se pensaban en funcién de aquellas que estaban en pos de aprender, e
incorpords sus bromas, porque antes sus “escatologias” no habian sido consi-
deradas como algo que les diera especificidad.

Si Collodi fue uno de los primeros en escribir de forma consciente para ninos,
se presupone una época anterior sin literatura infantil, en tanto no habia infan-
cia; es decir, se reconoce ese momento histérico como constituido ya por un
ambito para la infancia, ambito explorable, por ejemplo, mediante una literatura
gue comience a serle propia.

Textos como los atribuidos a Perrault hacian parte de la tradicién oraly no es-
taban pensados para un piblico infantil: nifios y adultos escuchaban las mismas
cosas y tenfan mas o menos las mismas lecturas (los escasos libros para nifios
que existian en esta época eran abecedarios, silabarios, bestiarios o catones).
Hoy, el uso de tales textos como si fueran para nifios, en el ambito de la literatura
llamada “infantil”, contribuye a creer en que la infancia es eterna.

Segln el texto, el carpintero Geppetto le pidié a su colega Cereza un trozo
de madera para fabricar un titere. Cereza aproveché para deshacerse de un lefio
parlante que lo tenfa desconcertado. Estando atin sin labrar, Pinocho insult6 a
Geppetto; en medio de la fabricacion, le sacé la lenguay jugd con su peluca, al
punto que el viejo exclam6: “jno he acabado de hacerte y ya empiezas a faltar al
respeto a tu padre!”(p. 35);3 una vez terminado le pated la nariz, salié corriendo
y termin6 haciendo recaer sobre el anciano carpintero sospechas de maltrato
infantil, razén por la cual el carabinero se lo llevé preso. La gente en la calle
comentaba:

2 Carlo Collodi es el seudénimo de Carlo Lorenzini (1826-1890), florentino que se desempefié como
bibliotecario, soldado, periodista y funcionario.

3 Lascitas que siguen corresponden al cuento Pinocho, de Carlo Collodi, publicado en el afio 1883,
editado por Panamericana en afio 2001.
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iPobre mufieco! Tiene razén en no querer volver a casa! jVete a saber qué paliza le
daria ese animal de Geppetto!”. (...) “jEse Geppetto parece un buen hombre! jPero es
un perfecto tirano con los chicos! iSi le dejan entre las manos a ese pobre mufieco, es
capaz de hacerlo pedazos! (p. 37).

En tres capitulos de un total de treinta y seis, tenemos ya una aproximacion a
laidea deinfancia de la época, en la que se veia a los niflos como seres necesita-
dos de adiestramiento, lo cual contrasta con Pulgarcito, que se suscribe en una
época en la que el nifio es pensado de otra manera. Ademas, se observa cdmo
aparece la concepcion de maltrato en los afios de Collodi: mientras una sospe-
cha mand6 a Geppetto a la carcel, un “abandono” real no hace merecedores a
los padres de Pulgarcito de castigo alguno.

Luego, Pinocho atraves6 el bosque, sitio peligroso para los nifios de esta épo-
ca (sin embargo, en una época anterior alli se libraba a los nifios a su suerte). Una
vez en casa, el Grillo Parlante le advirtié sobre la suerte de los muchachos que
desobedecen a sus padres y abandonan por capricho la casa paterna (p. 40). A
esto, Pinocho respondi6: “(...) si me quedo, me pasara lo que pasa a todos los
demas chicos; o sea, me mandaran a la escuelay, por gusto o por fuerza, tendré
que estudiar” (p. 40). Ese “peligro” de la escuela no amenazaba a Pulgarcito.

La infancia queda definida, de entrada, frente a la responsabilidad que pue-
de brindarle la escuela a un nifio; por eso, Pinocho no tenia —como declaré él
mismo— ni pizca de ganas de estudiar y se divertia mas persiguiendo maripo-
sas, subiéndose a los arboles y robando nidos (p. 40), mientras que solo pensar
en la escuela le provocaba dolor en todo el cuerpo y sentia ansias y calambres
cuando se lanombraban (p. 161). Pero, justo por esas mismas razones, no puede
dejar de ser un mufeco.

Cuando Geppetto regresd de la carcel, Pinocho le prometié que ird a la es-
cuela, estudiaria y se destacaria (p. 56). Geppetto le rehizo los pies, quemados
por una torpeza suya, y entonces le dijo: “para recompensaros de cuanto habéis
hecho por mi, quiero irinmediatamente a la escuela” (p. 57). El viejo Geppeto, al
ver que Pinocho no tenia cartilla, vendi6 su abrigo en pleno invierno y se la com-
pr6; alli Collodi pone de manifiesto el sacrificio que hacen los adultos por los
nifios para que estudien, mientras que en tiempos de Perrault, si alguien podia
ser sacrificado, era justamente el nifo.

Mientras Pinocho iba hacia la escuela parecia “descontrolado”: “fantaseaba
en su cabecita mil planes y mil castillos en el aire” (p. 59) (lo que contrasta con
el aplomo de Pulgarcito). De pronto, pifanos y tambores llamaron su atencidn.
“Para ir a la escuela siempre hay tiempo” (p. 60), dijo, y dirigié sus pasos hacia
la fuente de la fanfarria. Alli pidi6 ayuda a un nifio para conocer el contenido de
un cartel y se enter6 de una presentacion de titeres. Para entrar, quizo venderle
sus prendas al nino, pero éste no se dejé deslumbrar pues tenia mas juicio que
Pinocho (p. 61), ya que estaba escolarizado (sabia leer); ademas, no quizo com-
prarle el libro, pues un nifo juicioso nunca compra nada a los otros nifios. No
obstante, un ropavejero ha oido la conversaciony le compra la cartilla.

Con su presencia, Pinocho formé un desorden en el guinol, pues los titeres ol-
vidaron su trabajoy se pusieron a interactuar con él. Después, es capturado por el
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duefo, quien inicialmente piensa usarlo como lefia, pero acaba por apiadarse de
él, dada la conmovedora historia de Geppetto, y le regala cinco monedas de oro.

Después, Pinocho se encontré con la zorray el gato, experimentados timado-
res, quienes querian robarlo, y comenzaron a hablarle sobre los males produci-
dos por el estudio, como lo harian, mas adelante, sus malos compafieros: “Con
una leccién mas o menos seguiremos siendo igual de burros” (p. 145). Entonces,
Pinocho pregunt6 sobre el maestro, a lo que ellos respondieron: “jDeja que el
maestro diga! Le pagan para que rifia todos los dias” (p.145). Como la dedica-
cion de Pinocho los hace quedar mal, ellos de dijeron: “Debes aburrirte td tam-
bién de la escuela, de las lecciones y del maestro, que son nuestros tres grandes
enemigos” (p. 148).

Los que no van a la escuela, han escogido un mal camino y por eso hablan
mal de ella. Segln la zorra y el gato, las monedas pueden sembrarse como las
plantas y multiplicarse como los frutos. Es decir, pese a tener la solucion de sus
problemas en la mano, cae otra vez victima de su “munequeidad”, o sea, de su
falta de escuela, que le evitaria ser estafado. “no te fies, chico, de esos que pro-
meten hacerte rico en un abriry cerrar de ojos” (p. 80), le indicé la sombra del
Grillo Parlante, a quien aplasté luego de emitir sus primeros consejos, en vano,
como ahora, pues, tal como hacen todos los muchachos sin juicio ni corazén,
acab6 sacudiendo la cabeza (“se alzé de hombros”, dice otra traduccidn) y se
fue con la zorra y el gato (p. 104). Luego, sorprendido de no encontrar el drbol
pletérico de monedas, un papagayo le explicé el timo y agregd una moraleja de
su propia cosecha, sobre la manera de ahorrar dinero honestamente (p. 109).

De igual forma, cuando intent6 robar un racimo de uvas, el duefio del vifiedo
lo sermoned “Elhambre no es una buena razén para apropiarse de lo ajeno” (118)
y lo puso de perro guardian. Con el collar apretandole el cuello, exclamé: “jPor
desgracia me esta bien empleado! He querido ser un perezoso, un vagabundo...
he querido hacer caso a los malos compaferos, y por eso me persigue siempre
la suerte. Si hubiera sido un chiquillo de bien como tantos otros, si hubiera
tenido ganas de estudiar y de trabajar (...)” (p. 119). El hada tampoco se ahorrd
su reconvencion, cuando Pinocho no se quiso tomar un remedio, pese a haberse
comido por adelantado el dulce ofrecido como recompensa. Un poco mas alla,
el hada lo dejo rabiar para que “se corrigiera del feo vicio de decir mentiras, el
vicio mas feo que pueda tener un chico” (p. 101). Y, mas adelante, lo previno de
crecer ocioso, porque, cuando esté grande, ya no habra remedio (p. 142) (como
se decia hasta hace pocos afios en los cuadernos escolares: “Educa al nifio de
hoy para no tener que castigar al hombre de mafiana”).

En fin, toda la obra esta caracterizada, como sefiala Gubern en su libro Mds-
caras de la ficcion, por una “obvia voluntad didactica”. Pinocho la sufre desde su
posicion: “(...) los chicos somos unos pobres desagraciados. jTodos nos chillan,
todos nos reprochan, todos nos dan consejos! Si los dejaramos, a todos se les
meteria en la cabeza ser nuestros padres y nuestros maestros” (p. 81). ;Qué les
gusta, entonces a los nifios de este relato?, ;se identificaran con el sermén y el
buen propésito que surge en cada punto del texto?, ;0 mas bien con lo otro, con
lo que causa el sermén?
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Los adultos hablan como maestros y todo nifio debe estudiar en la escuela;
la infancia viene adherida a ella. Aunque sea un mufieco de madera, sus mues-
tras de humanidad (hablar, llorar), justifican la idea de estar obligado a ir a la
escuela, pese a poseer caracteristicas propias de su otra especificidad; su ser
de mufeco parece explicar sus fracasos.

Pero el camino de Pinocho es de perfeccionamiento, tal como el conocimien-
toy los valores escolares lo prometen. El mismo se propone como modelo: “jQue
al menos mi desgracia pueda servir de leccion a todos los chicos desobedientes
y que no tienen ganas de estudiar!” (p. 195); ademés, “de chicos de buen cora-
z6n, aunque traviesosy malcriados, se puede siempre esperar algo (...) se puede
esperar que vuelvan al buen camino” (pp. 140-141).

Cuando le dijo a su hada madrina que queria ser humano, esta le advirtié que
debia merecerlo: “los chicos de bien tienen amor al estudio y al trabajo (...) dicen
siempre la verdad (...) van de buena gana a la escuela” (p. 140). Al dia siguiente,
Pinocho entr6 a una escuela publica. Ello no le bast6 a Collodi para terminar
sus sermones e introdujo otra complicacion: los malos estudiantes, molestos
porque Pinocho se volvié prolijo, usaron la debilidad de su compafero por ave-
riguar la suerte de Geppetto y lo condujeron a nuevas aventuras (;0 se trata de
que la serie, que pensaba acabar en las primeras 17 entregas, tuvo tanto éxito
que fue necesario inventar mas aventuras?), al término de las cuales volvi6 a
exclamar: “jCuanto mejor si hubiera ido a la escuela! He querido hacer caso a
mis comparfierosy ahora lo pago” (p. 159); “(...) soy un pillo que siempre promete
corregirse y no lo mantiene nunca” (p. 166).

Y cuando mantuvo su palabra durante un ano y fue el mas sobresaliente de la
escuela, el hada le prometié convertirlo en nifio al dia siguiente. Pero volvi6 a caer:
se fue al Pais de los Juguetes, donde “no hay escuelas, no hay maestros, no hay
libros” (p. 173). Es el camino expedito a ser un burro: “esta escrito en los decretos
de la sabiduria —le dice una marmota— que todos los nifios holgazanes, cuando
se aburren con los libros, la escuela y los maestros, y pasan sus dias entre jugue-
tes, juegos y juergas, acabaran tarde o temprano transformandose en pequenos
asnos”(p. 187)... Y Pinocho se convirtid, efectivamente, en uno. Recordemos: es
el calificativo propio de quien no acertaba en la escuela, y debia usar las orejas de
burro, o un gorro con el letrero “burro”, seglin muestra la cartilla Alegria de leer.
En tanto mufieco, Pinocho poseia una identidad ambigua; parecia detenido en
el momento anterior al soplo que le insuflara la vida, esperando a hacer méritos.

Sin aceptar la escuela, Pinocho tampoco tuvo conciencia y por eso no sera re-
dimido de su situacién de cosa, aunque aspire a ser un nifo con infancia; se cree
lleno de iniciativa (es decir, contrario a la idea de infancia de la época), pero todo
lo conduce al fracaso: “en la vida de los mufiecos hay siempre un pero, que lo echa
todo a perder” (p. 169). Durante la mayor parte del libro, estd cometiendo trasgre-
siones, a causa de una ignorancia de la cual no tiene responsabilidad. Por eso, el
Grillo Parlante es una “conciencia moral” exterior; en esa direccidn, el crecimiento
de la nariz a causa de las mentiras, asi como su conversion en burro cuando intenta
evadirtoda responsabilidad, materializan el castigo ejercido por el otro, cuando no
hay un auto-control del sujeto, condicién buscada justamente por la escuela.
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Pinocho parece no aceptar el papel de carente, de necesitado de la escuela, y
por eso tropieza todo el tiempo, no tiene éxito, se ve enredado en las mas absur-
das situaciones. Almufieco de madera le hace falta algo para serverdaderamente
humano: “no tiene alma, ni entendimiento, no se acuerda de su creador, camina
sin rumbo y anda a gatas” (como dice el Popol Vuh, a propdsito de los primeros
hombres de madera). Sera castigadoy amenazado de quedarse en su estatuto de
mufieco, sino procede de manera correcta, Gnica forma de ganar el derecho a ser
inducido, desde su materialidad de cosa a su especificidad de nino.

Asi, una serie de experiencias formativas lo volveran responsable y enton-
ces acepta “adolecer”; se vuelve un adolescente, es decir, un escolar, pues la
escuela acta sobre esa carencia, la cual promete llenar. Ya no caera en tenta-
ciones objetables desde el punto de vista moral, no buscara el placer facil, no
sonara con un mundo sin libros y sin profesores. Aceptara definitivamente ir a
la escuela, es decir, ser un buen hijo, un buen nifio. Pinocho-mufieco da lugar a
Pinocho-nifio y deja atras su antiguo cuerpo: los restos inanimados del muneco
yacen, al final, en una silla. El Grillo Parlante ya no tendra trabajo, pues Pinocho
lo “internaliza”, efecto logrado sé6lo en relacion con la escuela.

Quienes conocen la historia por la version de Walt Disney —bastante distinta
de la de Collodi— ignoran que el mufieco es un hombre, no un nifio: Geppetto
realizé su labor con la intencién de fabricar un mufieco de madera que bailara,
hiciera esgrima y diera saltos mortales (p. 30). Esto se ve claramente en las pri-
meras ilustraciones.

La historia de Pinocho, a diferencia de la de Pulgarcito, se escribe en el marco
del prop6sito de educar esa etapa de la vida que seria la infancia. Ya no se trata
solamente de distraer, propdsito seguramente pertinente en otra época. El autor
italiano trabaja no s6lo en condiciones de existencia de la infancia, reproducida
también con ayuda de la “literatura infantil” que él ayuda a crear, sino de una
infancia unida a la idea de educar, de formar en la escuela. Cuando finalmente
Pinocho acepta la falta e internaliza la conciencia, es ascendido a ser humanoy
se somete a llenar dicha falta gracias a los buenos oficios de la institucion esco-
lar. Es cuando ya la moral va por dentro y, entonces, desaparece la funcién del
grilloy el hada se vuelve madre.
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Elasunto de la
temporalidad en las
infancias contemporaneas

German Munoz

¢Todos somos jovenes?

Sorprende leer en el ensayo de Bunz (2007) “Club de fans de la adolescencia.
De cdmo la juventud dejé de ser una promesay se volvié una amenaza” en el tex-
to La utopia de la copia: el pop como irritacion. Alli, la autora propone una licida
reflexion “sobre el papel de la tecnologia en cyborgs, cuasi sujetos y otros mu-
tantes”, y en particular “sobre la relacion entre lo digital y la mdsica”. En efecto,
considera que “lo digital y la mdsica tienen algo en comdin: la inestabilidad (...),
su extrema movilidad (...), siempre impelida a mutar en nombre de la expresion
(...), sin origen” (2007). Yo diria que son caracteristicas comunes asociadas a la
condicidn juvenil (mejor adn, a las infancias contemporaneas).

Elsentido comin nos dice que la juventud es un marcador natural e inevitable
de una edad biol6gicamente determinada, una clasificacién orgdnicamente fun-
dada de las personas, que la ubica en determinadas posiciones sociales como
consecuencia de su edad. Sin embargo, y como lo afirmaria Parsons (1949), la
juventud no es una categoria universal de la biologia, sino un constructo social
cambiante, que aparece en un particular momento del tiempo bajo determina-
das condiciones.

Para Parsons (1942, 1963), la juventud o adolescencia es una categoria so-
cial que emerge con los roles cambiantes de la familia generados por el desa-
rrollo del capitalismo. En las sociedades pre-capitalistas, argumenta, la familia
llena todas las principales funciones biolégicas, econémicas y culturales de la
reproduccion social. La transicién de la nifiez a la adultez estaba marcada por
rituales de paso y no existia un periodo extendido de juventud o adolescencia.
Con la emergencia de roles especializados, universalizados y racionalizados de
tipo ocupacional y adulto en la sociedad capitalista, hubo una discontinuidad
entre la familia y el conjunto de la sociedad que necesité ser llenado por un pe-
riodo de transicion y entrenamiento de los jovenes. Este hecho defini6 no solo
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la categoria de juventud, sino una moratoria de ‘irresponsabilidad estructurada’
entre la nifiez y la adultez, que permite la emergencia de la “cultura juvenil” con
funciones esencialmente socializadoras.

La especificidad de la juventud como posicién social entre la dependencia
infantil y la responsabilidad adulta puede ser vista en instituciones como la fa-
milia, la educacion y el trabajo. Por ejemplo, la juventud es vista en tanto proce-
so de preparacion para la inevitable salida del hogary entrada al mundo laboral.
Los jovenes asumen mayores responsabilidades que los ninos, pero contindan
bajo el control adulto. Esta situaciéon conduce a que sean asumidos y clasifi-
cados por las agencias de control social —politicos, disefiadores de politicas y
profesionales de la juventud—, lo cual implica aceptar:

e Lajuventud como una categoria unitaria, con ciertas caracteristicas psico-

légicas y necesidades sociales comunes para un grupo etario.

e Lajuventud como un estadio especialmente formativo del desarrollo cu-
yas actitudes y valores estan anclados a ideologias y permanecen fijos en
este molde para la vida.

e Latransicién de la dependencia infantil a la autonomia adulta, que nor-
malmente incluye una fase de rebelion, en si misma parte de una tradi-
cion cultural trasmitida de generacion en generacion.

e Que los jovenes en las sociedades modernas experimentan dificultades
para una transicion exitosay requieren ayuda profesional, consejo y apo-
yo para hacerlo (Cohen, 1997).

Los autores de los estudios culturales concuerdan en que el concepto de ju-
ventud no tiene significado universal. Sin embargo, la “edad biolégica” es en
si misma parte de un sistema cultural clasificatorio y no un punto fijo al cual se
cuelgan las expectativas sociales. La juventud como edad no tiene caracteristi-
cas unificadas, ni es un estadio transicional seguro. En consecuencia, la juven-
tud no es tanto una categoria biolégica recubierta de consecuencias sociales,
como un complejo conjunto de cambiantes clasificaciones culturales atravesa-
das por la diferencia y la diversidad. Como constructo cultural, el significado de
juventud se altera a través del tiempoy el espacio segln quién y/o para quién se
define. Asf, la juventud es un constructo discursivo formado por la via organiza-
day estructurada en que hablamos y construimos el ser joven en tanto categoria
de personas. Particularmente significativos son los discursos de estilo, imagen,
diferencia e identidad.

Sin embargo, nos interesa determinar si la juventud sigue siendo un concep-
to ambiguo: es importante comprender las consecuencias de la infantilizacién
y juvenilizacién de las generaciones contemporaneas: la esperanza de vida en
Colombia llega a los 76 afios (en los paises del primer mundo esta llega casi a
los 90), por lo cual recién se hacen adultos a los 40, y para algunos es posible
obtener un doctorado a los 27... Es decir, la poblacién envejece y alcanza méas ra-
pido metas educativas o profesionales, sin que ello se traduzca en mejor calidad
de vida. Incluso las definiciones legales son inciertas. En algunos paises, como
Reino Unido, por ejemplo, la edad en la cual una persona puede comprar alco-
hol, consentir en relaciones heterosexuales, comprometerse en practicas homo-
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sexualesyhaceruso del derecho alvoto, son diferentes. La edad fisica se plantea
de manera imprecisa y diferencial como marcador para definir, controlar y orde-
nar la actividad social (James, 1986). La juventud sigue siendo una clasificacion
ambivalente y debatida que se ubica entre los limites de la nifiez y la adultez:

Los limites de la categoria nifo varian en cada cultura y han cambiado considerable-
mente a través de la historia occidental, en las sociedades capitalistas. La frontera que
separa al nifio del adulto es realmente difusa. La adolescencia es una zona ambigua al
interior de la cual la frontera nifio/adulto se localiza segln quién esté categorizando.
Entonces, los adolescentes tienen negado el acceso al mundo adulto, pero ellos se
distancian a la vez del mundo infantil. Al mismo tiempo conservan ciertos lazos con
la nifez. Pueden aparecer tratando a los adultos porque trasgreden las fronteras y se
inmiscuyen en sus espacios... La accién de dibujar la linea en la construccién de cate-
gorias discretas interrumpe lo que es naturalmente continuo. Es por definicién un acto
arbitrario (Sibley, 1995).

Lo que importa es la forma en que la ambigua categoria de juventud se arti-
cula con otros discursos de misica, estilo, poder, responsabilidad, esperanza,
el futuro, entre otros. Como afirma Grossberg (1992) “El asunto no es si los diver-
sos discursos acerca de juventud son referencialmente precisos, sino cémo son
ellos mismos parte del contexto en el cual la juventud se organiza”.

Mientras los adultos han visto a la juventud simplemente como un estado de
transicion, los jovenes la han convertido en un lugar privilegiado para poner en
primer plano su propio sentido de la diferencia; esto incluye el rechazo a identi-
ficarse con las aburridas rutinas diarias. La juventud ha llegado a ser un signifi-
cante ideolégico cargado con imagenes utdpicas del futuro, incluso si es temida
por algunos como potencial amenaza a las normas y regulaciones existentes. En
consecuencia, la juventud es valorada en forma ambivalente (Grossberg, 1992).

Por otra parte, la juventud se ha construido dentro y a través de los dis-
cursos de ‘problema’ (juventud-como-problema, o juventud-en-problema) y/o
‘diversion’. Por ejemplo, a través de las figuras de las ‘barras bravas’, los mo-
tociclistas y las pandillas callejeras, la juventud ha sido asociada con crimen,
violencia y delincuencia. Alternativamente, los jovenes han sido representados
como gozosos consumidores de moda, estiloy una gama de actividades de ocio.
Esto (ltimo se representa en los ‘rumberos’, los chicos a la dltima moda y ante
todo, por el teenager consumidor. Segin Hebdige (1988), este dltimo es una
cuna entre niflez y adultez, que representa la sociedad del consumo, la entrada
en el mercado que se sustenta en la caja de ahorros que las clases trabajadoras
tienen disponible.

Si es cierto que “hoy como ayer, la musica constituye uno de los medios mas
importantes que tienen los jovenes para construir un lugar propio..., el formato
cultural que méas intensamente los acompana..., [para] conquistar espacios en
un mundo que no les pertenece (...), y el establecimiento de un orden propio”,
también es cierto que desde los afios ochenta “ya no existe una edad determi-
nada en la que se abandone la misica pop... Ella lo acompafa a uno hasta bien
entrados los cuarenta”. (Bunz, 2007) Con la mdsica pop-rock los jévenes cons-
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truyeron su mundo y establecieron su estilo amenazante. Es tiempo de pensar
que la condicién juvenil no tiene limites ni fronteras precisos de edad. Es un
hecho que los signos culturales del pop son compartidos por diversas genera-
ciones, aunque con significados distintos y con jerarquias internas; es mas, la
musica pop se ha vuelto adulta, el compromiso politico se ha vuelto trivial y la
rebelion parece haber llegado a su fin.

Sabemos que la juventud fue una “promesa” de novedad, libertad y rabia...
Un problema. Pero el conflicto entre generaciones se empieza a extinguir. Todo
indica que nadie se transforma del todo en adulto, que se permanece joven,
pues ya no hay conflicto intergeneracional. Ademas, en la sociedad del riesgo
y la flexibilizacion esto nunca se establece definitivamente, todos compartimos
la amenaza de quedar por fuera. Y, por si fuera poco, el paisaje mediatico se ha
pluralizado, la esfera piblica ha sido reemplazada por el grupo objetivo, por la
contra-economia del nicho propio, por una tenue forma de irritacién. Uno sim-
plemente actliay consume como joven. Ni kronos ni kairés... se trata de tiempos
diferenciados con intensidades particulares, desiguales.

¢Cual futuro?

La temporalidad se ha convertido en un factor critico para la comprension
de las infancias contemporaneas. La perspectiva de “futuro” se puede entender
como un objeto que ellos mismos definen (desde su experiencia) y que no es
igual para todos (es el “tiempo social”, hecho de diversidades y multiplicida-
des), en el cual caben la resistencia y la creacion.

En eltrabajo Jévenes: el futuro llego hace rato, Florencia Saintout (2006) pro-
pone la siguiente hipétesis:

Los discursos dominantes acerca de los jovenes los han definido como suje-
tos del desorden, a los cuales es necesario disciplinary controlar. Se les nombra
como aquellos a quienes nada interesa ni conmueve, en medio de su infinita
apatia y desidia se vuelven peligrosos para la sociedad, decadentes y fragiles,
evidenciando el malestar social. Para ellos, el mundo en que viven esta muy
lejos de la promesa de la abundancia de oportunidades iguales para todos y de
oportunidades diferentes. Lo que los jovenes dicen es que ellos mismos, en me-
dio de laincertidumbre, proponen e imaginan las posibilidades del futuro desde
el presente. Es necesario escucharlos, no condenarlos (lo cual es éticamente
perverso). Y abandonar las posiciones tremendistas (que los victimizan), y las
posiciones romanticas (que los enmascaran)

Los jovenes aparecen como informantes privilegiados para hablar del “fu-
turo que llegd hace rato”, es decir, de aquello que en nuestras sociedades esta
cambiando y que ellos pueden ver como ningln otro, porque su socializacién,
su entrada a la vida piblica, se esta haciendo bajo las reglas de un mundo muy
distinto al que vivieron las generaciones anteriores, que hoy se pierden entre la
nostalgia de lo que ya pas6 y la desesperacion de no tener los mapas de lo que
esta sucediendo. Los jovenes tienen que construir los mapas para el mundo al
que se enfrentan sin las verdades de las generaciones de los adultos. No se trata
de rebeldia por la edad —la negacion de los saberes de sus mayores—, sino que
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esos saberes no sirven para dar respuesta a las crisis, a lo local, a la incertidum-
bre, a la precariedad y vulnerabilidad social, a las politicas neoliberales.

No existe un nico modo de ser joven; no podemos hablar de juventud en
singular. De acuerdo con el lugar que se ocupe en el espacio social, el género,
los capitales materiales y simbélicos por los cuales se esté atravesado, se es
joven de distinta manera, aunque mas alla de estas diferencias todos estan atra-
vesados por una época.

Mas alla de la juvenilizacién de la sociedad entera, la gran marca que define
la generacion actual de jovenes tiene que ver con una época de gran incertidum-
bre, de crisis estructuraly de profunda vulnerabilidad y precariedad, en dos sen-
tidos: polaridad y fragmentacién. En este tiempo han aprendido a ser elasticos
y a inventar respuestas: las familias pueden tener infinitas formas; la politica se
redefine en una murga, cantando y bailando en una plaza; la escuela ha dejado
de ser un trampolin de ascenso social; el trabajo tiene basicamente un valor
instrumental... Con creatividad o con ironia esconden la angustia de los caminos
sin salida, del paso caético a la vida adulta, de la libertad para inventarse otra
vida en medio de grandes limitaciones y complicaciones.

En los sectores populares, la mayoria de los jovenes se sienten perdidos ante
las demandas de sus derechos frente al Estado: no perciben la condicién de ser
sujetos de derechos. En el mundo del trabajo han naturalizado las condiciones
de precarizacion e incluso de explotacion: es normal, no se puede hacer nada ni
reclamar a nadie. Han asumido, en relacién con la politica, que nadie los repre-
senta, que es imposible hacer algo a través del sistema de partidos para trans-
formar la situacion y, en consecuencia, se retiran.

La des-ciudadanizacién es un saber adquirido: no existen condiciones de
igualdad, aceptan que no poseen los mismos derechos ni saben cémo pelear
por ellos (tfampoco saben cémo fue en el pasado). Ven el futuro como algo vo-
latil, azaroso, impredecible, que produce temor y angustia, aunque también,
esperanza (“no todo esta dicho”). ;Cuales son, entonces, sus aspiraciones y
expectativas? No es que sean apaticos, ven el futuro como tactica (como diria
De Certeau, “accion que determina la ausencia de un lugar propio... y permite
la movilidad... tomar al vuelo las posibilidades que ofrece el instante”), como
ingenio para participar de algiin modo de lo que vendra.

Las instituciones como la familia, la escuela y el trabajo estan siendo rede-
finidas, asi como la politica. En el caso de la familia, mejor, de las miltiples
formas de vida familiar, tienden a ser formaciones mas democraticas, espacios
menos restrictivos y mas plurales, con mayor autonomia para sus miembros
(aunque no de la misma forma en todos los sectores sociales). Aun asi, pervive
una idea de familia como refugio, como lugar de los afectos.

La escuela, porsu parte, ya no garantiza la movilidad social ascendente, ni los
saberes que legitima son los Unicos verdaderos. La matriz logocéntrica ha sido
desplazada por las escrituras de las TICy con ella la adquisicion de competencias
como la argumentacion. Una escuela que se articula a la légica de la reproduc-
cion del capital forma consumidores; en consecuencia, ni convoca ni seduce, ni
desarrolla capacidades para el ejercicio de la ciudadania. Por el contrario, tiende
apolarizary fragmentar separando a los estudiantes por clases sociales, forman-
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dolos en medio de la desigualdad y la diferenciacién, en contra de sus expectati-
vas. Porque siguen pensando la educaciéon como un derecho universal.

La cultura del trabajo, anclada sobre la idea del sacrificio para un mejor ma-
flana, ya no opera. Aunque no ha desaparecido totalmente, el sentido del tra-
bajo es basicamente instrumental, es decir, resuelve las necesidades de la vida
cotidiana sin ser una prioridad. Tener un trabajo puede ser problematico por la
inestabilidad, la precariedad y la angustia que genera vivir a la intemperie. En
este campo como en ningln otro sienten el proceso de des-ciudadanizacidn:
asumen la ausencia de derechos basicosy la regulacion de las relaciones por el
mercado (en ausencia del Estado) como algo natural.

El “no” mas rotundo ante un orden valido para otras generaciones se erige
contra la politica entendida como sistema de partidos y representaciones. Los
jovenes se declaran apoliticos y cuestionan todo un modo de concebir la politica:
repudian a los politicos y sus practicas, mas alin a todo el sistema. Esta condena
colectiva habla de otras concepcionesyde lafundacion de nuevos modosy reglas
de participacion en el espacio publico. Las subjetividades juveniles emergen en
el momento que dicen que no quieren que nadie los represente, que no quieren
resignar el nombre propio, la identidad o el género en causas colectivas donde
sienten que se diluyen; prefieren posturas mas éticas que morales, mas plurales
que verticales. Conciben la politica anclada en el presente, no en el futuro, y pien-
san mas en causas con principioy fin, no en proyectos de largo plazo. Los jovenes
quieren actuar al margen de los sistemas partidarios tradicionales sin medir la
posibilidad de quedar por fuera de los espacios de intervencion social, mas alla
del micro-espacio cotidiano, pero nunca son indiferentes a la politica.

Laincertidumbrey el riesgo, es decir, la imposibilidad de definir el futuroy el
presente, es una de marcas de época contemporanea que comparten los jove-
nes. Tres formas de representarla son: la incertidumbre como celebracién, como
el “dejarse llevar” y como adversidad.

Cuando se entiende como celebracion, es un camino a la libertad, a la diversi-
dad de opciones (casi todo es posible hoy, a diferencia de sus padres), en térmi-
nosindividuales. Requiere tenerde partida un cierto capital materialy simbélico.

Para otros se trata de una plataforma predicha, ajena a sus voluntadesy con-
ciencias, donde solo queda navegar de la mejor manera posible, aunque parez-
cairala deriva (sin perspectivas claras de empleo, de autonomia material ni de
utopias). Algo se espera de ellos. Pero esta claro que la salida se vive individual-
mente: en el caos cada quien esta solo y no hay brdjula, el azar prima, depende
de la capacidad personal, de la audacia para pescar en aguas turbias.

Por (ltimo, los jévenes de sectores populares asocian la incertidumbre a vulne-
rabilidady precariedad: no estan seguros de nada, su destino los ha llevado al limi-
te, tienen miedo, sus derechos simplemente no existen. En medio de la adversidad
no creen que sea posible intervenirla realidad, su cuerpo soporta todo. Unos cuan-
tos siguen haciendo resistencia... sin mucha esperanza (Saintout, 2007, p. 210).

En las sociedades latinoamericanas, la exclusion o la segregacion a los jo6-
venes es fuerte por miedo al otro, desconfianza en la interaccién y separacion
jerarquizada, que se ve claramente, en ejemplos como la entrada a bares noctur-
nos. Por otra parte, la escuela practica la discriminacién (hay escuelas para unos
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y escuelas para otros), principalmente en relacién con el nivel socioecondmico.
La diferencia y la desigualdad se convierten en temas de violencia simbdlica,
especialmente entre los jovenes de los sectores populares, quienes tienen la
percepcidon de que existe en los territorios una desigualdad jerarquizada, con
fronteras que separan y distinguen.

En el mundo laboral se reproducen también las desigualdades sociales: no
todos los trabajos son para todos de manera homogénea. Aunque las fronteras
son porosasy se desplazan, en el espacio del trabajo se reproducen las polariza-
cionesy las exclusiones: las marcas se llevan en el cuerpo, no solo en los titulos
académicos. Es la misma sensacién que tienen de la politica y/o de la justicia
(lo legal/ilegal), un territorio que no es para ellos, un lugar donde no tienen nada
que hacer, del que son expulsados o en el cual no se trata de la misma manera
(como ciudadanos) a todos.

Es particularmente interesante notar que algunos jévenes hablan de otros
desde el profundo temor o desde la legitimacion y el deseo de su segregacion.
En un trabajo reciente de Reguillo (2000) titulado Mitologias urbanas: la cons-
truccion social del miedo, se propone la mirada de los propios jévenes sobre sus
pares como sujetos del malestar y del miedo en la vida cotidiana, donde unos
son extrafos a los otros, y donde los puntos de encuentro son cada vez menos
legitimos porque solo se atreven a mirarse de lejos. En un mundo fragmentado,
separado, cada dia cuesta mas encontrar espacios comunes.

Tiempo heterogéneo

Por otra parte, José Manuel Valenzuela (2005) en El futuro ya fue, realiza un es-
tudio Socio-antropolégico de los jovenes en la modernidad, e introduce dos catego-
rias particularmente valiosas en este trabajo: una es el “tiempo social” y la otra, la
“bio-resistencia” (en el campo seméntico de la biocultura, méas alla del biopoder).

En primer lugar, enfatiza en la heterogeneidad del tiempo o la ruptura de la
concepcion del tiempo homogéneo de la historia (Cfr. Benjamin). Esa condicion
diversa, desigual y no-homogénea se define como tiempo social, el cual se ex-
presa de manera diacrénica en el tiempo histérico, pero también en la simulta-
neidad del tiempo sincrénico, a partir de la desigualdad social. Por otra parte,
esta categoria se complementa con el concepto de intensidad del tiempo social,
que se puede entender como tiempo no-absoluto o existencia de intensidades
diferenciadas del tiempo social en la experiencia individual; por ejemplo, dos
personas envejecen de manera diferente, dependiendo de dénde estany como
se mueven. Lo anterior se inscribe en el cuerpo y participa de la definicion de
proyectos y expectativas personales y sociales (no hay tiempo lineal).

En segundo lugar, emerge como elemento central el cuerpo en la disputa
social: la participacién de este como objeto semantizado en la disputa por su
control, pero también como elemento de resistencia cultural o como expresién
artistica. Es notorio que aparezca como lugar de resistencia mediante el ejercicio
de la sexualidad (controly reproduccién), o la gestualidad en el baile (movimien-
to y cinética sexuada). Se constituye asi en recurso de mediacién cultural, ya
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quearticula procesos de sujecién y resistencia, de normalizacién y transgresion,
de controly libertad, de castigo y desafio, de sufrimiento y placer.

El concepto de biopolitica resulta imprescindible para comprender aspectos
centrales de la dimensi6n politica y del ejercicio de poder en nuestras socieda-
des. Sin embargo, es necesario sacarlo de las limitaciones lineales y univocas
que ha arrastrado. La propuesta de la biocultura implicaria la dimensién biopo-
litica definida desde el conjunto de dispositivos establecidos por los grupos do-
minantes para controlar, disciplinary generar cuerpos disciplinados que actlen
de acuerdo con sus intereses, en el sentido que le otorgan Foucault, Heller y
Agamben, pero también implica la biorresitencia definida como el conjunto de
formas de vivir y significar el cuerpo por parte de personas o actores y grupos
sociales en clara resistencia, disputa o desafio a las disposiciones biopoliticas.
El objetivo de la biopolitica es el homo sacer, el de la biorresistencia; es la dis-
posicion de decidir sobre el cuerpo propio.

La biopolitica posee insoslayable centralidad como parte de las estrategias
de poder, en las que existen amplias convergencias entre los poderes politicos,
econdmicos vy religiosos, lo cual se manifiesta en muchos de los asuntos que
inciden en la conformacion de sentido de la vida en las sociedades contempo-
raneas y se expresa en las perspectivas de grupos de poder que intentan con-
trolar a la mujer, expropiandole la capacidad de decidir sobre su cuerpo; esto
se presenta de manera visible en el debate sobre el aborto, los dispositivos de
control de la sexualidad de las y los jévenes, los marcos normativos para decidir
sobre el consumo de sustancias ilegalizadas por el marco juridico, el poder del
mundo sistémico para imponer modelos de belleza que expanden la anorexia
y la bulimia entre las y los jévenes y el control normativo sobre el vestuario y
los accesorios. Como podemos apreciar, estos ejemplos que afectan de manera
principal a la poblacion joven, poseen un papel fundamental como insumos de
la dimensidn biopolitica. No obstante, esta implica procesos sociales y formas
diferenciadas de articulacién con perspectivas culturales, ideolégicas, politicas,
estilos de vida y cddigos de sentido, desde los cuales se conforman apropiacio-
nesyrecepciones diversas. La biopolitica intenta someter o canalizar la voluntad
y la percepcion de las personas, pero éstas no son esponjas que asimilan de ma-
nera acritica los dispositivos y controles del poder. Los individuos y los grupos
sociales conviven de manera reflexiva y critica con esas disposiciones y generan
diversos procesos de biorresistencia mediante los cuales disputan el controly el
significado del cuerpo, como sucede con organizacionesy grupos que impulsan
la despenalizacion del aborto o el consumo de drogas, 0 quienes se pronun-
cian por una mayor libertad sexual. También se encuentra la resistencia de una
enorme cantidad de personas, quienes, pese a las disposiciones dominantes,
asumen la decisién de interrumpir un embarazo no deseado, consumen sustan-
cias consideradas ilegales o utilizan su propio cuerpo como recurso expresivo
a través de su atuendo, tatuajes, perforaciones, escarificaciones y alteraciones
para manifestar su disidencia o transgresion al orden establecido.

La biocultura incluye procesos complejos donde se articula la biopolitica, la
bio-resistenciay diversas formas de bio-significacién que no se construyen en el
campo de tension de las anteriores. Este proceso implica diversos repertorios de
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adscripcidn y resistencia, pues una misma persona puede interiorizar la condi-
cidon normativa de la biopolitica en el tema del aborto, pero transgredir la prohi-
bicién a consumir drogas, vivir una sexualidad discorde con la moral dominante
o pertenecer a un colectivo que utiliza el cuerpo como posicionamiento critico a
las perspectivas dominantes.

Y, a pesar de todo, tienen expectativas...

Finalmente, considero importante traer a colacién el trabajo Jovenes y Juven-
tudes: Accion, representaciones y expectativas sociales de jévenes en Quito ; Qué
hacen, qué piensan y qué esperan los/las jévenes? De René Unda Lara (2010).

Alli, el autor pone el acento en que la accion, las representaciones y las ex-
pectativas sociales tienen un sentido marcadamente sociolégico; su trabajo es
un llamado a la lectura en profundidad de los padres fundadores de modelos de
pensamiento que cimientan nuestras apuestas comprensivas contemporaneas.
En paralelo, las voces de los jévenes nos hacen un llamado de atencion acerca
de los cambios de época, con una mirada licida al entorno.

AsiUnda Lara propone una sintesis de muchos debates vigentes relacionados
con grandes preocupaciones acerca de los jovenes, y deja planteados unos cuan-
tos elementos de discusion muy interesantes: que los jovenes no son actores
sociales per se, que la moratoria social es una entelequia, que las culturas juve-
niles del siglo XXI son otras y que no toda forma de expresidn juvenil es politica.

Cabrian otras preguntas, como ;qué desean, qué buscan, que aman, qué
odian...? En particular, porque se han elegido cuatro ambitos de socializacién
e interaccion social: la familia, el sistema educativo formal, el Estado en tanto
sistema politico y los medios de comunicacién social, en los cuales dichas pre-
guntas aplican. También podrian ser valiosos otros ambitos, como el mercado,
la calle, las comunidades emocionales y el trabajo.

En aquellos que han sido escogidos seria necesario asumir que existen di-
versas formas de vida familiar, que la institucién escolar no es homogénea, que
el Estado ecuatoriano tiene hoy ciertas particularidades que lo diferencian no-
toriamente de sus versiones precedentes y que los MCS evolucionan hacia las
hiper-mediaciones.

Por supuesto, es fundamental la presencia en el estudio de los hijos de inmi-
grantes, los miembros de formas asociativas religiosas, las juventudes politicas,
los miembros de grupos musicales y los jovenes estudiantes, e igualmente, los
jovenes indigenas que no hacen parte de formas organizativas, los jovenes de la
calley los grupos de comunidades virtuales.

Considero significativos los siguientes elementos de reflexién en la linea de
las temporalidades que marcan la construccion socio-cultural de la juventud.

En primer lugar, el discurso emergente del mercado, con sus exigencias de
productividad, competitividad y consumo, hegemoniza la escena. En el mercado
no estan todos, y entre los que estan suele haber una fuerte diferenciacion y
desigualdad. Por otra parte, este desplazamiento de la sociedad del trabajoy la
produccién hacia una sociedad del consumo (y generadora de desocupacion),
en la que el centro estd puesto en la capacidad de consumir, lleva a que las
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identidades que hasta ayer se adscribian al mundo del trabajo entren en crisis,
a la par que se dispone de nuevos sedimentos identitarios, desplegados ahora
en torno del espacio del consumo, segmentado a su vez por sectores sociales.

Esta nueva situacion instrumentaliza la vida hacia un mundo de valores defi-
nido por la “utilidad” y “practicidad” de los bienes, ya sean materiales o simb6-
licos. El “paradigma eficientista”, el éxito, pasa a ser el valor dominante por el
que se miden las cosas. Las caracteristicas propias del mercado se extienden a
las restantes dimensiones del mundo de la vida.

Los medios de comunicacién se han convertido en la principal agencia de
socializacion primaria pudiéndose afirmar que, en buena medida, conocemos
actualmente el mundo por la television e ingresamos, ademas, a un universo
perceptivo de pantallas que se independiza y va mucho mas alla del televisor.

En este marco adquieren especial relevancia los medios de comunicacién au-
diovisual, asociados con la publicidad, el estimulo al consumo, las marcasy los
emblemas. Ninos y jovenes dedican enorme cantidad de horas a ver television
y el caracter doméstico de esta actividad nos enfrenta a un mundo en formato
video, que nos dota de afectos y conocimientos en sustitucion del viejo mundo
real. Una consecuencia de estas transformaciones es que la adquisicidon de una
condicion juvenil por parte de los jévenes ya no dependera exclusiva o predomi-
nantemente de su circulacién por la institucion escolar, sino de su captacion por
la propaganday las miltiples pantallas de un mundo juvenilizado.

Con la globalizacién de las comunicacionesy la publicidad como respaldo, la
identidad como acto de apropiacién simbélica, abandona, en buena medida, el
dominio territorial para situarse en la dimensién del consumo trans-espacial; sin
embargo, esta cultura-mundo no es un todo homogéneo, sino una rearticulacion
de territorios (nacionales) que se fragmentan, circunstancia que lleva a que j6-
venes de diferentes geografias perciban que tienen mucho mas en comin entre
si, que con sus vecinos. Internety las hipermediaciones han contribuido signifi-
cativamente a contornear una nueva realidad, una comunidad transnacional de
consumidores jovenes que comparte universos simbélicos de los que forman
partey en los que se socializan.

La tecnologia juega un papel cada dia mas importante. Como sefialé Peter
Elio, presidente de Lego Systems, “por primera vez en la historia de la humani-
dad, una nueva generacion esta capacitada para utilizar la tecnologia mejor que
sus padres” (Elio, citado por Balardini, 2003). Estamos frente a la primera gene-
racion de jovenes videoformados. Y esto habla de mucho mas que de un mero
estar frente a una pantalla-objeto.

En todo caso, habla de un “estar siendo”, en una dinamica transformadora,
de un sujeto frente a algo mas que un objeto pasivo al que manipular. Hay un
poder subjetivador profundo en esta relacién y sus nuevos lenguajes.

Siendo diferenciado el consumo, para algunos jovenes se trata del consumo
masivo de television y videojuegos en los locales barriales, mientras que para
otros se trata de los juegos en red, el Play Station, la navegaci6én por internety
el ciberespacio, el lenguaje de programacion, etc. Sin embargo, el mundo de la
tecnologia atraviesa a unosy otros, las pantallas los capturan a todos, en casas,
comercios, bares, en la calle, contando siempre con la videopresencia de ciertos
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personajes. En tiempos en los que la computadora se ha convertido en un elec-
trodoméstico mas, es légico que los comercios de juegos en red estén repletos
de jovenes que van a interactuar alli con sus amigos a través de la red, aunque
los tengan a su lado.

En cuanto a los usos de internet, un rasgo atractivo para los adolescentes es
que la red no esta controlada por los adultos. Para ellos, el ciberespacio es la
nueva frontera que representa algo muy parecido a la libertad que imaginan en
su cultura de la nocturnidad. Asi, como se sienten libres en la noche, se sienten
libres en el ciberespacio. En la noche, los adultos desaparecen y dejan el terreno
a los jovenes. Algo semejante perciben que sucede en el ciberespacio cuando
lo recorren: se desplazan de un medio pasivo, como la television, a un medio
interactivo y, por otra, un orden de prioridades que no relega el estudio o las
actividades deportivas o productivas.

Otros aspectos de relevancia para la socializacién de los navegantes es que
la informacion se encuentra y circula libremente en internet, lo que incluye in-
formacion relevante para el desarrollo de la ciudadania juvenil, como ayudas de
orientacién vocacional y para la formacion profesional, la proteccién frente a las
relaciones sexuales y el aborto, entre otros, pero también son de facil acceso
contenidos pornograficos, sobre drogas o métodos de infligir violencia, entre
otros tantos mas.

El ciberespacio les ofrece la oportunidad de encontrarse con pares de diver-
sos lugares del mundo. En los chats la composicidn es multicultural. Las opor-
tunidades para advertir las diferencias culturales son habituales, permitiendo
establecer comparaciones entre los sistemas de estudio, las caracteristicas de
la vida familiary los hechos culturales, por ejemplo. La presencia en los ambien-
tes virtuales de individuos con diferentes capitales culturales les permite enri-
quecerse y resignificar su propio espacio. Para estos jovenes, las normas de su
entorno socio-comunitario pierden la dimensién universal que pudo tener para
sujetos socializados en un mundo cerrado que no les permitia visualizar otras
posibilidades de ser. Almismo tiempo, este hecho les abre la puerta a un mundo
de elecciones que avanza hacia la construccién de un individualismo con cierta
radicalidad y relatividad.

Segin Turkle (1996), la cultura en torno a los computadores esta siendo
transformada, pasando de una cultura de célculo a una de simulacion.

La fascinacion por los ordenadores solia estar asociada a la seduccién de
programar; hoy en dia esta atada a la seduccion del interfaz y las convergencias:
ya no es importante saber que estd pasando en elinterior de la méaquina, sino ser
capaz de moverse entre los iconos. Las nuevas maquinas han permitido el desa-
rrollo de un nuevo juego de ideas de asociaciones intelectuales y emocionales.

La emergencia de una cultura de la imagen frente a la cultura del texto escrito
propio de la cultura escolar es uno de los elementos que mayor impacto han
producido. Frente a los procesos de dialogo, debate y reflexidn, que necesitan
siempre un tiempo extendido para poder desarrollarse, aparece la sociedad del
vértigo, de la fragmentacion, del salto de una secuencia a otra.

Del mismo modo, emergen las dificultades de los docentes para concitary re-
tener la atencion de los alumnos, que aparecen como desmotivadosy desintere-
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sados, derivando en fracasos y desercion. Detrés, se hallan razones de formato,
tanto como de contenido. Los alumnos, atravesados por la cultura del zapping y
elclip, el mundo de las imagenesy las pantallas con su lenguaje iconicoy la l6gi-
ca hipertextual en sustitucién de la secuencial, estan enmarcados, ademas, por
la crisis de la nocién tradicional de autoridad. Todos estos elementos “externos”
van a sumarse en la produccién de esta crisis.

La “intromision” en la escuela de las culturas juveniles, producidas por fuera
de la institucidn, entran en conflicto con la cultura escolar tradicional, que pien-
sa un “sujeto pedagdgico” en retirada frente a las mutaciones de la sociedad y la
cultura. Los adolescentes llegan ahora a la escuela como portadores de culturas
propias, estimuladas por los medios y la propaganda, por su legitimacion en
el sistema de produccién de bienesy consumo y por una nueva relacién con la
tecnologia, que reconfigura el lugar de los saberes y sus poseedores. El sujeto
imaginado, real o fantaseado, estallay se diversifican las identidades juveniles.
En consecuencia, los jovenes ingresan con estas dotaciones identitarias, irre-
ductibles en un punto, a una institucién homogenizante con dificultades para re-
gistrary procesar aquellas diferencias, que vive como amenazas. En este marco,
las instituciones escolares, afincadas en la cultura del libro, del texto y la palabra
escrita, tienen dificultades, en la medida en que los jovenes estan inmersos en
una cultura de la velocidad, la fragmentaciony la imagen, y los adultos enfrentan
el desafio de seguir ensefiandoles de manera secuencial y en base al texto.

Ante los procesos de la l6gica secuencial tradicional aparece la légica de los
hipertextos y las hipermedias, que trabajan en forma de redes. Al lenguaje del
texto se lo enfrenta con el lenguaje de la imagen; la imagen y el hipertexto re-
miten a un nuevo canon, pues la primera, con su pregnancia e inmediatez, difi-
culta la toma de distancia, mientras el segundo, por su parte, liquida el proceso
secuencial serial por un protocolo de acceso en paralelo a miltiples opciones
de registro. Para alguien socializado en la cultura de la palabra, la imagen se
convierte facilmente en una trampa, mientras que para alguien socializado en
un mundo de imagenes, la palabra puede actuar como retardo, como agregado
vano. Y para alguien socializado en la cultura del texto lineal, el hipertexto es
un laberinto en el cual perderse y que no lleva a ningin objetivo claro, nos pa-
sea entre relatos, horizontalizando retazos sin pronunciar su discurso final. En
cambio, para alguien socializado en el hipertexto, el texto lineal suele ser pobre,
aburrido y no permite una comprension de los contextos y las relaciones. Para
unos y otros las nociones de tiempo y espacio se modifican con la tecnologia
produciendo nuevas distancias; ademas, como se sabe, las nociones de tiempo
y espacio son condiciones a priori del entendimiento.

Los jovenes estan entrenados cada vez mas en estas categorias de la expe-
riencia que los adultos no compartimos al haber sido socializados en un contex-
to diferente. Pero cuando la experiencia se sostiene en formato de clip y entre vi-
deojuegos, el hipertexto, la hipermedia, la instantaneidad y con ellas una nueva
nocion de tiempo y de espacio, hay que pensar en desarrollar nuevos procesos
reflexivos porque asistimos a una nueva forma de organizary construir el mundo.

Existe un sentimiento creciente de que nuestra experiencia de ‘ser sujetos’,
y por tanto nuestro concepto de ‘sujeto’, esta atravesando también cambios sig-
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nificativos en el contexto de las sociedades contemporaneas orientadas hacia el
consumoy marcadas por la cultura mediaticay los avances tecnolégicos. El cine,
la mdsica, la television, el espectaculo y el Internet son polos alrededor de los
cuales se articulan identidades, légicas, y comportamientos. En mayor o menor
medida, asumen funciones de integracion a 6érdenes sociales, proponen mun-
dos valorativos y estilos, modelos de pensamiento y diversas formas de vida.

Un aspecto muy importante en la constitucion del sujeto es que él puede
actuar sobre si mismo y mediante este ejercicio estaria en capacidad de elabo-
rar, transformary acceder a cierto modo de ser. “Los procesos de produccién de
subjetividad son las diversas maneras que tienen los individuos y colectividades
para constituirse como sujetos: esos procesos sélo valen la pena en la medida
en que al realizarse, escapen de los poderes dominantes. Aunque ellos (los su-
jetos) mismos se prolonguen en nuevos poderes... tienen en su momento una
espontaneidad rebelde” (Deleuze, 1995). Ademas de plurales, estas subjetivi-
dades son moviles, transicionales y cambiantes. Se espera que este dinamismo
y movimiento puedan ser usados para construir nuevas o mas abiertas configu-
raciones del sujeto: en el ambito politico podria significar la creacién de nuevos
focos de accidn y nuevas formas de ciudadania, que lleven a confrontar pablica-
mente las diversas interpretaciones de los principios de justicia, igualdad, liber-
tad y derechos humanos provenientes de las “nuevas identidades”. En el campo
del género, podria llevar al reconocimiento de opciones no heterosexuales o a la
constitucién de nuevas sexualidades hibridas.

En el dominio de lo étnico puede significar la construccién de nociones mas
abiertas del sery la sociedad, basadas en el reconocimiento de la diferenciay
de los flujos de poblaciones némadas a nivel nacional, regional y mundial. En
el terreno de ‘lo etareo’ permite ver y comprender mas claramente la presen-
cia de miltiples universos de sentido, modos de vida, nicleos éticos, miticos y
politicos que estan siendo construidos por subjetividades localizadas en puntos
especificos del ciclo de vida humano: los nifios y los jovenes.

Por otra parte, el mundo globalizado en el que se producen hoy las relacio-
nes exige permanentes ajustes de identidad. Esto se advierte claramente en el
panorama cultural, tanto a nivel nacional como mundial, donde la presencia de
fuerzas tiende hacia la blsqueda de origenes, raices de la tradicidon, mientras
otras eligen entre nuevas posibilidades y valiosas propuestas culturales ofer-
tadas en el escenario social. Algunas, por su parte, trabajan en la creacion de
nuevas formas de existencia, mientras otras optan, incluso, por algunas de estas
posibilidades simultanea o alternativamente. Y en medio de este vértigo, una
cosa es segura: la importancia que, desde diversas areas del saber, se le conce-
de actualmente a la dimension cultural, a la cultura propia de los movimientos
sociales, de las grupalidades, de las nuevas identidades, de las minorias, de los
‘subalternos’ y de los grupos de usuarios, entre otros para crear posibilidades
de vida y asi redefinir las relaciones sociales y las formas viables de existencia
en medio de los nuevos 6rdenes sociales globales que se estan configurando.

Desde la perspectiva de algunos movimientos sociales articulados alrededor
de la etnia o el género, se ha venido explorando el potencial politico de la cul-
tura para generar procesos de cambio social. Estos movimientos plantean con-
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cepciones de ciudadanias alternativas donde las luchas democraticas engloban
procesos de redefinicidon del sistema politico y también préacticas econémicas,
sociales y culturales que generarian reordenamientos méas “democraticos” para
la sociedad en su conjunto. En el contexto de su estudio sobre los movimientos
sociales afrocolombianos del Pacifico, Arturo Escobar se refiere a las “ciudada-
nias alternativas” de la siguiente manera:

(...) tal concepcién llama nuestra atencion sobre una amplia gama de esferas publicas
posibles en donde la ciudadania pudiera ser ejercida y los intereses de la sociedad no
s6lo representados, sino fundamentalmente re-moldeados. El campo de accién de las
luchas democratizantes seria extendido para abarcar no sélo el sistema politico, sino
también el futuro del “desarrollo” y la erradicacion de las desigualdades sociales, tales
como aquellas de raza y género, profundamente moldeadas por practicas sociales y
culturales (Escobar, 1999, p. 134).

De este modo, la culturay la identidad aparecen entonces como ordenadores
de la vida cotidianay de la actividad politica (Escobar, 1999).

En el contexto de las culturas juveniles, cada vez mas numerosas y comple-
jas, la dinamica es bastante diferente. Pensamos que ellas no constituyen movi-
mientos socialesy su relacién activa con la politica institucional o con procesos
de desarrollo nacional no es mayoritariamente tan clara o intencional como la
de tales movimientos; sin embargo, estas culturas son el lugar de creacién de
subjetividades individuales y colectivas, de modos alternativos de existencia e
incluso de formas artisticas.

Terminemos con una leccién de Historia tomada de un videoclip de MTV,
un relato de treinta segundos en sensibilidad juvenil: un grupo de tres jovenes
hablan acerca de misica pop mientras hacen la comida; el video es grabado
en estilo documental blanco y negro. Después que el mas viejo de los tres jove-
nes se queja que hoy “la misica es toda sin sentido”, el mas joven expresa el
mensaje de MTV al preguntar “;desde cuando vivir sin sentido es malo?”. Ella
continta “usted puede vivir sin sentido y eso esta bien; usted no tiene que vivir
con sentido todo el tiempo”. El video termina con las palabras “Significante sin
sentido” superpuestas en la pantalla... Las televisiones juveniles, a imitacion de
los jovenes, buscan desarrollar sensibilidades propias de nuestro tiempo mas
que proponer argumentos (Rincdn, 1994).5



Elasunto de la temporalidad en las infancias contemporaneas

Referencias Bibliograficas

Bunz, M. (2007). La utopia de la copia. Buenos Aires: Interzona.

Cohen, A. (1997). Jovenes delincuentes. New York: Free Press of Glencoe

Deleuze, G. (1995). Conversaciones 1972-1990. Valencia: Pretextos.

Escobar, A. El final del salvaje. Naturaleza, cultura y politica en la antropologia contempordnea.
Bogota: CEREC-ICAN.

Grossberg, L. (1992). We Gotta Get Out of this Place: Popular Conservatism and Postmodern
Culture. Londres - Nueva York: Routledge.

Parsons, T. (1942). El sistema social. Madrid: Alianza Editorial.

Parsons, T. (1963). Estructuras y procesos de las sociedades modernas. Madrid: Alianza
Editorial.

Rincén, O. (1994). “Las sensibilidades juveniles como texto social”. Revista Signo y
pensamiento, (25), pp. 31-46.

Sibley, D. (1997). Geographies of Exclusion: Society and Difference in the West. New York:
Routledge.

39



Pensar la infancia como
campo discursivo*

Dora Lilia Marin Diaz

Se les representa de diversas formas: como inocentes y vulnerables, como pecadoresy
necesitados de control, o como sabiosy de un entusiasmo libre por naturaleza. Asimis-
mo, hay aqui diversas narraciones de infancia: historia de declive, de civilizacion, de
liberacién, y de represién y control. (...) las representaciones y las historias de este tipo
caracterizan todos nuestros discursos sobre la infancia, desde los llamamientos subje-
tivos e imaginarios de la ficcion y la autobiografia, hasta las pretensiones autorizadas
de objetividad cientifica presentes en los estudios académicos. Los significados y las
experiencias vitales de ella se regulan y definen en parte a través de estas historias.
(Buckingham, 2002, p. 75).

Desde la década de los ochenta, en el mundo académico, encontramos di-
versas interpretaciones sobre las transformaciones que percibimos en relacién
con la manera de sery actuar de los ninos y nifas en la contemporaneidad. Por
un lado, estéan aquellos autores como Postman (1999), quienes defienden la pre-
misa de que la infancia tal como la conocemos esta desapareciendo, y que la
responsabilidad portal hecho es de los medios de comunicacién, especialmente
de la televisidn, la Internety los videojuegos. En esa perspectiva, los medios ma-
sivos de informacién y comunicacién son sefialados como los responsables de
eliminar las fronteras entre infancia y madurez a través de la pérdida de la auto-
ridad adulta. Por otro lado, estan autores como Rushkoffy Tapscott (1998, citado
por Buckingham, 2002) quienes argumentan que los medios de comunicacién e

4  Algunos elementos de este texto fueron presentados en el Seminario Internacional sobre Politicas
Piblicas y Sociales de Infancia, organizado por la Catedra Unesco en Santiago de Chile, en 25 de
noviembre de 2010, a partir de esos elementos fue autorizado por la autora una publicacién a salir
entre 2011y 2012. Una version anterior y modificada de este texto fue publicada en portugués, en
el Volumen 35 (ndmero 3) de la Revista Educagdo & realidade (sept-dez) 2010.
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informacion no solo mantienen tales fronteras, sino que producen y amplian el
distanciamiento entre las generaciones, lo que produciria una ruptura cultural
entre el mundo adulto y el infantil, que no tendria precedentes.

En una primera revisién, estas dos perspectivas de analisis sobre la condi-
cion actual de la infancia y, en particular, sobre su relacién con las tecnologias
de la informaci6n parecen opuestas, tal como lo veremos en la primera parte del
articulo. Sin embargo, es posible percibir en ellas por lo menos dos elementos
comunes que pueden llevar a pensar en una tercera posibilidad para comprender
lo que acontece con los nifios y nifias en la contemporaneidad. Por una parte, el
hecho de reconocer la infancia como una nocion, es decir, como una construc-
cién social, histéricay cultural que se ha transformado y se sigue transformando,
de tal forma que puede llegar a desaparecer o a fortalecerse de la mano de los
cambios sociales y culturales actuales; por otra parte, el desencuentro que exis-
te entre la forma de pensary actuar de nosotros los adultos delante de los nifios
que nosotros, y las experiencias y posibilidades de subjetivacién a las cuales
ellos estan expuestos.

Sobre los analisis actuales de la infancia

Siguiendo la primera tendencia, aquella que sefala que la infancia que co-
nocemos esta en proceso de desaparicion por efecto, principalmente, de los
medios de comunicacion, encontramos el clasico libro de Neil Postman (1999),
La desaparicion de la infancia, en el cual el autor argumenta a favor de la tesis
de que la frontera que separaba el mundo adulto del infantil se fracturé debido,
entre otras cosas, a que hoy no son posibles dos de los principios fundamen-
tales sobre los cuales tal frontera se sustentaba: el control de la informacion y
la secuenciacion del aprendizaje. Con relacién al control de la informacion, la
infancia, que durante mucho tiempo estuvo protegida de la informacién que po-
dia quitarle su inocencia, hoy se encuentra ampliamente expuesta a ella través
de los medios masivos de comunicacion. Tal hecho derrumba la posibilidad de
un aprendizaje secuencial, de la ensefianza progresiva de contenidos —como el
que ofrecieron tradicionalmente la escuelay la familia— que, supuestamente, se
acoplaba a la forma natural del raciocinio infantil —de lo simple a lo complejo,
de lo facil a lo dificil, de lo particular a lo general—, l6gica que, como sabemos,
se encuentra en el centro de la propuesta didactica comeniana.

Para Postman (1999), la letra impresa —y por ende, la escolarizacion— es
la responsable de la creacion y difusién de nuestras compresiones actuales de
infancia, aquellas que los medios masivos de informacidn estarian destruyendo.
Seglin este autor, con la invencidn de la prensa, el sentimiento de infancia se or-
ganiz6 y difundi6: la lectura y la escritura pasaron a constituirse en habilidades
centrales a ser ensefiadas y entrenadas, en un periodo de la vida que es la in-
fanciayen un lugar que es la escuela. Para aprender la lectura y la escritura, per-
sistencia, concentracidn y atencién eran atributos fundamentales que requerian
permanecer sentado y en silencio, formas que tom6 la disciplina en la escuelay
que la didactica moderna enfatizd. Tales condiciones hoy parecen innecesarias:
en nuestra cultura audiovisual, los aprendizajes acontecen en la interaccién si-
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multanea entre diferentes fuentes de informacion, en una dinamica que exige la
produccidén de experienciasy ambientes de aprendizajes, siendo que la escuela
es s6lo uno de ellosy, casi siempre, es el menos atractivo y divertido.

Asi, y siguiendo el analisis de Postman, podriamos pensar que si los medios
impresos participaron en la constitucion y difusion de una forma de pensar la in-
fancia en la primera parte de la Modernidad (Modernidad Clasica), la apariciény el
uso de los medios electrénicos y digitales estarian acompanando su desaparicion.

Como consecuencia de la fractura que ha sufrido la frontera entre el mundo
infantily el adulto, durante el Gltimo siglo no solo la autoridad adulta se ha visto
debilitada, sino también los principales elementos que caracterizaron la nocién
moderna de infancia, los cuales comenzaron a ser cuestionados y reevaluados.
Una evidencia de este proceso es tanto la homogenizacion en las formas de los
cuerpos, en las maneras de vestir, comery divertirse de adultos e infantes, como
el incremento de la delincuencia, el consumo de drogas y la actividad sexual
entrey con los nifios y nifias.

Esos asuntos hacen parte de las noticias y los temas de interés tanto de noti-
cieros, periddicos y revistas, de las discusiones de proyectos politicos vy, princi-
palmente, de las ofertas de bienes de consumo que llenan la publicidad de los
medios impresos y virtuales, asi como de peliculas, seriados y especiales de te-
levisién. Esta situacién es descrita y analizada por autores contemporaneos que
centran su analisis en las diferentes narrativas que los medios de informaciony
comunicacion movilizan. En tales analisis, los autores sefalan como algunas re-
presentaciones actuales de la infancia estarian contribuyendo a la desaparicién
de su concepcién modernay, quiza, a la emergencia de otras multiples formasy
figuras infantiles.

Un ejemplo interesante de estos analisis es el que presentan Corea y Leu-
kowicz (1999) en su Ensayo sobre la destitucion de la infancia. En dicho texto
sefalan las diferentes formas como opera el discurso de los medios y las con-
diciones a las cuales los nifios y nifias estan expuestos como receptores de ese
discurso. Segln estos investigadores argentinos, los encabezados de los perié-
dicos, que hablan tanto del aumento estadistico del maltrato infantil y de los
infantes suicidas o asesinos, como de las diferentes ofertas de bienesy servicios
para producir esas infancias felices que tanto obsesionan a los padres en la ac-
tualidad, son productores de un discurso en el cual la figura infantil es desdi-
bujada en funcién de producir nuevos consumidores, otros sujetos que hagan
parte de un naciente nicho de mercado. En esa nueva forma discursiva, se per-
cibe el apagamiento de los sentimientos y practicas tradicionales con relacién
a los recién llegados a una cultura y, con ellos, las diferencias etarias que otrora
fueran centrales en las practicas sociales.

Ahora bien, mientras Postman y los autores que siguen sus tesis estiman que
los medios de informacién y comunicacion, ademas de las nuevas tecnologias,
son agentes del desvanecimiento de las fronteras entre los mundos adulto e in-
fantil, autores como Rushkoff y Tapscott (1998 citados por Buckingham, 2002)
sefialan que esas mismas tecnologias de comunicacién funcionan como elemen-
tos clave en el fortalecimiento de tales fronteras.
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Asi, en lugar del desvanecimiento del mundo infantil, estariamos en un pro-
ceso de enriquecimiento de cierta forma de cultura infantil y, como parte de él,
nos encontrariamos ante una separacion de dos universos culturales: el mundo
adulto decadente y el mundo infantil ascendente. Estos investigadores conce-
den a las nuevas tecnologias de la comunicacion y la informacion poderes que
benefician a los nifios, ninas y jovenes quienes, al contrario de estar domina-
dos por ellas, las utilizan y administran en su propio beneficio, tornandolas en
instrumentos de su fuerza y su diferencia frente a los adultos. Nifios y nifias
traerfan consigo conocimientos y habilidades innatas, las cuales les permiten
actuar delante de los massmedia con cierta flexibilidad espontanea y con una
capacidad de aprendizaje que parece liberarse automaticamente cuando entran
en contacto con las nuevas tecnologias.

Asi, por “pura intuiciéon” los nifios saben operar computadores, navegar en
internety hacer zapping entre los innumerables canales que nutren la television
a cable, digital y satelital; el funcionamiento de las nuevas tecnologias coincide
con la forma de pensamiento y accion ‘natural’ de la infancia.

De esta manera, los nifios, nifas y jovenes en la actualidad poseen ciertas
destrezas que les permiten adaptarse ‘naturalmente’ a los problemas de la con-
temporaneidad y a los desarrollos de las tecnologias de su tiempo; ellos pue-
den, casi sin ninguna instruccion, comprender el funcionamiento oculto de las
nuevas tecnologias. Mas alla de eso, en el contacto con estas tecnologias los
infantes parecen desarrollar nuevas destrezas cognitivas que les posibiliten el
acceso a la informacién, procesandola mas rapido que los adultos.

La relacién infancia-nuevas tecnologias no es de sumisién y obediencia, sino
de participacion; infancia y nuevas tecnologias son de la misma generacion,
ellas se conectan sin mediacién alguna, sin educaciény sin condiciones, las dos
parecen caminar juntas de forma natural, se complementan, se reconocen en
sus formasy en sus deseos, y parecen abrir el camino para otra fase de la huma-
nidad: nuevas tecnologias e infancia serian socios en la transformacién cultural
y de la especie humana (Buckingham, 2002).

Como ya habia sefialado en la introduccién, estas perspectivas de analisis,
aparentemente opuestas, se sustentan en dos premisas que, miradas en pers-
pectiva histérica en el campo del pensamiento pedagégico, pueden permitirnos
leer de otra forma esas transformaciones que percibimos con relacién a la mane-
ra de sery actuar de los niflos y ninas en la contemporaneidad.

Porun lado, nos llevan a pensar en la infancia como una construccién social,
histérica y cultural, cuya transformacién es inmanente a los cambios sociales y
culturales actuales, y por el otro, nos llevan a reflexionar sobre el descompas
que hay entre las experiencias y formas de inscripcion que a ellas tienen los
nifios y ninas, y las maneras como pretendemos acogerlos y leerlos desde las
nociones que tenemos de los que es o debe ser la infancia.

Asi las cosas, pensar la infancia como una construccion social y cultural his-
téricamente localizable implica entenderla como una nocién que corresponde a
determinada forma de ser del pensamiento y, por tanto, a determinados conoci-
mientosy saberes, y reconocer que nuestras formas de pensar en ella estan atra-
vesadas tanto por nuestras experiencias cotidianas con los nifios y nifias, como
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por los debates y discusiones académicas, politicas y econdmicas que circulan
y recorren nuestras formas de pensary actuar. Tales practicasy discursos nutren
un inmenso campo de discursos en medio del cual son acogidos, educados y
vinculados los ninos y las nifias hoy.

Con el propésito de localizar estas discusiones e intentar comprender la
transformacioén y la condicion actual de los sujetos que estan representados
en aquello que reconocemos como infancia, resulta necesario desarrollar dos
puntos: primero, reconocer que hay, cuando menos, dos imagenes de infancia,
disefiadas en la Modernidad, pero que definen nuestros sentimientos y formas
de pensary actuar en relacién con los nifios, nifas y jovenes en la actualidad,
y segundo, describir cémo tales concepciones sustentan una serie de practicas
relativas a los nifios y ninas, gracias a las cuales se organizé todo un campo de
discursos sobre la infancia en medio del cual ellos son movidos a acoplarse al
mundo social y cultural.

Asi, se trataria de pensar que la llamada ‘desaparicion’ o ‘muerte’ de la in-
fancia propuesta poralgunos autores, consiste en una permanente tensién entre
dos situaciones: de un lado, el desvanecimiento contemporaneo de la frontera
entre los mundos infantil y adulto y, consecuentemente, la dilucién de las ca-
racteristicas propias de la infancia moderna clasica, y de otro, el fortalecimiento
de la frontera entre el mundo infantil y el adulto y, junto a él, la incorporacién
masiva de los atributos de la figura infantil dibujada en la Modernidad liberal.

En el Gltimo caso, podemos pensar que asistimos a la constitucion de otra(s)
forma(s) de subjetivacién infantil que, por su amplia expansion en las dltimas
décadas, es (son) sefalada(s) como postmoderna(s), pero que habria emergido
del encuentro entre las figuras infantiles descritas en los discursos pedagégicos
modernos (clasicoy liberal) y las practicas sociales propias de este dGltimo cuarto
de siglo, marcadas por los desarrollos tecnoldgicos (Marin-Diaz, 2009; 2010).

Como nocion cultural, la infancia se encuentra atravesaday a su vez atraviesa
las practicas sociales y politicas en las cuales se definen las formas de pensar
y actuar con relacion a los nifios y nifas, pero también las formas como ellos y
ellas se entienden a si mismos y entre si (este Gltimo elemento seréa la clave en la
diferenciacion de los mundos adulto e infantil). Asi, no s6lo se trata de como ellos
son acogidosy pensados por los adultos sino, también, de la forma como ellos se
acoplan, entienden y vinculan al mundo social y cultural que los recibe.

Dos figuras modernas de infancia

Para comprender las transformaciones ocurridas en las experiencias y las for-
mas de pensar la infancia durante el siglo XX y la primera década del siglo XXI,
mas alla de reconocer la emergencia del campo discursivo sobre la infancia al cual
parece que asistimos hoy (como argumentaré en la dltima parte del articulo), es
necesario establecer como se constituyd en los siglos anteriores una forma domi-
nante de pensar sobre los nifios y ninas, pues, si entre la edad mediay el siglo
XVIl la infancia estuvo marcada, entre otras cosas, por el pensamiento religiosoy
por la moral cristiana, como aparece en los analisis de Comenio, las caracteriza-
ciones de los siglos XVIIl y XIX estuvieron atravesadas por el pensamiento laico

45



Reflexiones sobre las infancias y la juventud. Reconfiguraciones en la contemporaneidad

—mas cientifico que religioso—, que trajo transformaciones significativas en la
forma de reflexionar acerca de la infancia, conforme encontramos en pensadores
como Locke, Rousseau, Kant, Pestalozziy Froebel.

Tales diferencias ofrecieron, por lo menos, dos formas de la nocién de infan-
cia en la Modernidad: la primera es aquella que se dibuja en el pensamiento de
Comenio (1994) y que podemos nombrar como moderna clésica, y la segunda,
de la modernidad liberal —por su énfasis en el individuo, en la libertad y en la
subjetividad—, cuyo primer esbozo percibimos en el Emilio o de la Educacion
de Rousseau. La primera estuvo vinculada a las nociones de obediencia y disci-
plina, y la segunda, a las de inocencia, interés y aprendizaje. Una corresponde
al tiempo de énfasis en las disciplinas, la ensefianza y la didactica, y la otra, al
tiempo de énfasis en el autogobierno, y en el aprendizaje; esta Gltima corres-
ponderia al momento de emergencia de la pedagogia como ciencia (Marin-Diaz,
2007; Noguera-Ramirez, 2011).

Siguiendo estas comprensiones de énfasis y no de substitucién, podemos
analizar en el discurso pedagégico, la diferencia entre Didactica y Pedagogia. La
primera emergi6 entre los siglos XVIy XVII, y con Comenio alcanzé su mayor sis-
tematicidad; la otra la encontramos mas claramente diferenciada en la segunda
mitad del siglo XVII, con los trabajos de Rousseau y luego con los de Kant, y sélo
con el desarrollo de las tradiciones pedagégicas modernas —germanica, francé-
fonay anglosajona— a finales del siglo XIX, superaria su umbral epistemolégicos
(Noguera-Ramirez, 2009).

De ese modo, el desplazamiento del énfasis en la Modernidad significéd no
s6lo una forma diferente de pensar las practicas educativas y escolares, sino la
emergencia de, por lo menos, dos figuras infantiles, en cuyo seno se percibe la
constitucidn de cierta “naturaleza” particular para ese nuevo sujeto social que
nombramos como infancia.

La Infancia Moderna Cldsica es la primera version moderna de infancia que
emergi6 en el entrecruzamiento de algunos acontecimientos histéricosy sociales
importantes en Europa, entre ellos la expansion de las practicas de escolariza-
cion de la Reformay Contrarreforma, la implantacion de espacios de aislamiento
o instituciones de secuestro —hospicios, escuelas, talleres—, el surgimiento de
los primeros especialistas en la ensefianza y en la educacion de los nifios, y la
destitucion de los espacios de socializacion tradicionales de nifios y nifias en las
sociedades pre-modernas (Varela, Alvarez-Uria, 1991). Se trata de la aparicién de
otro sujeto, cuya principal caracteristica es la maleabilidad y la posibilidad de
ser formado: su ‘disciplinabilidad’. Con relacién a él, nos dice Comenio que es
conveniente formar al hombre para que llegue a sertaly que, portanto, la educa-
cidn sera la condicidn para adquirir plenamente la humanidad. No se nace pro-
piamente hombre, pero se llega a serlo; el infante es una semilla que necesita
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coherencia, desarrollo y definicién, que su dispersion seria menor adquiriendo el caracter de dis-
ciplina o ciencia.
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ser cultivada y es esa la condicion que lo diferencia de todas las otras criaturas.
No es suficiente el desarrollo natural para volverse hombre; se requieren injer-
tos de sabiduria, honestidad y piedad: “a todos los que nacieron hombres les
es precisa la ensefianza (institutione), porque es necesario que sean hombres”
(Comenio, 1994, p. 23).

En ese sentido, la ensefianza se convierte en la accién por medio de la cual el
maestro, como un agricultor, injerta metédicamente cualidades —erudicion, vir-
tudy piedad— en la pequena planta infantil, con el fin de garantizar que crezca el
hombre que se encuentra latente en el nifio. Formar el hombre es someterlo a la
disciplina, que se encargara de aprovechar su aptitud para la ciencia, asi como
la honestidad y la piedad que nacen con el nino como semilla, y que lo llevan a
la propia ciencia, virtud y religion, aprendiendo, practicando y orando.

La ensefnanza es el proceso artificial que rehace la naturaleza del nino, for-
jandola segln los moldes tradicionales del pensar, del actuary hasta del mismo
sentir. La Diddctica Magna de Comenio se dibuja como un sistema altamente
elaborado para producir humanidad, esto es, para que los frutos presentes en
potencia en las semillas, en los sujetos infantiles, puedan ser recogidos. Como
“disciplina”, la didactica como actiia tanto en el cuerpo infantil como en los sa-
beres, modelandolos segiin los patrones convencionales de la sociedad: es por
medio de la ensefianza —y por el método de la escuela—, que el hombre alcanza
su humanidad. De ese modo, la institucion escolar fue mas el lugar de consti-
tucion de la infancia humana que el lugar de su acogida: los nifios y ninas se
constituyeron en infantes a través del disciplinamiento exhaustivo de la escuela.

En la medida en que la escuela se diseminé por el territorio social, la nocién
de infancia moderna clasica fue aceptada y se volvid natural entre la poblacién,
lo que no quiere decir que tal proceso haya sucedido sin alteraciones, de manera
serena. Por un lado, la fijacion y el reconocimiento de ella por parte de la pobla-
cion implicé una extensa lucha entre diversos sectores sociales: el gobierno y
la familia, principalmente se disputaron la tutela de los nifios, su educaciony
utilizacién, en funcién de intereses particulares; por otro lado, la naturalizacién
de la infancia no alcanzé del mismo modo y al mismo tiempo a todos los ninos,
sino que se dio a través de un proceso lento e irregular, que vinculd primero los
nifios de las clases sociales mas altas en las sociedades occidentales y, sélo en
el transcurso de los siglos XIX y XX, a las nifias y nifios de otros sectores de la
poblacién. En este Gltimo sentido, sera preciso reconocer que buena parte de
la poblacion permanecié por fuera de ese proceso, especialmente aquella que
no tenia acceso a las instituciones sociales o que vivia en las regiones rurales,
distantes de las grandes ciudades o de poblados mayores.

Tiempo después, el pensamiento educativo de Rousseau (1994), introdujo
una diferencia central frente a la concepcién de infancia que se organizé entre los
siglos XV y XVII, y que tuvo en las reflexiones de Comenio su primera expresion
consolidada. Esa diferencia marcé la emergencia de otra forma de mirar a los
nifios y ninas, y de pensar su educacién en las sociedades modernas. Rousseau
ya no se refiri6 a la planta infantil que requiere injertos de sabidurfa, virtud y pie-
dad que la lleven a la humanidad, sino a un hombre en potencia, para quien la
ausencia de humanidad es su posibilidad. Se trata del sujeto que, al interactuar
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con el medio, con el mundo —especialmente con la naturaleza— y con los hom-
bres, desarrolla lo que tiene de inteligencia, potencialidadesy naturaleza propia.

Ya no es tanto el sujeto de la ensefianza a través de la disciplina; ahora es,
principalmente, el sujeto que debe ser educado, el sujeto que debe conocer las
cosas, un sujeto de la verdad, de lo correcto, por su propia actividad, por su
propia manera de actuar. Para Rousseau, la infancia significa el hombre en su
estado natural, antes de ser degenerado por la cultura: él es el “hombre natural”
no el hombre salvaje; es el hombre gobernado y dirigido por las leyes de su pro-
pia naturaleza (Streck, 2004).

Comprender ese desplazamiento en la mirada sobre la infancia y las prac-
ticas educativas implica reconocer que el pensamiento de Rousseau surgié en
medio de un momento de grandes transformaciones en el orden social, politico
y cultural de Europa, y que en medio de ellas aparecid otra caracteristica del
sujeto moderno: su posibilidad de ser libre, caracteristica que serad la meta de
toda educacion. Asi, el principio de una buena educacion es el de permitir que el
nifio vea, sientay comience a hacer sus propios juicios, segln su ritmo particular
para alcanzar madurez. Tal proceso debe acontecer durante la infancia —perio-
do que, segln Rousseau, va del nacimiento hasta los quince afnos. En él debe
imperar solamente la naturaleza buena de los nifosy, por eso, no se deben usar
artificios para acelerarlo o retardarlo.

En la perspectiva de la educacién moderna liberal, esta aparece como un
proceso abierto en el cual es posible conocer el punto de partida de cada suje-
to, pero no su punto de llegada, el cual depende tanto de los talentos y de los
instintos naturales del sujeto, como de las oportunidades y los ambientes en los
cuales acontece su educacion, pues estos Gltimos pueden favorecer u obstaculi-
zar el desarrollo del nifilo y su proceso educativo. Tal comprension coloc6 al nifio
en el centro del proceso educativo, pues se pasé del énfasis en la organizacion
del conocimiento para la instruccion —preocupacién que encontramos de Come-
nio hasta Locke— al énfasis en el propio nifio. Con eso, los nifios y las nifias se
convirtieron en la medida de un proceso que no se centra tanto en la ensefianza,
como en la educacion.

La propuesta educativa de Rousseau aparece como la condicién de posibili-
dad para un desplazamiento de énfasis importante en las practicas educativas:
el paso de la ensefanza como disciplinamiento a la educacién como regulacién
y como autorregulacion. Segin Caruso (2005), la ensefianza como disciplina-
miento habria analizado y reorganizado el espacio, el tiempo y las formas de
actividad en el aula de clase con el prop6sito de gobernar a los otros desde el
exterior, mientras que la ensefanza como regulacion gobierna a los sujetos en
crecimiento, partiendo de la nueva naturaleza. De esa forma, ya no es tanto una
masa dispuesta para moldear a través de la aplicacion de las disciplinas, sino
el factor especial del trabajo instructivo, un factor dotado con una capacidad
de autorregulacion que debe ser integrada en la estrategia de ‘gobernamiento’.

En el pensamiento pedagdgico moderno liberal van a aparecer nociones
como interés, desarrollo, libertad y experiencia, las cuales comenzaron a ocupar
lugares importantes a la hora de pensar los problemas fundamentales de las
practicas educativas. Tales nociones, que encontramos ya en las discusiones de
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Rousseau, pasaron a ser piezas clave en las propuestas pedagdgicas de los si-
glos XIXy XX, y aunque en esos dos siglos sufrieron modificaciones importantes
frente a las fuertes tendencias psicolégicas y bioldgicas, no por eso dejaron de
tener privilegios en los discursos educativos; ademas, con su aparicién en el
saber pedagogico, es posible reconocer también el desplazamiento de énfasis
(lo que no significa el total desvanecimiento) de la didactica a la pedagogia, es
decir, de la disciplina a la autorregulacién, de la ensenanza del esfuerzo artificial
a la educacion del interés natural y, por tanto, de la infancia de la Modernidad
clasica, a la infancia de la Modernidad liberal, dos conjuntos de nociones y dos
formas de pensamiento que atraviesan y en las cuales se encuentran ancladas
nuestras formas de pensar con relacion a los nifios y nifias.

La infancia en las condiciones contemporaneas

Como resultado del proceso descrito anteriormente, parece existir en la so-
ciedad contemporanea una concepcién de infancia que mantiene elementos de
estas dos figuras modernas de infancia (la clasica y la liberal), produciendo y
generando practicas que, aln siendo contradictorias y paradéjicas, determinan
nuestras maneras de proceder con relacién a los nifios y a las nifias, segln sus
condiciones sociales, econdmicas y geopoliticas. Esto permite comprender que
algunos de los trazos de infancia perdidos en la contemporaneidad, y sélo para
ciertos sectores de la poblacién llamada infantil, son aquellos que fueron atri-
buidos en la concepcién moderna clasica —maleabilidad, inocencia y obedien-
cia, por ejemplo—, eso en funcién de la expansion, difusion y en la tentativa de
incorporar los trazos dibujados por la Modernidad liberal —interés, autonomfa,
etc—. El hecho de no identificar esas dos imagenes de infancia constituidas en
la Modernidad y su presencia, no sin conflicto, en la manera de pensary actuar
con relacidn a los sujetos infantiles hoy, ha llevado a varios analistas a confundir
la amplia difusion y énfasis de la figura de infancia moderna liberal, en el Gltimo
siglo (y como consecuencia de la expansion de las tecnologias de informaciony
comunicacidn), con la muerte o “desaparicion de ‘la’ infancia” y, a otros tantos,
a pensar que estamos frente a la emergencia de una nueva figura infantil, una
“infancia postmoderna”.

Un ejemplo interesante de la tensa coexistencia de estas dos figuras de in-
fancia en la actualidad, lo encontramos en los analisis realizados por Steinberg
y Kincheloe (2000) sobre la infancia y las industrias culturales (cine, television,
radio, videojuegos, internet, misica), y en los analisis propuestos por Giroux
(2003) acerca de la inocencia infantil y el uso que de ella hacen las corporacio-
nes multinacionales. Seglin estos autores, las industrias culturales serian las
responsables de los cambios radicales en la forma de ser, comportarse, consu-
mir, hablar, pensary desear de los ninos y ninas en la actualidad. Ellas estarian
produciendo y consolidando una “cultura infantil” en favor de las corporaciones
multinacionales, las cuales necesitan cada vez mas nuevos nichos de mercado.
Esta nueva cultura infantil no sélo responderia a los intereses del mercado, sino
que reforzaria las practicas sexistas, racistas y discriminatorias que por siglos
han soportado las estructuras sociales de occidente.
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En sus anélisis, estos autores destacan la manipulacién que las industrias
realizan de la nocion de infancia, y en particular de la “inocencia infantil” —que
otrora garantizaba las condiciones de cuidado y subsistencia de los nifios—,
para controlar los nifios y nifias y movilizar “ideologias” politicas y sociales. Se-
gln ellos, una mirada mas critica de las voces presentes en los medios masivos
de informacién y comunicacién, asi como en las campafias de organismos gu-
bernamentales y ONG que se muestran preocupadas por la proteccion de los
nifios y ninas, y en particular por el cuidado de su “inocencia”, permite develar
la promocién de una imagen de infancia que hace de los nifios y nifas victimas,
generalmente pasivas, del engafo y la violencia de los adultos.

En esos discursos, los sujetos infantiles son presentados como sujetos que
necesitan de proteccion permanente y cuidado intensivo, sea porque son victi-
masy estan en peligro, o porque son victimarios y peligrosos. La imagen de cier-
ta “inocencia infantil” presente o pérdida es usada de forma disimétrica, seg(n
sean las condiciones de sexo, raza o estrato social para movilizar acciones de
observacion constante y un control intensivo sobre los nifios y nifias.

En este sentido, afirma Giroux (2003), las corporaciones usan la nocion de
inocencia para hacer de los nifios y ninas objetos privilegiados de sus intereses
comercialesy ese uso lleva a que ellos sean sometidos, explotados y manipula-
dos. Un ejemplo de esta forma de uso puede verse en la produccién masiva de
juguetes,® peliculas, reality shows y otras series de productos aparentemente
inocentes, que, en realidad, movilizan contenidos ideolégicos, y en los cuales
los nifos y nifias son protagonistas. Asi, sefiala el autor, la inocencia infantil
se constituye en el mito a partir del cual se encubren los efectos de problemas
sociales reales en que viven muchos nifnos, problemas de exclusiéon y margina-
lizacion asociados al color de piel, la procedencia geografica, el género y las
condiciones econdmicas, que en todo caso marcan las condiciones de muchos
adultos y nifios en nuestras sociedades.

De esta forma, la inocencia, junto a otras caracteristicas atribuidas a los
nifios al pertenecer al colectivo “infancia”, aparece como una figura retérica
excluyente usada y aplicada sélo a determinados nifios y ninas, generalmente
blancos, ricos y nativos de paises “desarrollados”. Por el contrario, los nifios
pobres, negros o latinos, son colocados mas alla de los limites de la infanciay
de lainocencia; ellos son los “menores” vinculados generalmente a practicas de
delincuencia, sexualidad desenfrenada, violencia o uso de drogas, y por lo tanto
son despojados de cualquier posibilidad de ser pensados como “inocentes”. De
hecho, casi siempre ellos son considerados como una amenaza para otros nifios
blancos, de clase mediay alta, que viven en zonas residenciales y condominios
que actian como fortalezas, protegiéndolos de la inmoralidad, la violenciay de
otros muchos peligros que los acechan en las grandes ciudades (Giroux, 2003).

Analisis semejantes a los realizados por estos autores, sobre el uso disimé-
trico de la categoria “inocencia” pueden ser hechos para otras categorias rela-

6  Sobre el asunto de los juguetes como artefactos culturales que producen formas racistas, sexistas
y clasistas, ver Dornelles (2007).
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cionadas con la “infancia” (fragilidad, ignorancia, ternura, etc.) y en ellos po-
driamos percibir también la forma asimétrica como son atribuidas a los nifios y
nifas, segln contextos histdricos y culturales especificos.

Sobre el campo discursivo y la quimera infantil

No se puede negar que, al pensar hoy en la infancia, son muchos los sen-
timientos e imagenes contradictorias que nos viene a la mente: ternura, pro-
teccion y cuidado surgen ante la imagen de inocencia, fragilidad e ignorancia
que los ninos y las ninas parecen comportar naturalmente; sin embargo, temor,
sorpresa y hasta impotencia también son sentimientos que irrumpen cuando
encaramos lo que parece ser el rostro crudo y rudo de una infancia cada vez mas
experta y vivaz, maliciosa, salvaje y hasta peligrosa, aquella que reconocemos
en los reportajes y noticieros como vinculada a las mayores pesadillas de des-
composicién y riesgo social.

Tales sentimientos contradictorios delante de los gestos y acciones de los ni-
fios parecen dar cuenta del desfase entre nuestras comprensiones adultas sobre
lo que debe sery hacer “natural” y “normalmente” un infante, y los comporta-
mientos y experiencias “reales” de nifios y nifias.

Esos sentimientos contradictorios se dibujan en torno de, por lo menos,
cuatro ejes sobre los cuales se concentran las tensiones morales mas fuertes
y se entrecruzan los mayores intereses politicos y econémicos, en una disputa
por mantener, transformar o controlar lo que es la infancia y lo que puede ser
tomado y aprehendido de la experiencia de los ninas y nifias a través de esta
nocion; tales ejes son la criminalidad, entre los nifos en peligro y los que son
peligro; la sexualidad, entre el abuso sexual de menores y la erotizacion de los
cuerpos infantiles; el trabajo, entre el trabajo infantily el derecho, y la necesidad
de trabajo que algunos ninos tienen por sus condiciones reales de vida, y, final-
mente, la educacion, entre los derechos y los deberes educativos de los nifios.”
Los debates suscitados en torno de estos cuatro ejes son tentativas de producir,
incorporar, y naturalizar, amplia y masivamente, caracteristicas atribuidas a la
infancia, a veces por las de la figura clasica, otras veces por la figura liberal.

En el juego de esos sentimientos contradictorios y de esas tentativas que se
ha constituido en los dos dltimos siglos, se ha desarrollado un amplio campo
de discursos en torno de la ‘infancia’, de una forma de subjetividad que entre-
mezcla elementos de por lo menos dos de las figuras de infancia disefiadas en
la Modernidad.

De otro modo, antes de pensar que la infancia moderna murié o que esta
emergiendo otra figura infantil, parece ser, por el contrario, que las condiciones
y practicas contemporaneas posibilitaron la consolidacion de la concepcién de
infancia moderna liberal fundamentada en las ideas de autonomia, libertad, in-
terés, deseo y derechos. Aquella imagen de nifo activo, creativo, que pregunta,

7 Sobre esos ejes de tension ver: Kitzinger (1990), Felipe y Salazar (2003), Cunningham (1991) y
Meirieu (2004).

51



52

Reflexiones sobre las infancias y la juventud. Reconfiguraciones en la contemporaneidad

exige respeto de sus derechos, cuestiona a los adultos, escoge y toma decisio-
nes sobre qué vestir, comer, beber, no es una creacién de los medios, sino que
fue creada en el discurso psicopedagdgico de finales del siglo XIX y comienzos
del XX, y evidentemente se promovi6 y expandié gracias a las tecnologias de
la informacién y la comunicacién; por otra parte, esta concepcién de infancia a
menudo queda velada cuando adn se espera (se desea) encontrar nifios obe-
dientes, ingenuos, déciles, maleables en los espacios sociales mas cotidianos,
como reuniones familiares, salas de clase, entre otros.

Las discusiones contemporaneas sobre las transformaciones en la cultura in-
fantily en la concepcion de infanciay el enfrentamiento entre los partidarios de su
muerte y aquellos que proclaman el nacimiento de otra infancia de caracter post-
moderno tuvo como principal resultado la constitucion de aquello que llamo cam-
po discursivo de la infancia (espacio de practicas de diversos ordenes), en cuyo
centro —y atravesado por caracteristicas de las figuras de infancia modernas—, se
dibuja lo que podriamos cualificar como quimera infantil contemporanea.

La constitucion del campo discursivo® de la infancia estuvo marcada por las fuer-
tes transformaciones econémicas, sociales y politicas ocurridas entre los siglos XIX
y XX. En ese periodo, aconteci6 la definicion y el reconocimiento de la infanciay su
educacion como elementos claves de la constitucion, fortalecimiento y progreso de
los Estados nacionales. Asi, infancia y educacion se constituyeron en el blanco de
atencion privilegiado de las politicas sociales y econémicas que comenzaron a ca-
racterizar el “avance y progreso” de las naciones. Como parte de ese proceso, se
produjo un amplio ndmero de discursos sobre la educacién y la infancia, difundidos
rapiday masivamente con el surgimientoy desarrollo de las nuevas tecnologias de la
informaciony la comunicacion en la segunda mitad del siglo XX. Fue en ese momento
que tales discursos, mas alla de alcanzar una buena parte de los grupos sociales y
las diferentes clases econdmicas, sirvieron para cuestionar muchas de las practicas
tradicionales conrelacion a los nifios y nifas. Eso posibilitd el desarrollo de mdltiples
estudios, proyectos, investigaciones, planes, programas y campanas, alrededor de
los cuales la infancia comenzé a constituirse como problema.

Hoy, partiendo de los circulos académicos y pasando por las diversas institu-
ciones gubernamentales, las ONG y las agencias de cooperacién internacional,
hasta la opinién publica y los medios masivos de informacién y comunicacion,
son escuchadas voces que intentan explicar lo que acontece o ‘ayuda a resolver’
las situaciones problematicas con relacion a la infancia; a través del conjunto de
discursos, practicas y saberes promovidos por estas voces emerge lo que llamo
campo discursivo de la infancia. De otra forma, se trata de una region —histérica
y culturalmente delimitada— de saberes y disciplinas de distinta procedencia,
asi como de niveles de elaboracion diferenciados que se cruzan, se oponeny
luchan a partir de nociones, conceptos, métodos y teorias particulares, por la
definicion, delimitacién o determinacién de ese objeto y sujeto del saber, que
es la infancia.

8 Elconcepto de ‘campo discursivo’ es propuesto por Popkewitz (1995) como herramienta analitica
para comprender la forma como se articulan y operan los discursos en el campo social.
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Asi entendido, el campo discursivo es configurado a partir de la inversion so-
bre la infancia como objeto y sujeto de sabery podery, por eso, es constituido
pory através de una serie compleja de relaciones e interacciones entre discursos
provenientes de sistemasy ordenes diferentes. El campo discursivo es un espacio
abierto donde se localizan discursos de las disciplinas que hacen de la infancia
su objeto de conocimiento (psicologia infantil, pediatria, trabajo o servicio social,
pedagogia, etc.) y de los saberes de las personas sobre la infancia, cuya sistemati-
cidad es menor, y cuya delimitacién y precision conceptual son difusas o borradas
por los conocimientos disciplinares. Ese Gltimo grupo de saberes es producto de
las experiencias y las précticas que son transmitidas como saber popular (de los
viejos a los jovenes), y de la apropiacion que los sujetos sociales hacen de las
informaciones que les llegan de las disciplinas “cientificas” por los experts en el
cuidado y en la atencién a los nifios y niflas (médicos, profesores, trabajadores
socialesy psic6logos infantiles) y por los medios de comunicacion (programas de
television, revistas, radio, libros de autoayuda, etc.) Se trata de un grupo confor-
mado por lo que Foucault llamo saberes sometidos (Foucault, 2006).

Esa metafora de campo discursivo permite que observemos, por un lado,
el complejo tejido de relaciones a través de las cuales la infancia, como obje-
to de conocimiento y de saber, se instala en nuestra cultura occidental, o sea,
la forma como la figura se moviliza y se coloca en tensidn en el entretejido de
los sistemas discursivos, instituyendo practicas y saberes que producen las
subjetividades infantiles. Por otro lado, la manera como los sujetos infantiles
son producidos en un conjunto de reglas y normas particulares, con base en
patrones institucionales especificos que no siempre resultan suficientes para
tomarlos, someterlos y definirlos. Finalmente, sirve para sefalar la produccion
y emergencia de diferentes posiciones del sujeto que, en el campo discursivo,
tejen complejas relaciones de podery de saber con los niflos y nifias; en general,
posiciones de los adultos que, en el lugar de los padres, madres, profesores o
experts, se producen de manera simultanea con los de éstos, y contribuyen en la
incorporacion y fijacion del sujeto infantil.

En ese campo de practicas —discursos, instituciones, sujetos, tacticasy es-
trategias— vemos emerger un amplio nimero de cuestiones sobre la forma de
ser nifio o nina, asi como formas de comportarse como adultos frente a esas
maneras que asume la infancia. Como se sefialé antes, es en ese bache entre los
comportamientos de los nifios y las visiones que los adultos tenemos sobre lo
que deben ser las actitudes “normales” y “naturales” de los sujetos infantiles,
en donde se producen hoy muchas criticas a la escuela y a la familia, asi como
muchos de los discursos, especialmente los educativos, para atender y acoger
a los ninos y ninas. En ese campo se localizan y movilizan, de un lado, nuestros
sentimientos contradictorios delante de las actitudes y experiencias de los nifios
y nuestras ideas y explicaciones sobre la destitucidon, muerte y/o disolucién de
la infancia —confrontados por la imposibilidad de explicarlas y comprenderlas,
mientras del otro lado encontramos nuestras justificaciones y explicaciones de
muerte y emergencia de otras formas y figuras infantiles, nuestras reflexiones
sobre la infancia y si esta es una “construccién social, cultural e histérica” y los
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discursos que hablan de ella, y que son construcciones localizables social, cul-
tural e histéricamente.

Es en ese campo discursivo de la infancia en el que vivimos, al que asistimos
y, para su construccion, contribuimos con muchas de nuestras actitudesy practi-
cas. Es en el nicleo, en el centro de ese campo de discursos que emerge la “qui-
mera infantil” contemporanea. Tal como el monstruo mitolégico “con cabeza de
ledn, cuerpo de cabray cola de serpiente’, la infancia contemporanea incorpora
elementos de los supuestos sobre lo que ella debe ser —desde nociones moder-
nas (clasicas y liberales) que atraviesan nuestro pensamiento y concepcion de
infancia— y desde las experiencias de vida de nifios y nifias en su ingreso en el
mundo contemporaneo —definidas, como muestran muchas reflexiones actua-
les, por los desarrollos tecnoldgicos y mediaticos, y por el uso que de ellos se
hace en nuestras sociedades (Marin-Diaz, 2007; Noguera-Ramirez, 2011).
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