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Resumen

La presente investigacion tiene como objefimplementaruna estrategia pedagdgica con
elementos socioculturales de estudiantes de la institucién educativa San Pablo de |&lvereda
Danubiq municipio de Pueblo Rico Risaralda, pertenecientes a la comunidad inéigpdresd
Chami.Se trata dein estudd de caso queretendaeducir la brecha que existe entadegislacion
colombiara sobreetnoeducaciéon e inclusion socioculturailayrealidad educativee la referida
institucién Ello, debido a quae han evidenciadeacios y contradicciones en la implementacién
del modelo etnoeducativo en el curriculo y estrategias de apren#izagste sentidel aporte de
esta investigaciénsedesarrollar una perspectiva educativa que reconozca la multiculturalidad,
coexistenciantergrupal, unidad territorial, cooperacién y solidaridad como factores claves del
proceso pedagdgico

Es un trabajo queesenmarca en la linea de estudios sobre inclusion educativa desde el ambito
sociocultural con un enfoque cualitativyy descriptivofundamentado eel contacto con doce
estudianteEmbed Chamj una docente y el director de iastitucion San Pabla través de un
trabajoin situdesarrollado duranteismesescuya finalidad esxplorar el proceso de ensefianza
aprendizaje en el contexdondese desarrollay caracterizar las practicas diferenciales de los
estudiantes para incorporarlas en el disefio e implementacién de una estrategia pedalgogica.
par, elestudioesetnogréafico debidoalaimplementacion de lagcnicadde observadn directa y
entrevistas semiestructurdgualmente gsuna Investigacion Accion (IA) practica, pues tiene la
intercion de modificar el entorno estudiado a través de una intervencion disefiada por los
investicadores
Los resultadosarrojados indican queara fortalecer el proceso de inclusion ocama

perspectivadiferencial se debe implementaracticas educativaacorde a los planes de vida,
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intereses yelementos culturales Embera Chamsi, se trabajéen un proceso de inclusion
participativo y desdda articulacionconlos agentes educativos que conforman la institugides
se detectd lfalta de asistencia técnica relacioaadn conceptos de inclusion, multiculturalidad,
atencién de la diversidad y adaptacién de curriculos flexibles y planifieesmon unenfoque
diferencial.

En este tenora conclusién denotquela estrategia metodolédgica diferenciadasada en
actividades pedagogicas dirigidas al docente de aula y estudiantes de la cultura Embera Chami,
genebd un espacio de reflexion, sendiacion, aplicacién y evaluaciote procesos educativos
inclusivos desde la diversidad

Finalmente, sesugierecontinuaraplicando la estrategia educatiga formaintegral en las
etapas acogida, permanencia y proyeccion, para que los estugialttesrie puedan generar
espacios de innovacion, atencién y valoracién de la cultura inclusiva y la atencion a la diversidad.
Igualmente, es necesariopromover grupos de estuds para el didlogo, participacion y
colaboracion de la comunidad educatiendientesa fortalecer el Proyecto Educativo
Institucional (PEIl)desdela multiculturalidad Asimismg es precisodisefiar instrumentos de
evaluacion que permitan identificar y valorar la diversidad cultural de accemdtus potenciales

y necesidades del procesoidelusion desde el enfoque diferencial.
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Introduccion

Colombia es un pais diverso, pluriétnico y multicultu@lienta con 32 departamentos
multiculturales, 710 resguardos indigenas, de los cuales 123 territorios son afro colectivos, 11 son
Kumpafy Rrom,y como lenguas manejan el castellano, la lengua de sefias, se comunica de
diversas maneras segun sus cosmogonias, la cual estd integrada por 68 lenguas indigenas, una
palenquera, una raizal y una romani. Respecto a la poblacion indigena en particulaerdte ac
con el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE, 2019), en su ultimo censo
del 2018, indica la presencia de 1.905.617, de indigenas quienes representan el 4.4% de la
poblacion total de Colombia. Esta diversidad cultural represemtaipara garantizar el derecho
a la educacion, si se tie en cuenta el mandato deJEESCO,(2008),sobre los derechos de los
pueblos indigenas, el cual establenesu articulo 14 los siguiente:

1.- Los pueblos indigenas tienen derecho a establecer y controlar sus sistemas e instituciones
docentes que impartan educacidon en sus propios idiomas, en consonancia con sus métodos
culturales de ensefanza y aprendizaje.

2.- Las personas indigenas, entjgatar los nifios indigenas, tienen derecho a todos los niveles
y formas de educacion del Estado sin discriminacion.

3.- Los Estados adoptaran medidas eficaces, junto con los pueblos indigenas, para que las
personas indigenas, en particular los nifioduidas los que viven fuera de sus comunidades,
tengan acceso, cuando sea posible, a la educacion en su propia cultura y en su propio idioma

El Estado colombiano contempla un marco normativo alineado con esta Declaracion de
Naciones Unidas, desde el cuatonoce la diversidad étnica y linguistica de la poblacion, y
establece una serie de medidas en el ambito educativo para incorporar los elementos caracteristicos

de los grupos étnicos en las practicas educativas de la nacion, con la participacionetatossni
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de las propias comunidades. En el apartado del Marco Legal del presente documento se recogen
las normas nacionales mas relevantes que al respecto se han emitido, a partir de la Constitucion
Politica de Colombia del afi01991, pero baste anticipar quexiste una considerable
reglamentacion acerca de lo que el Estado colombiano entiende por el derecho a la educacion para
los pueblos indigenas, el respecto a su diversidad cultural, como debe impartirse esta educacién
respetando esta diversidad, comoatedisefarse los planes curriculares haciendo participe a la
propia poblacion indigena en los territorios, e incluso, cémo debe ser seleccionado y contratado el
personal que imparte esta educacion.

Esta reglamentacion no ha estado exenta de dgbafexion. Pérez (2018) por ejemplo,
afirma que en las normas nacionales promulgadas se evidencia una tension conceptual entre dos
enf oques: Aun enfoque que privilegia |l a Educa
de convivencia de la diferenciajp®@ un mi smo si stema educativo.
encontrar2a, AdAla Etnoeducaci-n, | a Educaci -n
Educativo Indigena Propio), es decir, un modelo educativo para los grupos étnicos, que responda
a suautonomiay particulatiad . 6 (p. 70) Y entre | a segunda:

~

Al a Educaci-n Intercultural, gue busca que
visibilidad y valoracién a los diversos pueblos y culturas, como se hace con la inclusion de la
catedra de ¢sdios afrocolombianos para todas las IE del pais. No se trata de proyectos que
se opongan o contradigan, pefods perspectivas que se distancian en sus espacios de
incidencia.o (p.70).

También se debe reconocer el esfuerzo de las propias comunidfigesas organizadas para
promover del derecho a | a educaci-n propiao vy

cual sigue siendo un compromiso pendiente del Estado Colombiano. Con independencia del debate
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intelectual en torno a la pertinenciel dnarco normativo nacional, su implementacion no sélo ha
enfrentado los impedimentos burocraticos y administrativos por la falta de presencia del Estado en
vastas zonas de nuestro pais, sino especialmente, los embates del conflicto armado cuya presencia
en territorios indigenas ha provocado el desplazamiento de estas poblaciones y con ello, la
vulneracion de derechos fundamentales incluyendo el de la educacion.

Con relacién al impacto del conflicto armado en las poblaciones indigenas, siguiendo al
Comité hternacional de la Cruz Roja (2010), mientras las partes en conflicto adelantan los
enfrentamientos armados en zonas rurales, la poblacion que habita estas areas vive en permanente
peligro y esta expuesta a violaciones de sus derechos humanos béasiqost §élmplificar esta
situacién, en Colombia habitan 115 pueblos indigenas y segun el informe Corte Constitucional y
la Organizacién Nacional Indigena de Colombia (ONIC), 68 de ellos estan en riesgo de
AExterminio f2sico y crummadiada!l ( Qo ntiasuis-an ddeel |cao
Unicamente en la region andina existen 19 pueblos afectados por el conflicto armado interno, entre
los cuales se tiene: Guna Dule, Embera Chami, Embera Dobida, Embera Eyabida, Embera Katio,
Zenu, Wounaan, Kichwa, Misalasa, Yanakuna, Kokonuco, Embera Siapidara, Inga, kischu,
Polindara, Ambald, Totoro y Pijao (Comisién de la Verdad, 2020).

Estos grupos étnicos deben salir de manera impositiva de sus territorios culturales, dejando
atras sus formas de vida y practicakuwrales vinculadas al entorno. Entre enero y noviembre de
2021, la poblacion indigena en eventos de desplazamiento multiple y masivo forzoso en territorio
codombiano alcanzo la cifra de BF9 de personas. En la figurgsg relacionan los departamentos
gue mas desplazamientos masivos y multiples resultaron en ese afio, siendo la poblacion mas
afectada los nifios, nifias, adolescentes y jovenes entre los cuales estan las zonas de Narifio, Choco,

Antioquia, Cauca.
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Eventos de Desplazamiento Masivo y Multiple (2020 vs 2021)

ENE FEB MAR ABR MAY JUN  JUL  AGD  SEP  OCT  NOV

2020 @ 2021

Entre enero y noviembre de 2021 Departamentos mas afectados por
desplazamientos forzados
3 7 ° 66 4 Narino
32.026 victimas
afrodescendientes fueron gt
Antioquia

desplazados forzosamente 10.698 victimas

1 8 .979 Ecllggﬁcﬁmas
indigenas fueron Cauca
desplazados forzosamente 8.418 victimas ¢
llustracién 1Eventos de Desplazamienasivo y Mdltiple (2020 vs 2021)
Fuente: Sistema de informacitta Consultoria para los Derechos Humanos y el
Desplazamiento, CODHER022)

De acuerdo con lo anterior, la realidad colombiana muestra que nuestro pais esta lejos de
cumplir con los buenos gpdésitos de su propia normativa, en detrimento del derecho a la
educacién para las comunidades indigenas bajo los criterios internacionales y nacionales ya
expuestos. Siguiendo la normativa nacional e internacional referida, una instancia educativa
inclusiva debe ser flexible también en contenidos y objetivos precisos, que den cuenta de una
educacion integral, pertinente, que brinde oportunidades para el desarrollo humano en aspectos
éticos, participativos, recreativos y ludicos. De igual forma, el espdaicativo debe promover
la participacién a todos los estudiantes desde la diversidad, de acuerdo a las capacidades y

fortalezas de cada alumno. Por lo tanto, la institucion educativa debe procurar un ambiente de



15

aprendizaje con enfoque diferencial en allca través de experiencias significativas, los alumnos
puedan involucrarse activamente en un escenario de participacion colectiva.

A partir de su ejercicio profesional, los autores de esta investigacion tuvieron la oportunidad
de aproximarse a un caseithplementacion del derecho a la educacion para la poblacion indigena,
enla institucion educativa San Pablo de la vereda del Danubio, ubicada en el Municipio de Pueblo
Rico, del departamento de Risaralda. A esta institucion asisten 15 nifios de consunitigdeas
Embera Chami, con edades entre 6 a 15 afos, aproximadamente, cuya educacion se encuentra a
cargo de una docente mestiza. La educacion se imparte bajo la modalidad de aula multigrado. La
instituci-n funciona a t Matnc®sEstddantillda Edpcacidnh a f o r r
B8si ca y Me thicualincluyssalumidspyoyenientes de algunasrias étnicas como
los afrocolombianos, con 22 alumnos, y la poblacion indigena Embera Chami, con 15 alumnos.

Respecto al territorio donde se encuentra la institucion educesiviasincipalmente rural,
cuenta con 84 veredas y dos corregimientos: Santa Cecilia y Villa Claret, las 41 veredas indigenas
estan agrupadas en dos (2) Resguardos; el resguard®@litdb Embera Katio y el resguardo
Unificado Chami, sobre el rio San Juan. (Siagama, 2@&&jun el plan de desarrollo del
Munici pi o Puebl oUnitos ldacemosdVas20ZMP3n a dlbayi t res r azor
cuales el municipio es considerado como pdidi en la atencién a la poblacién afectada por el
conflicto armado, desde una perspectiva de derechos humanos:

1.- El municipio esta ubicado en una zona estratégica para los grupos ilegales

2 .- La topografia, pues se encuentra ubicado en una zona basiaatea

3.- La existencia de comunidades indigenas, tales como: Embera Chami y Katio, las cuales

resultan faciles de amenazar e intimidar para los grupos terroristas como las FARC.



16

De acuerdo con el censo poblacional de 2021 en el territorio la presenpiablacion
indigena es la siguiente: en el resguardo Embera Chami, 7.055 personas, y 1.825 familias; y en el
resguardo Gito Dokabu 567 familias y 2.851 personas, entre los cuales estdn nifios, nifias,
adolescentes, jovenes, adultos, adultos mayores, sngebtantes y lactantes. En épocas recientes,
concretamente en el mes de mayo del afio 2022, se desplazaron hacia la cabecera del corregimiento
de Santa Cecilia en el municipio de Pueblo Rico, 2150 personas de las comunidades Embera Chami
y Katio, saliendale manera abrupta de sus territorios por causa del conflicto armado; lo cual trajo
como consecuencia desercion escolar, y puso en riesgo el entorno cultural y amenazo la identidad
cultural, estrechamente ligada al territorio de pertenefhdir |, 2021)

La desercion escolar es una problematica importéntaial se mantiene por encima del 2%:
2016 (2.81%) y 2018 (2.73%); siendo uno de los mas afectados, precisamente, Pueblo Rico
(4.48%), so6lo por debajo de Mistratd (5.32%gbido a ello, la implementacion de estrategias
metodoldgicas diferenciadas en el sistema educativo continGia siendo una gran problematica en el
departamento de Risaralddafgas, 2020)Segunlia Alcaldia de Pueblo Ricq2020) en su Plan
de Desarrollo deaminadadiUnidos Hacemos Mas 202023, hay tres razones
municipio es considerado como prioridad en la atencién a la poblacion afectada por el conflicto
armado, desde una perspectiva de derechos humanos:

1.- El municipio esta ubicado ema zona estratégica para los grupos ilegales

2 .- La topografia, pues se encuentra ubicado en una zona bastante selvatica

3.- La existencia de comunidades indigenas, tales como: Embera Chami y Katio, las cuales
resultan faciles de amenazar e intimidar p@sagrupos terroristas como las FARC.

Adicionalmente a este diagnaostico oficial del territorio, las primeras aproximaciones de los

investigadores a la institucion educativa El Danubio, permitieron constatar que esta no cuenta con
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elementos y estrategiasegagodgicas que se puedan aplicar para promover la inclusion
sociocultural y diferencial por parte del educador. Estas circunstancias llevaron a los
investigadores a buscar estrategias para fortalecer los procesos de educacion inclusiva de la
poblacion indjena en la institucion, de donde se deriva el presente esfudor opuest a
pedag-gica para | a promoci-n de |l a i,myd usi - n
objetivo general es disefiar una estrategia pedagdgica con elementos socioculturales de los
estudiantes de la institucion, pertenecientes a la comunidad indigena Embera Chami. El estudio no
solo llegd hasta el disefio de la estrategia, sino que logré implementarla y verificar su eficacia en
términos @ realidad.

Para la realizacion de este trabfaje necesario asumir un papel critico y reflexivo en especial
para identificar la problematica de la comunidad indigena, de tal manera que se lograran identificar
herramientas para abordarla desde el ambito educativo y poder cumplir con los objetivals, |0
como se explica en el respectivo apartado, se abordé desde la perspectiva cualitativa, con un
enfoque etnogréfico y aplicando actividades diferenciales e inclusivas. Asi, desde una perspectiva
cualitativa, a través de la recoleccion de datos e metgEon de informacion en el referido
entorno educativo, separtio de una comprension a profundidad, de las limitaciones y
potencialidades de la aplicacién de la educacion inclusiva en el proceso de ensefianza en el aula y,
con ello, obtener los insumosrpael disefio de una propuesta pedagdgica acorde con el contexto
multicultural y la inclusion real de los estudiantes Embera Chami.

El presente documento se estructura de la siguiente manera: la primera parte desarrolla los
elementos estructurales de la estigacion: el planteamiento del problema, la pregunta de
investigacion, los objetivos, el marco referencial y la metodologia. La segunda parte recoge los

resultados de la investigacion. Y se finaliza con las conclusiones y recomendaciones.
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Capitulo 1. Problema de Investigacion
El presente capitulo se orienta a la delimitacion del problema de investigacion a partir de los
principales elementos que caracterizan y definen el objeto de estudio, su relevancia, asi como las
particularidades del contexto socal el cual se desarrolla. Igualmente, se plantea la pregunta
central a la cual se pretende dar respuesta a través de la pesquisa y se delinean los objetivos de

ésta.

1.1 Planteamiento del Problema

La presente investigacion surge a partir de la identificacion de dos problemas
interrelacionados: (1) la brecha que existe entre el marco normativo que reconoce la educacion
inclusiva con enfoque de diversidad cultural en Colombiay la aplicacion redsldisposiciones
en las instituciones educativas con estudiantes indigenas. Una situacion adverédguesas
previas y, concretamente, en el contexto de estudio de esta tesis: la institucion educativa San Pablo
de la vereda el Danubio del municipie Bueblo Rico Risaralda, pertenecientes a la comunidad
indigenaEmber&dChami; (2) los desafios que plantea el escenario social en el cual los estudiantes
de la referida institucion educativebitan (de conflicto y desplazamiento forzado), que devela
importantes retos para una educacion de calidad, inclusiva y multicultural; asi como las
limitaciones presentes en el propio contexto educativo, con problemelsperfil y la labor
docente, el contenido impartido y las estrategias pedagégicas desplegddagadesclase.

En este sentido, se busca fomefdamplementaciomeal de un sistema propio de educacion

indigena a través de una estrategia pedagogica que invite a la inclusion, la valoracion de la
diversidad y el reconocimiento de saberes ancestrales. Ello, ademas, en aras de contribuir a formar

jovenes quayudera que las comunidades indigenas de Colombia avancen en la reflexion y debate
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acerca del fortalecimiento y permanencia de sus elementos culturales y su supervivencia como
pueblos A la par, se persiguayudara la orientacion formativa del docente, resaltatalo
importancia de las particularidades de los contextos sociataedticulturales en el proceso de
ensefanzaprendizajéPeralta et al2019).

En sintesis el problema de investigacion refiere al gran desafio que existe en Colombia, en
general, y en lanstitucion educativa San Pablo, en tgalar, para mplementarproyectos
inclusivosal sistema educativo, que respondan a las exigencias de los pueblos indigenas para
construir un proyecto de vida y un camino que promueva la identidad de sus comuladagss,
esta establecalen las leyes yla Constitucién. Por tanto, se busca proponer una estrategia
pedagdgica concreta, que contribuya hacer realidad las distintas disposiciones relativas a la
educacion inclusiva e intercultural.

En este sentido, se dedran las siguientes paginas a referir brevemente la normatividad que
existe en Colombia con relacién al derecho a la educacion inclysdesde la diversidad
sociocultura (la cual serd retomada con mayor detalle en el marco teéasbfomo algunos
elementos analiticos de investigaciones previas que develan la problemética de la aplicacion real
de tales disposiciones.dfhentos queeran articulade con los desafios advertidos en el caso de
la institucién educativa San Pablo, y de qué manera efficsentranfluenciado por condiciones
adversasen el contextosocial correspondiente, asi como con las limitaciones que plantea la
practica docenten el aula

Atendiendo a lo anterior, es fundamental advertir qadktados sociales de derecho como el
colombiano, se han enfrentado al reto de garantizar la educacion para comunidades que gozan de
un especial reconocimiento constitucional por ser portadoras de una riqueza cultural que se

manifiesta en tradiciones, saberes y costumbres ancestrales, ateridee conquista y
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colonizacion européaEl reto legal, esto es, como legislar para garantizar este derecho, refleja un

debate no solo académico, sino social, que parte de las siguientes premisas:

1. Es necesario respetar y promover la rigueza cultdgag¢stas comunidades, sus
tradiciones espirituales, su historia y su filosofia.

2. Se puede producir una grave pérdida de esta riqueza cultural si los miembros de estas
comunidades reciben una educacion establecida para la poblacion mayoritaria no
pertenecient@a estas comunidades. Es decir, si su derecho a la educacion se garantiza
Gnicamente a través de un sistema educativo uniforme, reglamentado en forma vy
contenidos (normas, politicas y planes educativos), que abarca desde los niveles de
ensefianza oficialedbligatorios, con sus respectivos contenidos curriculares (minimos),
hasta los criterios y mecanismos oficiales nacionales de evaluacion del cumplimiento de
los objetivos de aprendizaje. Por tanto, la garantia del derecho a la educacién debe ser
diferencialpara estas comunidades, en cuanto a contenidos y métodos de ensefianza.

3. Los miembros de estas comunidades deben participar en el disefio y aplicacion de la
educaciéon que el Estado les garantice, para asegurar que a través de ella se preserva la

rigueza culural de la cual son portadores de una generacion a la siguiente.

Siguiendo & Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de Los Pueblos
Indigenas, aprobada por la Asamblea General de la ONU en 2007 (Resolucion 61/295 de la

asamblea generalpd Estados miembros tienen el deber de incorporar las medickssarias para

! Las denominaciones de estas comunidades pueden variar segln la normativa de cada pais, y a pesar de que también
esta denominacion sigue siendo objeto de debate, en el presente trabajo haremos uso de ella, por responder a la
legitimidad legal nacional e t@rnacional.
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eliminar la histérica situacion de exclusion, discriminacion y desigualdad de los pueblos indigenas,

reconocida por la ONU en estos términos:
Los pueblos indigenas tienen més probabilidades de recibir servicios sanitarios inadecuados
y una educacion deficiente, si es que reciben alguna. Los planes de desarrollo econdmico
suelen pasarlos por alto o no tienen suficientemente en cuenta sus gpnn@oesidades
especificas. Otros procesos de adopcion de decisiones suelen mostrarse igualmente
desdefiosos de su contribucion o son indiferentes a ella. El resultado es que las leyes y las
politicas formuladas por mayorias que prestan escasa atenepr@dcupaciones de los
pueblos indigenas generan a menudo conflictos y disputas en torno a los recursos naturales,

que amenazan el modo de vida y la supervivencia misma de esos pueblos (ON&pP013,

El Estado colombiano no ha sido ajereste debateal cual se hasumado las demandas de
las organizaciones indigenas en nuestro territorio. En efecto, desde los afios setenta, las
organizaciones indigenas comenzaremigir gue cualquier modelo educativo que se estableciera
en sus territorioslebia ser concertado con las propias comunidades que alli se encontraban, de
manera que ellas pudieran Adefinir, organizar
culturales y cosmovisioneso ( Cal vPolitica@e(1993 , p. 3
gue se da un reconocimiento a la diversidad étnica del pais y el deber del Estado de pBegerla.
acuerdo con esto, Angarita y Campo (2015) sostienen que:

La Constitucién de 1991 dio un salto importante hacia el reconocimiento juliglics

grupos étnicos y de la diversidad cultural, correspondiente con las exigencias de amplios

2 ONU (2013) La Declaracion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos indigenas. Manual para las
instituciones nacionales de derechos humanos. Foro de Instituciones Nacionales de Derechos Humanos de Asia y el
Pacifico y la Ofiana del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los Derechos Humanos (ACNUDH).
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sectores sociales sin cobertura jur2dica e
La participacion del movimiento indigena, junto al reconocimientoatélcter pluriétnico

y multicultural de la nacién colombiana, permite posicionar los derechos a la autonomia,

al territorio, al gobierno propio y a una educacién que respete y desarrolle la identidad

cultura de los pueblos, entre otros derechos (p.178).

Con |l a Ley 115 o Ley General de Educaci - -n de
hacia el reconocimiento del mandato constitucional de la educacién para los grupos-étnicos
incluidos los pueblosindigenaa | a que denomi n- , 2B20pd4&ldsegi@mci - n 0O
Pérez (2018), con esta norma efectivamente se formaliza la perspectiva de la ethoeducacion

( é) déseentralizaciorgque orient la reestructuracidonde todaslas instituciones
educativas degbais( € )fayvorecié tamish que las instuciones educativas en territorios
indigenaguviesen que ofrecer no solo el ciblésicade la primaria, sino el de éalucacion
media, lo cual supuso un reto quetanianlas escuelas comunitarias de las désadas
previas. Se regulcon lapoliticaetnoeducativa que cadastitucionind?gena dis§ase su
propio PEC, con mayores libertades en cuantodefiaicionde curfculos, calendarios y
formas departicipacioncomunitaria para selecei demaestros y directivos docentes que

los PEI que todalgs Instituciones educativas gelisdel¥an formular (p.72).

En consonancia con estos autores, Calvo et al. (2013), sostienen que la etnoeducacion surgio
como un proyecto educativo politico gubernamental con el objetivo de normalizar y regularizar la
mayoria de las experiencias educativas iniciadas por las organizaciones indigenas en la década

anterior. La caracteristica mas importante de esta alternativa es el papel que la educacion y la
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escuela deben jugar en la integracién de los indigenas en ebtleshl pais y la sociedad. Asi,
la etnoeducacion fue adoptada por el Estado colombiano al convertirla en una politica estatal.

En particul ar, La Ley 115, dedica el Capzt
definiendo | a et gueesaadireca & grupos o comonaadesiglieantegran la
nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y

autoctonos. Esta educacion debe estar ligada al ambiente, al proceso productivo, al proceso social

yculturahc on el debido respeto de sus creencias y |
como principios de |l as pr8cticas educativas
interculturalidad, diversidad lingtistica, participacion comunitariajflexi 1 i dad y pr ogr e
Y como finalidad de | as mismas, dafianzar | os

proteccion y uso adecuado de la naturaleza, sistemas y practicas comunitarias de organizacién, uso
de las lenguas vernaculas, fooma - n docente e investigaci-n en
(Articulo 56).

Asi, a partir de la Constitucion y esta norma, han surgido otras regulaciones y politicas
publicas.Por ejemplo, el Ministerio de Educacion (2018) establece que la educacidsiva e
intercultural (2018), es una estrategia de insercidén social que debe tener en cuenta la inclusién y
partir de modelos pedagodgicos flexibles que atiendan a la diversidad cultural como una
caracteristica inherente a la vida.

En concordancia corolanterior y derivado de la normativa nacional, el Plan Decenal de
Educacion 2012026 se consolidé como un documento orientador de la politica edud@dliva
se establece la inclusién en el sistema educativo de elementos vinculados a la etnoeducacion.
Ademas, dentro de su segundo y quinto propdsitos, se orienta a convertir la escuela en un elemento

clave de la transformacion social, a partir del reconocimiento de la diversidad y la promocion de
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la cultura. Igualmente, el octavo propdsito se refiere aolastitucion de un sistema de
etnoeducacion que integre modelos, que responda a sus concepciones y particularidades, y que se
articule a un propdésito comun de nacion (MEN, 2016).

Adicionalmente, en el marco de la normativa nacional se viene conformandsteshes
Educativo Indigena PropioSEIP, el cual se concibe como resultado de la concertacion entre las
comunidades indigenas y las autoridades estatales competentes, cuya finalidad es orientar la
implementacion de una atencién educativa que reUna laserdigsl caracteristicas, en
cumplimiento con lo dispuesto en la Ley 21 de 1991 y el posterior Decreto 1952 de 2014 del
Ministerio de Educacion:

)] Que responda a las necesidades particularidades de dichos pueblos.

1)) Que abarque su historia, conocimienti@égnicas, sistemas de valores, aspiraciones

sociales, econdmicas y culturales.

iii) Que en su ejecucién permita la participacion de las respectivas comunidades.

En lineas generales, las leyes reconocen la diversidad cultural del pais y buscan una inclusion
educativa para los pueblos indigenas, y conmina al Estado, no sélo a incorporar estos elementos
culturales propios en los modelos de ensefianza, sino también vincular a las propias poblaciones
en la construccion de los modelos y estrategias de ensefamx@sadil ya mencionado enfoque
de la etnoeducacioRerq aunque el panorama normativo de Colombia en apariencia es bastante
avanzado en cuanto al impulso del enfoque de la educacion propitgmea los mecanismos
para materializarla, es necesarioleaa sus resultados en profundidad. Existen investigaciones
previas que advierten que la realidad del pais plantea enormes desafios para lograr cambios

sustanciales en esa materfesi, por ejemplo, el funcionamiento efectivo del SEIP depende de un
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desarollo normativo que aun no se ha concretado. De acuerdo con Tobar (2020), pese a los logros
alcanzados elasdisposiciones legales, existen vacios y dificultades que cuestionan la idoneidad
del SEI P ¢ omo redrelasacoridisiones nepesariasipaea unapolitica publica
educativa sostenible para los puebfaigenae n Col ombi ao (p. 142) .
Las siguientes reflexiones sintetizan las brechas existentes entre las disposiciones existentes
en lo nominativo y los retos de su implementacion en la relatiol@mbiana:
(é) |l a trayectoria de proyectos de Escuel a
ainicios de la década de 1970, la institucionalizacion del SEIP ha sido mucho mas reciente.
A partir del decreto 2500 de 2010, que reglamento transiterite el sistema y el 1953 de
2014, se defini6 concertadamente el procedimiento para que los Territorios Indigenas
lleguen a manejar autbnomamente su educacidn, previa certificacion de requisitos
minimos. La implementacién gradual en los afios siguientespaesto el reto a las
organizaciones indigenas, las comunidades locales y para el mismo estado de agenciar la
Escuela Indigena de un modo diferente al que se ha tenido desde la Colonia, que, si bien
se encuentra aun en un periodo de ajuste en su impbign no desprovisto de
conflictos, riesgos de asimilacion institucional, burocratizacion de la organizacion indigena
y en muchos casos la reproduccion inercial de la escuela occidental, es claro que hay un

nuevo proyecto educativo que empiezaacorsalice (é) (P®rez, 2018,

Igualmente, diversos autores han evidenciado las multiples dificultades y problemas en torno
a la implementacion de ktnoeducaciomen las aulas, entre ellos: el proceso pedagogico, donde
proliferan clases dirigidas con amétodo expositivo; el uso parcial de lengua vernacula en el aula;

asignaturas con contenidos desligados de la realidad sociocultural del entorno comunitario y de
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los estudiantes; escasez de equipos de formacion interdisciplinarios; métodos desfasados del
discurso de la etnoeducacién ni de la educacion multicultural bilingiie; asi como el
desconocimiento o poco conocimiento de experiencias previas, diagnosticos y evaluaciones
(Vargas et al., 201Castrqg 2010; Escarbajal, 2010iménez et al., 2017).

A este problemas se suma el hecho de que las comunidades indigenas sufren afeetaciones
sus territorioque dificultan ain mas el disefio y la implementacién de sistemas de educacion
propios.El conflicto armado es uno de los factores mas pugngntes,conkvadesplazamientos
forzados de las comunidades y las deserciones de los estudiantes del aula de clase. La poblacion
victima del desplazamiento y conflicto armado es precisamente la que esta en edad escolar, nifios,
adolescentes y jévenes, que traen corgitgaciones impuestas, como son la pérdida de elementos
culturales y simbdlicos (Blanco, 2006).

Atendiendoal referido marco normativg las limitaciones que plantea su implementacion en
un contexto educativo en particular, con condiciones externasreasit@esafiantesa Ipresente
investigacion aborda eroblema dda puesta en practica de una ensefianza con erifajuso y
culturalmente diversen la escuela San Pablo del municipio de Pueblo Rico en el departamento
de Risaralda que, como se explicola introduccion, se ubica en la vereda El Danubio y cuenta
con estudiantes Ember4d Chami. En general, la implementacion de la etnoeducacién en el
departamento de Risaralda no se ha encontrado a salvo de las probleméaticas aqui mencionadas.
Alli se ha evidaciado la falta de estrategias educativas adecuadas al emfolyisgvo, en un
contexto agravado por el conflicto armado.

El primer acceso de los investigadores al centro educativo San Pedro se dio a partir de las
labores de uno de ellos, quien desdaf®l 2021 desempefia funciones de docente orientador en

esta institucion y quien ya tenia alguna idea en torno a las limitaciones del proceso de ensefianza
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aprendizaje con relacion a actividades de inclusién. A partir del conocimiento previo de dichas
limitaciones se decidié desarrollar la investigacion en ese espacio escolar y se establecié contacto
directo con el rector y gracias a su disponibilidad se tuvo acceso -#&r&&cto Educativo
Institucional. Ello permitié revisar los proyectos educativos y ailvgue no contemplan
estrategias diferenciadas y procesos de incluag@nde con los referidos en las normativas ya
esbozadas péginas arribanicamenteabordan estos aspectdesde la cobertura al acceso
educativoa poblaciones diversas

Paralelamentel estudio diagndstico realizado por los investigadores permitié advertir que no
existen elementos diferenciales y culturales que ayuden a fortalecer las competencias béasicas de
aprendizaje y que apunten al despliegue de una educacion interculamgdao existen
mecanismos para evitar la desercion escolar y garantizar un entorno educativo seguro frente a las
condiciones de conflicto armado, lo cual atenta contra el derecho a la educacién. Menos aun, se
han desplegado estrategias pedagdgicas que pemhaitarontinuidad al proceso de ensefanza
aprendizaje en las comunidades; es decir, que provean de herramientas educativas alternas frente
a laimposibilidad de asistir a las aulas como consecuencia de la vigéerapartados posteriores
se detalla el ¢sdio diagndstico).

Por otro lado, kereferido centro educativo funciona a través de la plataforma SH8&Tema
de Matricula Estudiantil de Educacion Béasica y Mediade € modelo pedagdgico es el de
A Es c u el aAlliNaudecense@tiende todos lgsados de 0° a 5° en el mismo espacio, a traves

de guias para alcanzar unas competencias basicas de aprértizapa de un programa cge

3 El Programa Escuela Nueva inicié en Colombia en 1975 como respuesta a diferentes problemas presentes en la
educacion primaria rural, dentro de la politica de universalizacion de la primaria que viene desarrolldndose en el pais
desde 1986; y se instauré conm modelo que perseguia superar las limitaciones del programa de Educacién Unitaria
impulsado por la Unesco en 1961. El programa fue disefiado para escuelas con ensefianza multigrado donde uno o dos

maestros se encargan de los cinco grados que corresppridenci cl o de pri maria en Col or
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orienta a través de guias que se estructuran por objetivos y actividades que conforman unidades.
El estudianteva completando unidades en cada una de las areas y el concepto de evaluacion y
promocion se aplica a dichas unidades, de manera que se remplaza la idea de grado o afio escolar
como unidad para determinar la promocion o repitencia de los estudiantes 20iLa).

No obstante, en la inmersion exploratoria se identificé que la implementacion de este modelo
en el PEI Proyecto Educativo Institucional, si bipropugra la inclusion y reconoce la diversidad
cultural, realmente no funciona desde un enfoque etlitgal para implementar estrategias

educativasacordescon las comunidades indigenas de la region. Ello, ademas, entra en

contradicci-n con el Pl an de Desarroll o Muni
proceso de inclusion educativa desde elisigunt e obj et i vo: ARGenerar <co
equi dad, para el acceso Yy permanencia en el

(Alcaldia Municipal de Pueblo Rico, 2002p)s

Aunado a lo anterior, en la institucion San Pablo, el mdektaela Nueva plantea importantes
retos, que lejos de contribuir a generar procesos pedagdégicos adaptados a las particularidades de
los estudiantes y su bagaje cultural, presenta poca flexibilidad en su ejecucién. Ello, en tanto, el
trabajo docente se prace a través del cumplimiento de objetivos y no al despliegue de un camino
de ensefanza integral y acorde con las necesidades formativas y caracteristicas socioculturales del

alumnado.

programa Escuela Nueva est4d basado en los principios del aprendizaje activo, proveyendo a los nifios con
oportunidades para avanzar a su propio ritmo y con un curriculo adaptable a las caractedsticakusales de

cada regién del pais. El programa promueve el desarrollo de una relacién fuerte entre la escuela y la comunidad, a
través tanto del involucramiento de los padres en la vida escolar como buscando que los nifios apliquen lo que aprenden
a suvida real y profundicen en el conocimiento de su propia cultura. Las altas tasas de repitencia motivadas por la
desercion temporal de los nifios campesinos que colaboran con sus padres en las épocas de cosecha fue uno de los
problemas al que el programags 0 encontrarle solwuci-no (Villar, 2010,
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Gracias a las observaciones exploratodagmasse pudo conocer qua interior del aula
Unicamentexisten elementos pedagdgicos basicos que ayudan a la educadora a elaborar una clase
magistral y sistemética, apoyada de una biblioteca con libros no actualizados, ni acorde con la
poblacion multicultural que caracterizagalipo de estudianteAsimismo, la docente exterioriza
un desgaste fisico y emocional, pues siguiendo las anotaciones recopiladas en el aula, la actividad
metodoldgica no alcanza ningun impacto pedagdgico en el aprendizaje de los alumnos.

Ademas, en consancia con los resultados de otras investigaciones como las de Urrea
Quintero (2018) y Villar (2010), lo advertido en San Pablo por los investigadores evidencia que la
guia como el eje central del proceso de ensefapramdizaje es una herramienta quérirege
(contradictoriamente) la educacién inclusiva, pues deja poco espacio para la autonomia de la labor
docente y el despliegue de estrategias pedagogica adaptadas a las particularidades y diversidades
presentes en el contexto de ensefianza y de losaedasd

Igualmente existenobstaculos de tipo cultural y comunicativo, debido a que la maestra
domina el espafol como primera lengua y los estudiantes tienen un dialecto propio de su cultura
Embera Chami, el cual no es empleado en las practicas dodextgsoco se aprecian esfuerzos
de inclusion en las practicas educativas de la cosmovision, valores o tradiciones de la comunidad
EmberaChami. El contenido dado proviene del PEI, donde no hay relacién con ningln proceso de
inclusiébn educativa. Mas bien, swmienta a procesos académicos y proyectos de manera
generalizada. Entre los referidos proyectos que se destacan esta el de atencion integral que enmarca
tematicas como la escuela de padres, -SBstancias Psicoactivas, Derechos sexuales y
reproductivos, agpacion del tiempo libre, prevencidn y desastres, espafiol y formacién. En lineas
generales, se puede sostener que las practicas educativas de la docente no cumplen con los criterios

de la etnoeducacion que la normativa nacional establece.
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Adicionalmente, a través de entrevistas y abiertas, como se detalla en el capitulo
metodologicose corroboro el contexto de violencia en el cual se despliega el proceso educativos;
pues la docentexpreso su preocupacion por la forma de vivir y enseflaraoma donde se ubica
la institucion, ya que hay ocasiones en que hay enfrentamientos entre ejército y disidencias de las
FARC, atentando contra la integridad de la comunidad educativa. Es un temor constante que ha
manifestado la pedagoga, que lleva apnadamente 12 afos trabajando en la localidad. Por ello,
sefialé la necesidad de un cambio en la forma de ensefiar a sus alumnos, adaptado al contexto social
y cultural, asi como a lagtosque representa el conflicto armado para garantizar la seguridad y
estabilidad de los alumnos en el centro educativo San Pablo.

Frente a la complicada situacién que representa el conflicto para la institucién, los alumnos
del centro educativo son transitorios y duran aproximadamente 6 a 8 meses. En est@gentido,
de los desafios identificados en el centro educativo es la escasez de estudiantes. Esto impide
realizar continuidad a los procesos de enserap@ndizaje orientados a generar practicas
pedagogicas que visibilicen y fortalezcan la valoracion de la cultuah loc

En sintesis, rte este contextodonde convergen multiples limitaciones para garantizar el
derecho a la educacion de la poblacién indigendaeimstitucion San Pablo, la presente
investigacion se centra en el problema de la ausencia de un pdeceissefianzaprendizaje
inclusivo y desde la diversidad culturdEl problema se caracteriza por la falta del disefio e
implementacion de estrategipesdagogicascordes con edscenaricsococulturalen el cual se
encuentra localizada la referida institucié&s decir, se trata de un centro educativo que no atiende
de forma integral la multiculturalidad, las practicas locales indigenas, las caracteristicas
linglisticas, sociales y culturales de sus estudiantes; menos aun, los desafios que representa

ensefar reuna localidacexpuesial conflicto armado.
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De alli que, lo que propone la presente investigacion es el disefio de una estrategia pedagogica,
qgue desde un enfoque diferencial, permita la inclusion sociocultural de los estudiantes Embera
Chami en el pros® de ensefianaprendizaje. En este sentido, la implementacion de las fases de
observacion y diagndstico dan cuenta de la importancia de comprender, a profundidad y en detalle,
la realidad educativa del Danubio, sus problematicas y desafios, asi comar edganos
elementos que permitan dibujar lineas de accion tendientes hacia la inclusion socioEultural.
este sentido, la investigacion se orienta al disefio de acciones concretas que sean incenporadas
el contexto educativajue reconozcan la diversid étnica y cultural de la poblacion estudiantil y
gue permitan realizar ajustes al proceso pedagdgico desplegado en el aula.

Teniendo presente este contexto, la pregunta central de la investigacion es:
¢Coémoimplementar unastrategia pedagogioaclusivay con enfoque déiversidad culturaén
el proceso ensefianaprendizajaede los estudiantes de la institucion educativa San Pablo de la
vereda el Danubio del municipio de Pueblo Rico Risaralda, pertenecientes a la comunidad indigena

Ember&Chami?

Pararesponder a la referida interrogante, se plantean los siguientes objetivos:
1.2. Objetivo general

Implementamuna estrategia pedagogicelusiva para visibilizar e incorporar la diversidad
cultural como elemento fundamental el proceso ensefiaraprendzajede los estudiantes die
institucion educativa San Pablo de la vereda el Danubio del municipio de Pueblo Rico Risaralda,

pertenecientes a la comunidad indigEngberaChami
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1.2.1. Objetivos especificos

1.- Identificar los desafios que presentadaaegia pedagogicpie existen la Institucion
Educativa El Danubio en el municipio de Pueblo Rico, Risaraldaipetar un enfoque

de inclusiény diversidadcultural en la formaciérde los estudiantes pertenecientes a la
poblacion indigen&mbera Chani.

2.- Incorporarlas caracteristicas educativas diferenciales en el disefio de una estrategia
pedagdgica que propicie la inclusignla diversidadcultural en la formacionde los
estudiantes Embera Chasn la Institucion Educativa ElI Danubio en el mipii de
Pueblo Rico, Risaralda.

3.- Evaluarel impacto de la estrategia pedagoégica implementada para propiciar la inclusion
y la diversidad cultural en la formacide los estudiantes Embera Chamila Institucién

Educativa EI Danubio en el municipio Beeblo Rico, Risaralda.

1.3. Justificacién

En las sociedades contemporaneas marcadas por un sistema educativo occidental, moderno
y homogeneizante, resulta ineludible discutir e incorporar la etnoeducacion y la inclusion
sociocultural en los espacios educativos, particularmente en contextossstanatgerizados por
la diversidad culturalComo lo ha referido Leff (2011), el reconocimiento y valoracién de los
saberes locales amerita cuestionar y desplazar el dominio del conocimiento cientifico, asi como la
supuesta objetividad y universalidad gehsamiento occidental, y abogar por saberes asentados
en las culturas locales, en las practicas diversas de habitar un territorio y en la dimension

existencial del ser. En este sentido, una perspectiva de inclusion sociocultural en el ambito
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educativo deb colocar el énfasis en el reconocimiento e incorporacién de experiencias,
conocimientos y practicas culturales diversas de los estudiantes.

Existen investigaciones académicas y estudios criticos desarrollados en diversgs paises
incluido Colombiaque dancuentan de brechas entre lo nominativo y la realidad etnoeducativa,
revelando contradicciones y retos importani@seste sentido, el problema y las limitaciones en
torno a la educacion inclusiva no se haka el marco normativo, pues las leyes y diggones
oficiales existen, pero en la praxis no se han dado los pasos necesarios para concretar procesos de
ensefianzaprendizaje con enfoque inclusivo y de diversidad cultural. Menos aun, se han disefiado
e implementado estrategias pedagogicas flexibbaaptadas a las necesidades, particularidades
socioculturales y caracteristicas del contexto en el cual se desenvuelven los estudiantes.

Como se advirtio en el planteamiento del problema, la institucion educativa San Pablo de la
vereda el Danubio del miaipio de Pueblo Rico Risaralda, pertenecientes a la comunidad indigena
EmberadChami, es un ejemplo claro de ello. De alli, la relevancia de la presente investigacion,
cuyos esfuerzos se encuentran orientados a implementar una estrategia pedagégieapardusi
visibilizar e incorporar la dimensién sociocultural en el proceso ensedprzadizaje de los
estudiantes del referido centro educativo.

Entre laamplia bibliografia que soporta las referidas afirmaciagesefieren algunagor
ejemplo, @sde elcampo de estudio del fracaso escolar, Jiménez et al. (2017), Banks (1989),
Lalueza (2012), Echeita y Sandoval (2002) y Ogbu (2005) han contribuido a complejizar las
explicaciones tradicionales en torno al déficit cultural de los grupos minoritariosamdsala
influencia que las discontinuidades entre la cultura escolar y la cultura familiar tienen en el fracaso
del alumnado. Estos autores concuerdan en la dificultad y/o imposibilidad de lograr el éxito escolar

del alumnado minoritario debido a que $&@ela continla operando bajo una Iégica monocultural,
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sin promover el despliegue de continuidades entre la cultura escolar y las culturas de adscripcion
y pertenencia de los estudiantes.

En el caso de Colombia, tal como ha sido descrito en apartadosrastesl marco normativo
reconocey orienta el sistema educativo del pais hacia una educacioén inclusiva, y en concordancia
con lo establecido en las disposiciones internacionales al respecto. No obstante, la implementacion
de medidas acordes con esteoguk etnoeducativo en nuestro territorio ha sido muy deficitaria.
Asimismo, la etnoeducacion se ha presentado como un enfoque para el manejo de la diversidad
cultural en las escuelas desde criterios meramente étnicos; lo cual ha conducido a limita@ones pa
abordar la complejidad de la multiculturalidad en el pais.

Siguiendo a los autorgs referidos la diversidad cultural expresada en la politica publica,
sobre todo en el modelo etnoeducativo, ha promovido la segregacion de grupos al no tomar en
cuentalas dimensiones y complejidades de la diversidad cultural colombiana. Ello, ha atentado
contra las iniciativas educativas originales que plantearon los grupos indigenas y afrodescendientes
en sus luchas sociales de la década de los sesenta del sigldetXag) la etnoeducacion amerita
promover un marco filosoéfico y tedrico apropiado que, precisamente, deje entrever la referida
diversidad que aglutina el pais (Calvo et al., 2013).

Los cambios que se han producido en materia de etnoeducacion e inclogénlgmal en
las escueksen nuestro pais no sélo gomos, sino que también estan escasamente documentados.

La investigacion sociakobre educacion y los desarrollos tedricos que den sustento a la
cualificacion de las propuestas y cambios educativosasm muy deébiles en la academia
colombiana. Ello ha causado una confusion general y algunos problemas institucionales, debido a
gue las decisiones son tomadas a partir de opiniones, niveles de poder y negociacion, intereses de

grupo y coyunturas de mowvhcion (Calvo et al., 2013fsta situacion devela una pertinencia
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adicional de la presente tesis, al recopilar antecedentes importantes en ese sentido y retomar sus
principales aportes tedricos, analiticos y préacticos.

Igualmente, Tobar (2020) sefala gaenque por parte de las instancias del Estado, se han
producido avances centrales con relacion a la promulgaciéon de normatividad que reconoce los
derechos de los pueblos indigenas en materia educativa y se han realizado algunos ajustes a los
procedimients y estructuras institucionales en direccion al Sistema Educativo Indigena Propio
(SEIP), éstos no han sido suficientes. De alli que, los progresos en esta materia no se han dado al
ritmo esperado y en su lugar, han dejado en evidencia grandes vafiogtadés para enfrentar
dicho reto.

En este sentido, la etnoeducacién colombiana y su apuesta por la inclusion y la diversidad
cultural no se han consolidado como una propuesta educativa hacia grupos étnicos. Mas bien, se
trata de una politica publica @ducacion llevada a la sociedad en general, escasamente conectada
a un modelo pedagdgico para enfocar la diversidad cultural en el ambito educativo y social (Tobar
Gutiérrez, 202 De acuerdo con Calvo et al (2013)

Hay una falta de discusion criticapevos conceptos y mentalidades abiertas sobre
pluralismo, diversidad y politicas culturales que se acerguen a los valores latinoamericanos,
culturas, sociedades y proyectos de desarrollo en el contexto de globalizacion y la nueva
realidad global. Sera ddil evaluar y ajustar la politica hasta que algunos grupos
institucionales, académicos y no gubernamentales sean capaces de abrir los espacios y

discusiones para incluir un rango de criticas y conceptos diferentes (p. 351).

Estas problematicas han sidaservadas por los autores del presente trabajo en el caso de la

Institucion Educativa San Pablo en el Municipio de Pueblo Rico del departamento del Risaralda,
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con vacios y contradicciones al aplicar el modelo etnoeducativo en el curriculo y las esttategias
aprendizaje. Siguiendo la informacion recopilada en la fase de diagnéstico preliminar, tal como se
refirid en el planteamiento del problema, es evidente la ausencia de un modelo educativo y
pedagdgico que aborde la diversidad cultural, que vaya nédealtontar entre los estudiantes
con alumnos Ember 8 Chami en aras de cumplir
educativo institucional integral y realmente inclusivo, que advierta las multiples aristas de la
diversidad cultural.

Al hablar deeducacién inclusiva se hace referencia a un proceso pedagogico que visibiliza y
aglutina la diversidaén el espacio de formacién, de acuerdo a las potencialidades y necesidades
de los educandos, gracias al uso de estrategias de impacto y por medigeddlzaje,
disminuyendo la exclusion en la educacion (UNESCO, 2dé)alli que, el gran desafio es
desarrollar una nueva perspectiva educativa que reconozca la multiculturalidad y apunte hacia la
interculturalidad, que tome en cuenta la coexistenciagintpal, la unidad territorial, la
cooperacion y solidaridad como factores claves del proceso pedagdgico. Es aqskedosidite
en la pertinencia de la presente investigacion y su objetivo central de disefiar una estrategia
pedagdgica que no solo aboiddeintegracion o inclusion cultural, sino una préactica educativa
aglutinadora e integral, basada en la interculturalidad; esto sobre la base de los fundamentos legales
sobre derechos culturales y educativos.

Por otro lado, con relacion al vinculo con algule las lineas de investigacion de la Facultad
de Ciencias Humanas y Sociales de la Fundacion Universitaria Los Liberida@resente tesis
se articula con la linea @aluacon, aprendizaje y docencipues ésta se sostiene sobre los ejes

de evaluaion, aprendizaje y curriculo, pilares de cualquier propuesta formativa. Dichos ejes deben
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ser sometidos a analisis constantes y adaptarse a las particularidades de cada contexto educativo,
sin dejar de anclarse a los desafios de los sistemas educatit@aparaneos.

En ese sentido sta investigacion sganteacomo un aporte a la sublineaajgendizajeello
como una oportunidad para desarrollar una estrategia de ensapegzdizajeue busa Aéno
s6lo una relacion intergrupal sino una exploragiont r agr up al sobre |l a rigqgl
(Calvo et al., 2013)Para ellg se parte déa premisa de que la educacion en la institucion San
Pablo debe ser un articulador de diversidad, y a una accion que respete la diversidad. Es decir,
atendiendo alee ment os de |l a Aterritorialidad, |l a aut
cada puebl o, su historia e identidad seg?¥n sus

A la par la investigacion se enmarca en la linea de estudios sohrsiémceducativa desde
el ambito sociocultural. Ello, a partir de un enfoque cualitativo y desde la investigacién accion,
donde se atienda con prioridad una pedagogia que contéagiciones, roles y normas del
entorno multicultural en donde se asientanstitucion educativa San Pablo. Es deeisfa
propuesta de estrategia educativa busca articular valores como la sabiduria, la verdad y la armonia,
enmarcada egl respeto a las diferencias y la comprension de la autonomia y conocimientos de
los pueblosndigenas, sin prejuicio ni exclusién (Magin y Llamas, 20R®) alli, su pertinencia
dentro de la linea de investigacién sobwaluacon, aprendizaje y docenciay su aporte a la
sublinea daprendizaje.

Asimismqg este estudio se orienta a realizar agmpara que los alumnos Embera Chami
puedan acceder de manera igualitaria, pero desde el reconocimiento de la diferencia, a los
aprendizajes en el aula, gracias al despliegue de una estrategia pedagogica flexible de aprendizaje,
gue tenga la capacidad denectarse con las caracteristicas y necesidades educativas especificas

de los estudiantes. Tal como lo advierte, Jiménez et al. (2017), las practicas pedagidgatass
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heterogéneas y adaptadas a la poblacion estudiantil del aula permiten, que cada estudiante
construya su propia trayectoria de aprendizaje, siendo el profesorado el encargado de guiar este
proceso hacia nuevas zonas de desarrollo.

Finalmente, se busca@este proyecto se consolide como referente y aporte fundamental en
el &mbito nacional e internacional con relacion esfuerzos concretos y practicos orientados al disefio
e implementacion de herramientas pedagdgicas que puedan ser implementadas en las aulas,
particularmente en aquellos espacios educativos con estudiantes de diversos origenes étnicos y
bagajes culturales mdltiples. Ello, orientado a generar procesos etnoeducativos de inclusion
sociocultural integral a través de la materializacion de cambidasdpracticas pedagodgicas,
basados en diagnésticos realizadosnesitu, en el aula de clase, y desde su vinculacion con el
contexto social de los estudiantes.

Se trata de promover acciones orientadas a generar condiciones que permitan a los alumnos
reconocer y fortalecer su identidad con mayor libertad, con reconocimiento del apego al territorio
desde sus propias practicas culturales. Esto compone uno de los principales y méas arduos retos de
la educacién que reconoce la diversidad cultuediytercanbio entre saberes (Comboni y Juérez,

2013).

En pocas palabrase persigue disefiar una estrategia pedagogica para propiciar la inclusién
sociocultural de los estudiantes indigenas Embera Chami, en la Escuela El Danubio del municipio
de Pueblo Rico, Risdda. Y, con ello, contribuir al reconocimiento y respeto de la identidad

propia de los almnos de la Escuela EI Danubio.
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Capitulo 2. Objetivos

2.10bjetivo general

Implementar una estrategia pedagodgica inclusiva para visibilizar e incorporar la diversidad
cultural como elemento fundamental en el proceso enseiagneadizaje de los estudiantes de la
institucién educativa San Pablo de la vereda el Danubio del municipio de Pueblo Rico Risaralda,

pertenecientes a la comunidad indigénmgberaChami.

2.2 Objetivos especificos

1. Identificar los desafios que presenta la estrategia pedagdgica implementada en la
Institucion Educativa El Danubio en el municipio de Pueblo Rico, Risaralda phra inc
un enfoque de inclusion y diversidad cultural en la formacion de los estudiantes
pertenecientes a la poblacion indigena Embera Chami.

2. Incorporar las caracteristicas educativas diferenciales en el disefio de una estrategia
pedagdgica que propicie la incids y la diversidadcultural en la formacionde los
estudiantes Embera Cham la Institucion Educativa EI Danubio en el municipio de
Pueblo Rico, Risaralda.

3. Evaluar el impacto de la estrategia pedagogica implementada para propiciar la inclusion
la diversidad cultural en la formacide los estudiantes Embera Chami en la Institucion

Educativa ElI Danubio en el municipio de Pueblo Rico, Risaralda.
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Capitulo 3. Marco Referencial

3.1. Antecedentes de la investigacion

En este apartado se revisan los amtentes de investigacion internacionales, nacionales y
locales que sirven de referente para identificar e incorporar elementos pedagdgicos de inclusion
sociocultural de minorias étnicas en procesos de aprendizaje. Tal como se evidencia en las
siguientes pdgas, la seleccién de estos antecedentes responde a la relevancia que sus objetivos,
metodologias, resultados y contextos estudiados representan para la presente investigacion; en
tanto, proporcionan insumos tedricos, analiticos y discusiones sobre desquale educacion
inclusiva e intercultural. A la par, denotan la necesidad de profundizar y multiplicar en estudios y
propuestas pedagdgicas tendientes a generar procesos de enrsgfiand&aje que adviertan la
diversidad étnica, cultural y social t&s estudiantes, y que se adecuen a las circunstancias del
espacio en el cual se hallan insertos las instituciones educativas.

Los antecedentes aqui seleccionados contienen elementos conceptuales y metodoldgicos que
abonan al disefio y aplicacion de unaategia pedagogica para propiciar la inclusién sociocultural
de los estudiantes indigertasberdChami en la Escuela San Pablo de El Danubio del municipio
de Pueblo Rico, Risaralda. Todo ello, tendiente a lograr un enfoque de ensgitendizaje que
fortalezca el proceso de visibilizacion e incorporacion de los elementos necesarios para adaptar el
escenario educativo y el contenido del aula con relacién a la diversidad de estudiantes que
convergen en ella; particularmente, aquellos pertenecientes arldagfoblacion indigena.

En este sentido, conocer experiencias educativas a diferentes escalas territoriales (locales,
nacionales e internacionales) dara bases sdlidas para proponer una estrategia pedagdgica

diferencial que, desde una metodologia etnografica, garantice aprendigajécativos para las
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comunidades ancestrales desde su cosmovision, propendiendo por la conservacién de la lengua,
las costumbres y la simbologia como legado atavico.

La busqueda bibliografica de los referidos antecedentes se realizo a travésmielta de
los principales repositorios y motores de informacion en linea: Google Académico, Redalyc,
Dialnet, Elserver, Scimago y Science Direct. En estas bases se realiz6 la busqueda por palabras
clave como: educacion intercultural, educaciéon multicultugducacion inclusiva, estrategia
pedagdgica, inclusion sociocultural, etnoeducacién. A continuacion, se presentan los estudios que

representaron un aporte a la presente investigacion.

3.1.1. Antecedentes Internacionales
En la investigacion tituladAprendizajes, inclusion y justicia social en entornos educativos
multiculturales Jiménez et al. (2017) plantean como objetivo analizar dos sistemas de actividad
educativa en un mismo contexto escolar: procesos de ens&aandizaje basados en enfoques
tradicionales y procesos de ensefiaaqz@ndizaje inspirados en el modelo Quinta Dimension
(5D); concretamente ama escuela publica del a&rea metropolitana de Barcelona, Espafia.

Este trabajo aborda el reto de realizar proyectos pedagdgicos en contxtgsi@os
sociales diversos, que atiendan la multiplicidad de origenes, particularidades y diferencias
culturales. Esto teniendo en cuenta que en el area metropolitana de Barcelona confluyen
comunidades tradicionales gitanas, ademas de las que se hanfmionando con el fendmeno
migratorio especialmente de Africa y Latinoamérica. La investigacion apuesta por una educacion
incluyente, que visibilice y reconozca la heterogeneidad social en los procesos de ensefianza

aprendizaje.
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Quinta Dimension (5D) es unodelo de inclusién educativa desarrollado por Michael Cole
en el afio de 2006 y tiene como objetivo principal disefiar metodologias de inclusion educativa,
social y cultural. De igual forma, es una herramienta que permite la incorporacion de
conocimientogie los participantes (estudiantes) para la gestion de la diversidad sociocultural, en
la cual se promueve la participacion activa, el interaprendizaje, la motivacion intrinseca hacia el
aprendizaje y la comunicacién asertiva en la comunidad.

Para la apliacién de este modelo se implementé una metodologia etnografica compuesta de
dos fases. La primera, orientada a la caracterizacién de préacticas pedagdgicas tradicionales y la
segunda, a caracterizar las practicas educativas que contemplan los planesgbEhgmyecto
se basa en la creacién de una comunidad de aprendizaje que, utilizando el aprendizaje colaborativo,
crea narraciones digitales de diversas tematicas y busca conectar los conocimientos previos y los
conocimientos de fondo de los estudians tiempo que logra captar sus intereses y motivaciones.

Las técnicas empleadas de recoleccion de datos fueron la observacion directa que permitio
vivenciar y observar las practicas educativas en su ambiente natural; y el diario de campo, que
permitio la sistematizacién, codificacion y analisis de los datos. El proyecto se llevé a cabo con
una poblacién de 366 nifios de los niveles infantil y primaria, de los cuales, el 34,36% corresponde
a estudiantes de Africa, América Latina, Asia y Europa; el 47%gianos; y el 15,85% son

espafoles.

4 Proyecto Trovadores constituye una de las variantes que el modelo 5D ha asumido en Espaiia, implementado por el
equipo DEHISI (Grupo de Investigacién en Desarrollo Humano, Intervencién Social e Intefcldt]) de la
Universidad Auténoma de Barcelona. Es una experiencia piloto para la escolarizaciéon de alumnado gitano en
contextos de segregaci -n y riesgo de excl
como fama de combatir, a través de experiencias educativas pertinentes y significativas, los altos indices de
ausentismo, abandono y fracaso escolar en | o0os que se
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El principal resultado obtenido fue haber disefiado e implementado un curriculo flexible que
ha permitido el abordaje de estrategias metodolégicas diferenciadas, promoviendo la participacion
de los estudiantes en el adiesde sus particularidades culturales. El estudio destaca el potencial
creativo de las comunidades a través de la participacion activa en las actividades diferenciadas
desde la interculturalidad. Situacion que devela las limitaciones del modelo edtredisional,
menos adaptado a los contextos culturales de los educandos.

Las definiciones y discusiones en torno a la educacién inclusiva y el enfoque del proceso
ensefianzaprendizaje multicultural que aparecen en esta publicacion son retomados cateo uno
los pilares del marco tedrico de la presente investigacion. Ademas, sus reflexiones criticas son
empleadas en la formulacién de la justificacion del estudio, resaltando la pertinencia de las
practicas pedagdgicas flexibles, diversas y adaptadas atiaslpedades del alumnado, en aras
de que cada estudiante construya su propio aprendizaje, guiados por el docente en el proceso.

Igualmente, ste trabajo constituye un antecedente ineludible, en tanto, retoma la
importancia de realizar proyectos pedagoégien contextos con grupos sociales diversos, que
atiendan la multiplicidad de origenes, particularidades y diferencias culturales. Es decir, que
apueste por una educacién incluyente, que visibilice y reconozca la heterogeneidad social en los
procesos densefianzaprendizaje. Alli, se hace referencia a los desafios que involucra el respeto
e incorporacion real de las necesidades, experiencias e intereses grupos minoritarios en el
contenido impartido en las aulas, concretamente con relacion a la dimiensioultural y los
estudiantes inmigranteAsimismq aporta elementos fundamentales para entender la educacion
inclusiva, que seran retomados en la interpretacion de los resultados. Finalmente, la metodologia

empleada (etnografia escolagnstituye un efoque privilegiado para comprender un fendmeno
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de manera profunda y, su aplicacion en el referido trabajo devela elementos Utiles para ser
retomados en la implementacién de esa metodologia para los propdsitos del presente estudio.

Un segundo estudio édisbos para la pertinencia cultural: El saber pedagdgico de un docente
indigenaCabéca, Vargas et al. (2017) que plantea como objetivo central realizar un analisis de la
practica pedagdgica de un docente indigena cabéca, a fin de develar elementogog aspec
culturales que constituyen insumos que deben ser considerados en las propuestas de formacion
docente. La investigacion se llevo a cabo en la comunidad educativa de Sharabata del territorio
indigena Cabécar de Alto Chirripd, ubicado en la provinciaatta@o de Costa Rica. El enfoque
utilizado es cualitativo y la ruta de la investigacion se desarrolla a partir de una metodologia de
estudio de caso en la que se utilizaron las técnicas de observacion, didlogo coloquial, entrevista,
diario de campo y redi® fotogréafico. Asi, el estudio se centrd, precisamente, en la practica de un
docente de dicha poblacion indigena, altamente reconocido por su labor pedagdgica y por ocuparse
de desarrollar procesos educativos con pertinencia cultural.

Esta metodologia estomada en la presente investigacion como una guia para el desarrollo
de las herramientas metodolégicas, tal como se advierte en el capitulo correspondiente. En este
sentido, uno los aportes de este tralsajolos insumos para despledarlabor etnogrica dd
estudiq a través de la observacién del docente en el aula, asi como la aplicacién de entrevistas, el
uso de notas de campo y el registro fotografico. Adenhasiadisis e interpretacion de los datos
evidencian la relevancia de que los conocitmgrancestrales, tradiciones y la cosmamwisi
indigena se incluyan en el curriculo educativo de instituciones con estudiantes indigenas.

Asimismo, con este estudio de caso se evidencian los avances positivoCaenlaion
Interinstitucional de Educaciomdigena Siwa Pakd del gobierno de Costa Rica 1989, la cual

orienta proyectos educativos encaminados a fortalecer la cultura, la identidad, la cosmovision y la
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lengua Siwé Pako. Esta Comision elabor6 el plan de estudios para bachillerato que desarrolla
acdones que nutren el abordaje ontoldgico, epistemolédgico, metodoldgico y axioldgico desde una
perspectiva cultural. Ello, en tanto, el proyecto educativo disefiado para las comunidades Siwa
Pakopropende por una educacién para el cambio, que posibiliuaidon de género, que permita
aprender del otro, respetarlo y valorarlo; y reivindique los colectivos histéricamentelexcks
decir, una educacion que atienda a la didad cultural.

Los resultados de la investigacion sefialan que, aunque eowekdise habla de la pérdida
de elementos culturales tradicionales, aun existen practicas y rituales que deben ser reconocidos y
valorados en la escuela por los jévenes, para que la cultura como herencia ancestral se prolongue;
y es en estas situacionesde la educacion debe hacerse presente en la lucha por el respeto, la
inclusién y fortalecimiento de las culturas originarias. En ese sentido, para los propdsitos de la
presente investigacion, el estudio destaca la pertinencia de atender la dimensiahesulél
ambito educativo, donde el proceso de construccion de conocimiento con nifias y nifilos debe
emanar de su contexto histérico y social, por lo que el conocimiento, vivencia y practica de la
cosmovision indigena es trascenderiEggémentos que fuerartomados en el planteamiento del

problema de la presente tesis.

3.1.2.Antecedentes Nacionales
Con relacion a los antecedentes nacionales, el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia, en articulacion con la UNICEF (2015), realizé una investigacion con el objetivo de
garantizar el enfoque étnico en el proceso educativo. Para ello, se estabte@étrategia
metodoldgica en dos lineas de trabajo: la primera, la resignificacion de los proyectos educativos

comunitarios (PEC) y la segunda, la estrategia de formacion de etnoeducadores en servicio de las
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entidades territoriales. Alli, reconocieron eid0% de la poblacion estudiantil del pais pertenece
a grupos étnicos; en su mayoria se encuentra ubicada en zonas rurales afectadas por el conflicto y
presenta indicadores educativos bajos.

Gracias a este trabajo se han logrado a consolidar entorrapsehelizaje para los nifios,
nifas, adolescentes, docentes y comunidades educativas desde un enfoque de diversidad cultural.
Ello ha beneficiado de manera directa a una poblacion de 8.293 estudiantes entre nifios y
adolescentes, 383 docentes y 68 establenims educativos pertenecientes a 7 municipios de 2
departamentos del pais, Choc6 y Cauca.

A través de procesos de formacion, acompafiamiento y disefio de proyecto curriculares
pertinentes se desarrollan conocimientos y habilidades para aprender y asued#o con: (i) la
cosmovision y los planes de vida de los distintos pueblos, (ii) los saberes y las practicas ancestrales
vinculados a los procesos de ensefianza y aprendizaje vy, (iii) la posibilidad de acceder a una
educacion de calidad y participar dgnaldad de oportunidades en todos los ambitos de la vida.

Asimismo, la estrategia de etnoeducacion contribuye al objetivo 4 de Desarrollo Sostenible
y a la politica de etnoeducacion, en mdultiples aspectos: la conservacion de la cultura y las
identidadeslos proyectos educativos propios, la formaciéon de los docentes etnoeducadores, la
investigacion y el desarrollo tecnolégico mediante el desarrollo de herramientas pedagdégicas
contextualizadas, la generacion de espacios de encuentro e intercambio @m@apex nivel
regional y nacional, y la facilitacion de escenarios de concertacion entre las autoridades
territoriales y el gobierno en distintos niveles.

El aporte de esteabajo parda presente investigacion ha sido fundamemtaéspara el
disefio @ laestrategigpedagogica desta tesiseretoman las fases y elementos gseaborda

para el desarrollade una estrategia de educacion inclusiva desde la diversidad cultural. Ello,
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partiendo del marco normativo internacional y nacional con relacebeduicacion intercultural e
inclusiva, asi como evidencia empirica emanada del trabajo en los centros educativos.

Por su parte, Sanchez (2021), en el estudio Formacion pedagalical de
etnoeducadores en los senderos delemtaunidad, plantean conadjetivo principal analizar la
necesidad de la formacién pedagégicttural de los etnoeducadores para desarrollar los
Proyectos de Aula Comunidad (F3 en el contexto de la triada educaeiéuitura lengua, en el
afan de establecer la interculturatidaomo ideal de convergencia de las diversidades. La
investigacion fue desarrollada en la institucion etnoeducativa rural Laachon Mayapo, ubicada en
el corregimiento Mayapo, municipio de Manaure, departamento de la Guajira. Esta tiene 26 sedes
satélites ya sede principal, 122 docentes y directivos docentes, y 3.075 estudiantes pertenecientes
a la familia linglistica Wayuu, cuyo proyecto educativo comunitario (PEC) es construido por
docentes, directivos y padres y madres de familia; y recoge los valimegips y realidades del
territorio.

Para ello, se despliega una metodologia cualitativa, con disefio etnogréafico y trabajo de
campo, que proporciond la base para la observacion directa, la seleccién de los interlocutores
(docentes/etnoeducadores), y laliGacion de encuestas y entrevistas semiestructuradas, que
permitieron la sistematizacion de la informacion. La poblacion estuvo compuesta por 40 docentes:
dos directivos y 38 etnoeducadores. Para su seleccion se considerd el consentimiento previo, la
fadlidad de acceso, estar inmersos en la institucion etnoeducativa y la heterogeneidad de la
muestra (género, procedencia, edad, formacion, tiempo de vinculacion, grupo cultural).

La investigacion evidencio que existe una heterogeneidad etaria y de gélosrd@centes,
con cierto predominio del sexo femenino, lo cual permite un equilibrio de concepciones y practicas

gue podrian facilitar la interrelacion con los estudiantes, la interdisciplinaridad y el dinamismo
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curricular. Sin embargo, los perfiles pesionales de los docentes no son coherentes con las
necesidades de formacién de los estudiantes y del centro educativo, pues hay administradores de
empresas e ingenieros. En ese sentido, la formacion especifica de muchos de los etnoeducadores
es mas técni que pedagogica. Del total de la unidad de analisis, s6lo ocho docentes son
etnoeducadores y, aunque parece una cantidad adecuada, es insuficiente para el contexto en el que
se encuentra la institucion etnoeducativa y para el nimero de estudiantes.

La investigacion concluye que existe una brecha entre la formacion profesional, la pedagogia
y la practica de los docentes, lo cual ocasiona un divorcio entre la educacion y didacticas en
contexto. Ademas, la investigacion advierte poca vinculacién entreciécarétnoeducativa y la
comunidad, pues la mayoria de las actividades se reducen al trabajo en aula. Estos resultados
abundan en el problema y los desafios de implementar la ethoeducacién en Colombia que comparte
la presente investigacion. En este sentldcautora sefiala la necesidad de transformar el saber
cultural en etnopedagdgico, asi como analizar y convertir los objetos y sujetos de conocimiento en
insumos de aprendizaje, para adaptar la teoria pedagdgica a las circunstancias particulares de la
cultura de los nifios. Asi, apuesta por conjugar los conocimientos adquiridos en el aula con las
practicas cotidianas de los estudiantes en sus rancherias y barrios, como vias para acceder a los
saberes fundamentales relacionados con la madre tierra y cocossea los que las
multiplicidades de temporalidades acontecen y se desarrollan.

El estudio resalta el rol del docente/etnoeducador para la ejecucion de@®sSeAuestiona
el modelo que ha impuesto la escuela e insta, desde la educacion intereuleuggneracion de
ambitos de convivencia que garanticen el ejercicio de valores que posee una cultura para
relacionarse con los sujetos de ottgsalmentedestaca la necesidad de impactar en el sistema

educativo local y regional a través de la pcictetnopedagogica. De alli que, la presente
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investigacion retoma de este antecedente elementos para entender la educacion en contexto, es
decir, desde la practica en el aula y su vinculacién con el entorno social, teniendo en cuenta los
procesos de formacin  d e s d e |d aocesirgital comd se &dyierte enaglartado dedicado

al marco teoricale la tesis

Otro antecedente importante es el trabajo de Orrego (2012) Formacion de etnoeducadores y
construccion de subjetividades en el noroeste amaz@racpés). De acuerdo con el propio autor,
el estudi o Aimuestra c¢c-mo opera | a construcci
creacion de marcos de pensamiento y accibn mediante el discurso de la etnoeducacion,
estructurando normas y regulanid diferencia con la intencién de mantener el control sobre los
individuos diferenciados e inscribirlos en el
autor sefiala que las concepciones y las préacticas alrededor de la ethoeducacién estiadafu
por su realidad conceptual y jurididescursiva, instalandose en un lugar de privilegio en la
construccion de la subjetividad, lo cual deriva en una tendencia a presentar la diversidad cultural
en términos normativos, concibiendo la condiciontiowitural del pais como el resultado de su
reconocimiento institucional. En dicha politica de la representacién, se ponen de manifiesto las
relaciones de poder en donde la escuela ha sido y continta siendo el escenario privilegiado donde
se autorizan, desiegan y tramitan las diferencias culturales.

La investigacion se llevé a cabo en el departamento de Vaupés, en la parte central del noroeste
amazonico, integrado por mas de veinte de pueblos originarios pertenecientes, en su mayoria, a la
familia linguistica Tukano oriental; quienes constituyeropdblacion del estudio. El trabajo se
centra en una metodologia historiografica, a través de un recuento del panorama general de este

contexto sociocultural para poder comprender el fendbmeno escolar actual en el marco de un
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proceso histérico y desde la @@ entre actores diversos que fueron conformando lo que
actualmente se sefala como una forma necesaria de educar.

El resultado del estudio advierte que, a través del Concordato de 1887 firmado entre el Estado
colombiano y la Iglesia Catdlica, el priméeootorgd a la segunda poderes extraordinarios para la
reducci-n y Acivilizaci-no de | os indios. Est
administrara el servicio educativo, especialmente en la periferia del territorio nacional.aFrente
ello, con la promulgacion de la Constitucion Politica de 1991 y reivindicando las luchas de los
pueblos indigenas, especialmente del Concejo Regional Indigena del Vaupés (CRIVA), se crea la
Normal Superior de Mitd. Se trata de una modalidad de intenpa@ocapacitar a los maestros
indigenas para que atiendan las necesidades educativas del denominado complejo sociocultural del
Vaupés. La educacion impartida por los nativos egresados de la Normal Superior de Mita debe
desplegar discursos y representaesoqgue definan la etnicidad, es decir, la identidad cultural de
estos diversos pueblos. Asi, la legislacion Colombiana, especialmente la Constitucion Politica de
1991, abre espacios legales para proponer estrategias educativas que garanticen una educacién
contextualizada para minorias étnicas.

Esta propuesta de educacion indigena para indigenas aporta elementos importantes para la
presente propuesta de intervencion educativa, como el uso de lenguas autdctonas y préacticas
socioculturales similares entre e&tucadores y estudiantes indigen8as definiciones y
discusiones sobre la etnoeducacion son retomados en el marco tedrico de esta tesis
Adicionalmente, sus propuestas y andlisis criticos sobre la incorporacion de la diversidad cultural
en la educacioformal son insumos fundamentales para el disefio de la propuesta pedagogica para

la institucion San Pablo.
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3.1.3. Antecedentes Regionales/Locales

Del conjunto de investigaciones regionales analizadas, resulta pertinente a la presente
investigacion el tiaajo, Etnoeducacién en contextos multiculturales: experiencia etnoeducativa e
intercultural con poblacion indigena en el Resgu&mberaChami Mistratd, RisaldaColombia,
de Il zquierdo (2018). Tal como | o sa&ifhednde | a au
experiencias pedagodgicas, busca describir, analizar criticamente y comprender las dindmicas
comunicativas y socioculturales que tienen lugar durante los procesos educativos y
sociopedagdgicos con las comunidades indigérmaserdChami del Depat ament o de Ri s
(p- 2).

La investigacion es de corte cualitativo y se basa en la estrategia metodolégica de
sistematizacion de experiencias utilizado diferentes técnicas y didacticas, teniendo en cuenta el
contexto y la poblacién participante, atprale procesos y relaciones dialécticeaemunicativas,
asi como de construccién y registro de las experiencias desde la propia practica pedagogica
(planeacion, ejecucion y evaluacion). Utilizé el disefio metodologico de Sanchez y Ballester
(2014), que platea desde un paradigma sociocritico la pradimeio pedagdgicadonde la
realidad educativa y social configuran un todo reflexdingmicoy cambiante. Sigui6 la ruta
metodoldgica de reconstruccion histérica de la practica, recoleccidon de informacién, organizacion
e interpretacion de datos y elaboracion de conclusiones. La poblacion fueron 22
estudiantes/maestros indigenas y seis mestizésldenciaturaen Etnoeducacion y Desarrollo
Comunitario de la Universidafiecnologica d®ereira

Las conclusiones y recomendaciones de este trabajo se centran en: el disefio y desarrollo de la
politica publica en educaciéon, que tenga en cuenta laste@dsticas propias de la educacion

indigena; proponer y avanzar en investigaciones <gmmiagogicas cualitativas desde la
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sistematizacion de experiencias contextuales y territoriales (Matriz ETINDICU); y formar y
aumentar en numero de participantes tdgwionalizacion de la Licenciatura en Etnoeducacion y
Desarrollo comunitario.

Esta experiencia investigativa analiza las précticas educativas y los procesos pedagdgicos, con
el fin de que se conviertan en un descubrimiento constante para los pueblesasdidos no
indigenas. En este sentidid,aporte de este trabajo se centra ensguetoman las reflexiones de
los autores para la discusion de los resultados de la presente investigacion, en las cuales confrontan
la normativa colombiana existente seletnoeducacion y la evidencia empirica; sefialando que la
etnoeducacion es un llamado a resignificar los espacios del aula con un enfoque interdisciplinario,
gue conlleve reconocer y construir la sociedad colombiana desde la diversidad. Es decir, desde el
reconocimiento del "otro", que a su vez permite la construccién de si mismo. Un reconocimiento
gue conduce a resignificar la forma de habitar y estar en el mundo.

ReyesNifio (2018) realiz6 una investigacion titulada Educacion ambiental y cosmovision
indgma, AUNn camino hacia | a autonom2a educati vz
Nacaberdwa del puebl o Ember 8 Cham2yo, l a cual
del presente trabajo. El autor plante6 como objetivo central promover loatito educativa
comunitaria ambiental y la pervivencia cultural del pueblo Indigena Embera Chami del
departamento de Boyacd, concretamente en el resguardo Motorduchake Alto Nacaberdwa,
utilizando la comprension e interpretacion como un medio para ladrarefion de su realidad.

Para ello, promovié un ejercicio metodolégico participativo de formulacion del Proyecto
Educativo Comunitario, desde estrategias pedagogicas orientadas a la proteccion de la cultura
tradicional y la identificacion de opciones parajorar las condiciones de vida ambiental, social

y educativa. El trabajo parti6 de la premisa que la articulacion entre educacion y diversidad cultural
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incentiva la autovaloracion y el arraigo, lucha contra la homogenizacion cultural y fortalece el
ejercicio de educar, reconociendo la diferencia como un recurso pedagoégico.

Es una investigacion cualitativa con metodologia etnografica, enfocada en el estudio de la
cosmovision y cultura Ember4d Chami como un todo espiritual y material que debe ser
comprendidadesde la complejidad social, la valoraciéon de la palabra y el pensamiento indigena.
Para ello, se implementaron tres técnicas de recopilacion de informacién a través de visitas
mensuales durante dos afios (202018): observacion participante, revisioncdmental y
entrevistas no estructuradas, fortalecidas con conversaciones informales. Con relacién a la
poblacién, en el afio 2017, los participantes fueron 10 nifias y 15 nifios de edades entre 7 y 14 afios,
un médico tradicional, una partera y un lider dafi@s; un total 28 personas. Para el 2018 fueron
2 varones en formacion para médico tradicional, 2 mujeres en formacién para ejercer el rol de
parteras, 1 partera, 1 gobernador, 1 docente, 9 jovenes: 5 mujeres y 4 hombres y, 23 nifios y nifias,
para un totatle 39 personas.

Para lograr gestionar procesos de educacion ambiental desde los conocimientos indigenas, el
investigador utilizé el Ciclo de Transformacién de Waldemar de Gregori (2002), dividié en tres
fases. En la primera fase realiz6 la indagaanedgigacion de la realidad cultural del Resguardo
de Motorduchaque Alto Nacaberdwa del pueblo Embera Chami. En la segunda fase hizo un
proceso de planeacién y creatividad para comprender las vivencias de la comunidad y proyectar
un plan de mejoramiento conparticipacion de sus miembros. En la tercera fase ejecuto, evalué
y retroalimento el plan, hasta obtener el Proyecto Educativo Comunitario.

Para los propésitode la presente tesisste trabajopermitié reconocer la importancia de
incorporar las cosmosiones indigenas y las conexiones existentes en los saberes ancestrales

dentro de las estrategias pedagogicas, en aras de fortalecer procesos educativos inclusivos y que
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atiendan a la interculturalidaBn este sentido, se retoman las definiciones del aatdorno a
diversidad cultural y educacion intercultural para el desarrollo de la teoria en la cual se sustenta
esta investigacion.

Otro estudio que sirve de referente, el de Castillo (2016) Educctdpacificay pedagogias
de la dignificacion, reatedo en el municipio de Tumaco, donde la Red de Concejos Comunitarios
del Pacifico sur (Recompas) disefié una estrategia educativa denominada Etnobachillerato, entre
2008 y 2011, para las comunidades de Chajal, Tablén Dulce, Tablén Salado, Robles y Mejicano

El objetivo central del estudio es destacar los aportes de la etnoeducacion afrocolombiana a
los debates sobre la reparacion y la dignificacién de las victimas de conflicto, a partir de una
experiencia desarrollada en el pacifico narifiense por partergdmizaciones de Consejos
Comunitarios del litoral. Para ello, se reconstruye y revisa la experiencia de la Red de Concejos
Comunitarios del Pacifico Sur (Recompas). Dicha experiencia consiste en escolarizar a los
estudiantes menores de edad, de lunésraes, y los sdbados y domingos alfabetizar a los adultos
padres de familia, para que puedan atender las demandas de acompafiamiento de sus hijos. El
modelo educativo implementado tiene uneetodologiaflexible y contextualizada a las
condiciones de ruralad para producir conocimiento matemético, geogréfico y gramatical.

En este sentido, se advierte que la utilizacion de metodologias flexibles en contextos
educativos rurales para los estudiantes regulares y el ineolulos padres de familia en procesos
formativos permite llevar conocimiento real a comunidades dispersas. Alli, lo ancestral y lo
significativo es esencial para que cada uno de esos seres humanos puedan desarrollar habilidades
para relacionarse con el entorno y con la sociedad que los yagleagllo les garantice una vida

digna.
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Se concluye que la etnoeducacion gfacifica puede contribuir a los procesos de resiliencia
gue se necesitan para afrontar la invisibilidad, marginalidad y conflicto armado a los que han
estado expuestas las camdades descendientes de la diaspora africana en Colombia. Y, si bien
se han dado avances significativos, la investigacion también reconoce que todavia se reproducen
saberes en el &mbito escolar que estereotipan e invisibilizan la historia y la culiisrpetsonas
afrodescendientes.

Esta investigacion ha permitido tener un panorama general de los antecedentes y avances que
se han dado en materia de etnoeducacién en Colombia, la consolidacion de disposiciones
normativas, asi como de las limitaciones gsafios que se presentan al momento de su
implementacion real. Dichos insumos arrojaron luces fundamentales para rastrear leyes, proyectos
y experiencias regionales con relacion a la educacién basada en la interculturalidad y la,inclusion
gue son retomadcen la presente tesis

Por su parte, Peralta et al. (2019) con el trabajo Educacion propia de la etnia Mokana:
experiencia organizacional contemporanea, se plantean como objetivo proponer un modelo de
etnoeducacion para la etnia Mokand, del territoridVidgambo, costa Caribe colombiana, de
acuerdo con los lineamientos del Sistema de Educacion Indigena Propio (@EtREstigacion
fue de tipo exploratorio transversal, con un enfoque cualitativo y metodologia etndgrafica
hermenéutica. Se utilizaron lavision documental, la observacion participativa y la entrevista a
profundidad como técnicas de investigacion. Esta metodojogyimitié profundizar en las
realidades y manifestaciones del grupo Mokana del territorio de Malambo. La poblacién estuvo
conformada por hombres y mujeres mayores de 70 afios, descendientes y residentes en Malambo,

de los cuales se obtuvo una muestra intencional que se segmenté en dos grupos. El primero estuvo
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conformado por ciudadanos Mokana reconocidos en el censo nacional indiglesegundo, con
los etnoeducadores capacitados y reconocidos por la etnia Mokana.

Este segundo grupo se integrd con 20 educadores en las &reas de matemética, lengua, ciencias
sociales y naturales, danza y ritos, costumbres y tradiciones. Estogeaaliza capacitacion de
1 220 horas, para la formacion por competencias y disefio curricular segun el modelo de Tobon
(2005), considerando las competencias como una confluencia de multiples aportes disciplinares
con tendencias sociales, politicas, econosictinglisticas. Todos de gran importancia para la
transformacion y adaptacion de los curriculos. Ello, de acuerdo con lineamientos de la educacion
indigena, y se organizo el curriculo por areas de conocimiento: naturales, sociales, matematica,
lengua, distica y recreacion, a través de mesas de trabajos, identificando las competencias y
contenidos necesarios.

Posteriormente, se realiz6 la construccion del PEC y la ejecucion de una prueba piloto. La
recoleccion de informacién para el disefio del modeletai@educacién amerit6 la realizacion de
un proceso de categorizacion, con conceptualizaciones referidas a divisiones como:
etnoeducacion, PEC, PEIl, SIKRirriculo, tradiciones, etnoeducadores. Mas tarde, se
estructuraron las subcategorias con fortalezditucional, y finalmente cultura se definié
contrastando con el marco tedrico occidental y de etnoeducacioén, para culminar la propuesta del
modelo.

El resultado del trabajo fue el disefio de un modelo de etnoeducacion para el territorio de
Malambo, que divlga la memoria ancestral y ayuda a preservar sus tradiciones para las
generaciones futuras. A&ds autores proponen un proceso educativo para recuperar la cultura de
la etnia Mokana con la implementacion de la Catedra Institucional Mokana a paextdejrado

y articulado al (PEC), que se fundamenta en las politicas publicas educativas basadas en la
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linguistica y contemplada en los planes de desarrollo nacional. Procesos que se basan en cinco
estrategias fundamentales: el fortalecimiento del sistelneativo indigena propio, revitalizacion
de la lengua propia, acompafiamiento comunitario para el fortalecimiento de la autonomia familiar
y colectiva, investigacidbn comunitaria, y formacion y capacitacion para la vida digna en el campo.

Los autores concleen que dicha propuesta constituye un lineamiento concreto en las mallas
curriculares y en los proyectos educativos institucionales que permite hacer realidad las distintas
disposiciones relativas a la etnoeducacion. En este sentido, se trata de uremietegee
contribuye a comprender e incorporaodelos educativos orientados a preservar caracteristicas
culturales desde estrategias que permitan a los estudiantes sentirse incluidos, construir su identidad
con mayor libertad y reconocimiento del apegteaitorio desde sus propias practicas culturales.
Esto constituye uno de los principales y més dificiles desafios de la educacion inclusiva que se
propone en la presentesis De alli que estéabajose retome en la formulacion del problema de
investigaion.

En resumen, estos antecedentes le aportan un fundamento significativeesiggtiaes se

orientan al disefio y aplicacion de estrategias educativas orientadas, desde lo etnografico y
atendiendo a las particularidades propias del territoriorgdhdad social donde pretenden ser
implementados. Ello, desde una perspectiva de inclusion y reconocimiento de la diversidad.
Ademas, se trata de investigaciones cuyas propuestas tedricas, definiciones y discusiones criticas
sobre la educacion inclusivetnoeducacion y diversidad cultural han sido retomadas para delinear
el problema de investigacion y el marco teorico de esta tesis. lgualmente, han sido fundamentales
para el disefio de la estrategia pedagogica, otorgando insumos para su caracteringsmihy,co

forma y aplicacion.
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3.2. Marco tedrico
3.2.1. Perspectiva constructivista del conocimiento
Este apartado se planteard la perspectiva constructivista del conocimiento desde las propuestas
de Piaget y Vygotsky. A partir de ello se sustentara el disefio de herramientas didacticas que
estimulen el conocimiento.

Jean Piaget explica en su teoria dé quanera los humanos son capaces de aprender y
comprender el mundo que les rodea. Sefiala como la inteligencia, el ambiente y los genes son
capaces de <crear un A mu nH@Enosas indestigacioneadviedelap ar a
importancia genética en a@brendizajeperoafirmaque los genes no lo son togmies los factores
socioambientales también ajem su influencia en el aprendizalel nifio. Sostieneque la
inteligencia y capacidad cognitiva se encuentran articuladas al medio fisico y sociél, Rara
I6gica es la base del entendimiento y la capacidad cognitiva se desarrolla antes de hablar (Gozfly,
2016).

Segun Gozfly (2016), la teoria de constructivista de Piaget se explica desde dos procesos:

asimilacion y acomodacion:

1. La asimilacién es unrpceso que consiste en interiorizar una cosa o evento y relacionarlo
con algoya preestablecido. Cuando el nifio se vincula con algo, en su cerebro inicia una
actividad de decodificar lo que esta viendo para entender lo que esta ocurriendo. Si, por
ejemplo,un nifio ve un animal saltando lejos puede entender que esta viendo un pajaro
volando. Asi, el nifio esta asociando ese animal a un pajaro, aunque en realidad no pueda
volar.

2. La acomodacion es un proceso que se entiende comodificacion de los esquemas

previos, es decir, el perfeccionamiento de lo que se entiende para entenderlo con mas datos.
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En el ejemplo previo, un animal que saltaba lejos para el nifio podia ser un pjaro, con la
acomodacion éste poco a poco puede comprender que no era una pa&asegisto

proceso se trata @gmcontrar un equilibrientre lo que sucede y lo que entiende la persona,
pues todos los seres humanos intentan dar una explicacién a todo lo que le sucede en aras

de encontrar una légica.

Ilgualmente, para Piaget existdiferentes periodos del desarrollo cognitivo (Gozfly, 2016):

1. Periodo sensorimotriz. En esta etapa, que se da entre i@sabios, el nifio usa sus
habilidades fisicas para conocer lo que le rodea usando su cuerpo y su mente (por ejemplo,
llevarse algo a la ba}. En esta etapa se comienza a comprender el mundo de manera
sensorial, es decir, con los ojos, oidos, olfato, gusto y tacto. Ademas, se usa mucho la
simbologia.

2. Etapa preoperacional. Esta se da entre los 2 y los 7 afios aproximadamente. Se basa en los
mondlogos y el egocentrismo. El nifio cree que es lo mas importante del mundo y repite
frases que considera importantes. Aqui todavia no logra entender muchos conceptos.

3. Etapa de operaciones concretas. Va desde los 7 a los 12 afios y es una etapa en la que el
ninio comienza a realizar operaciones mentales complejas, empieza dejar de usar los
simbolos y centrarse mas en la légica. Ademas, ya es capaz de realizar célculos
matematicos mas complejos y elaborados.

4. Etapa de operaciones formales. En esta etapa, q@sde lbs 12 hasta el resto de su vida,
el cerebro ya es capaz de elaborar pensamientos abstractos, la persona comienza a tener

Sus propios pensamientos y a tener esquemas complejos sobre el mundo que le rodea.
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Piaget (2103), sefiala que el conocimientssadogra mediante un simple recuerdo de la
informacion anterior, mas bien, inicia con las interacciones entre el sujeto y los objetos. Es decir,
qgue el conocimiento siempre estd subordinado a ciertas estructuras de accion, las cuales derivan
deunaconstwici - n. Adem8s, menciona el proceso de e
asumir una fase de adaptacion en nuevo entorno y, de acuerdo a su realidad, lo modifica de manera
protectora. De igual forma, aduce que puede tener las mismas posibijidgaetunidades para
realizarse como persona independiente de sus caracteristicas, habilidades, intereses, talentos,

cultura.

Por su parte, Vygotsky aporta la idea de glumnocimiento es el resultado de la interaccion
social y culturalConsideraal indviduo como un ser particularmente social y a la comprension
como un provecho sociéCarretero, 2009). También destaca las acciones de ensefianza desde su
modelo sociocultural y destaca la importancia del habitat del sujeto, importante para su formacion
int el ectual como persona, Afino existiendo posi

medi aci -n socialo (Carrefo, 2018).

El aspecto fundamental del enfoque de Vygotsky radica en considerar al individuo como el
resultado del proceso historico y soc@dnde el lenguaje desempefia un rol fundamental.
Podemos formular ahora las conclusiones fundamentales que pueden ser extraidas de
nuestro analisis. Si comparamos el desarrollo temprano del habla y la inteligemgcia
como hemos visto, se efectlia damo de lineas separadas tanto en los animales como en
los nifilos pequefiegon el desarrollo del lenguaje interiorizado y el pensamiento verbal,
debemos sacar en conclusion que la etapa posterior es una simple continuacion de la

primera. La naturaleza nmie del desarrollo cambia de lo biolégico a lo sociocultural. El
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pensamiento verbal no es una forma innata, natural de la conducta pero esta determinado
por un proceso historiecultural y tiene propiedades especificas y leyes que no pueden ser
halladas erlas formas naturales del pensamiento y la palabra. Una vez confirmado el
caracter histérico del pensamiento verbal, debemos considerarlo sujeto a todas las premisas
del materialismo historico, validas aun para cualquier fendmeno histoérico en la sociedad
humana. Sélo debemos esperar que en este nivel el desarrollo del comportamiento sea
gobernado esencialmente por las leyes generales del desarrollo histérico de la sociedad

humana (Vygotsky, 1995, p. 44).

Para este psicélodaelorrusq el conocimiento es uproceso de interaccion entre el sujeto y
el medio. Este ultimo entendido como algo social y cultural, no solamente fisico. Igualmente,
rechaza los enfoques que definen al aprendizaje como una simple acumulacion de reflejos o
asociaciones entre estimulosrgspuestas. Ademas, no niega la importancia del aprendizaje
asociativo, pero lo considera claramente insuficiente (Vygostsky, 1995).

En concordancia con esta base teérica, surge la necesitgsmbdecer que cada educando,
desde un enfoque diferencial,nstruye su propio conocimiento; pues la enseftaprendizaje
debe constituirse como un proceso conjunto entre los conocimientos previos y los nuevos (Vargas,
2014).

El educador debe descubrir e interiorizar lo que el educando precisa en su formacion para
generar un proceso ensefaapaendizaje integral. En este sentido, se retoma lo que sefala
Vygotsky con relacion al rol activo del educador. Su concepto de la zona de desarrollo proximo
(ZDP) seinala que cada estudiante es capaz de aprender un congiletoat@os que tienen que

ver con su nivel de desarrollo, pero existen otros fuera de su alcance que pueden ser asimilados
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con ayuda de un adulto o de iguales mas aventajados. Este tramo, entre lo que el estudiante puede
aprender por si solo y lo que puegfgender con ayuda de otros, es lo que denomina ZDP. Asi,
Vygotsky concede al maestro un papel clave al considerarlo facilitador del desarrollo de
estructuras mentales en el estudiante para que sea capaz de construir aprendizajes mas complejos.
Ademas, est autor le otorga gran importancia a la interaccion social en el aprendizaje, es decir,
gue éste no es entendido como una actividad individual y sino como una construccion social
(Vygotsky, 1995; Bolafos et al., 2011).

Con relacién a la dimension sociocultural, para las teorias contextiual#arales, de las
cualesVygotskyes uno de sus representantes mas conocidos, el aprendizaje es un proceso de
transformaci -n interna, medipecksodpadlquirir®bbhsimilao nt e x t
la cultura a través de la actividad y de la influencia del entorno natural y-sogitral del
individuoo (Quintero Cordero, 2012, s/ p).

En este sentido, leomprension del aprendizaje en el contexto pedagdgico puedsarsgre
como un proceso en el cual el estudiante, bajo la guia del maestro, en una situaciéon especialmente
concebida para formarlo individual y socialmente, desarrolla capacidades, habitos y habilidades
gue le permiten apropiarse de la cultura y de los requwa conocerla y enriquecerlan ese
proceso de apropiacion se van formando también los sentimientos, intereses, motivos de conducta,
valores; es decir, se despliegamultdneamenttdas las esferas de la personalidad (Quintero
Cordero, 2012).

Asi, desde la perspectiva constructivisaire los rasgos que deben caracterizar el proceso de
ensefianza aprendizae encuentran su caracter social, individual, activo, comunicativo,
motivante, significativo, cooperativo y consciente en determinadas etaphgivas. Esto

depende de la capacidad del docente de delinear e implementar estratétpdadogicas de
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aprendizaje alternativas que motiven a los estudiantes, lo que resulta posible con la activacion del
aprendizaje adaptado a sus particularidadasadturales

El planteamiento central de Vygotski es que la actividad mental propiamente humana se
caracteriza porque esta culturalmente mediada, se desagoitahistéricamentg surge de la
actividad préactica (Cole, 1990jiDe acuerdo corvygotsky, las estructuras cognoscitivas no
surgen y se transforman por la sola actividad de un pensador que busca otorgar sentido a su mundo
sino por la forma que dan a dicha actividad las herramientas y signos que nos provee éa cultura
(Rodriguez Arocho, 1999, p84).

En resumen, aun con las diferencias en sus respectivas explicaciones del origen y desarrollo
del pensamiento, las nociones de Piaget y Vygotski con relacion a la educacién se complementan.
Ambos desplegaron una fuerte critica a la vision tradicideaue el conocimiento puede
transmitirse y reaccionaron a las teorias del aprendizaje y los modelos educativos que ignoran las
motivaciones, intereses, valores, actitudes y sentimientos de quienes affRentiyuez Arocho,

1999).

En este sentido, suseids pedagdgicas otorgan las bases para construir una conceptualizacién
alterna, fundamentada en una educacién con significado y sentido, tanto para quienes educan como
para los estudiantes. Esta debe basarse en la actividad y en los medios culturatssnopesible
las acciones. Por ello, la evaluacién de los objetivos educativos, del proceso eraprartdiaaje
y de sus resultados debe ser,wmmtinuo y compartido (Rodriguez Arocho, 1999).

Contrario a lo referido por ambos autores, el modelo t@auitide Escuela Nueva que
impera en la vereda el Danubio, y que esta contemplado en el PEI de la institucion educativa objeto
de la presente investigacion, promueve una ensefianza verbal de memorizacion y reincidencias en

algunas competencias basicas delagizaje, reduciendo de manera estatica o pasiva al alumno.
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En la practica, la formadora no ha disefiado proyectos pedagdgicos que promuevan la inclusion
sociocultural de los estudiantes Embera Chami, menos aun que permita la construccién de una
educacion ntercultural, basada en las experiencias y contexto social del alumnado. De alli, la

pertinencia de la perspectiva constructivista del conocimiento de Piaget y Vygotsky.

3.2.2. Educacion inclusiva

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educdai@iencia y la Cultura, define
la educacion inclusiva como proceso pedagogico de equilibrar y dar respuesta a la digtersidad
acuerdo a los potenciales y necesidades de los educandos a través de estrategias pedagogicas de
impacto por medio del aprendjealas culturas y las comunidades, reduciendo la exclusién en la
educacion YUNESCQ 2006). De acuerdo con estdps entornos de aprendizaje deben ser
inclusivos ydeben contemplar datos importantes de los educandos, planes de vida, planes de
estudio, potenciales, intereses del educador, el dialecto e idioma, la comunicacion, el uso de
tecnologias y el acceso fisico que debe tener contener un ambiente fisicoogjpedayorable
para el aprendizaj&JNESCQ 2022).

El origen de la nocion dmclusion emana del foro internacional de la UNESCO, el cual
delimité pautas en el campo educativo en un evento celebrado en Jomtien, Tailandia (1990). Alli
se incentivo la ideae una educacién para todos, que brindara satisfaccién a las necesidades
basicas de aprendizaje, mientras se desarrolla el bienestar individual y social de las personas dentro
del sistema de educacion formal. Asimismo, con la Conferencia Internacion@94leld cual
culminé con la Declaracion de Salamanca, se asumio la idea de inclusion y se plante6 impartir la

ensefianza a todos los nifios, jovenes y adultos, con y sin necesidades educativas especiales,
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incluirlos dentro del sistema educativo, pero desdea®nocimiento de sus diferenci@arra,
2004; Martin et al., 2017).

Con ello, se generaliza la inclusién como principio central que guia la politica y la practica de
l a construcci-n de una educaci - n paunaerdctmmd o s .
de todos los nifios. Pretende pensar las diferencias en términos de normalidad (lo normal es que
los seres humanos sean diferentes) y de equidad en el acceso a una educaciéon de calidad para
todoso (Mart2n et al., 2017, s/ p).

En lineas generalegk inclusidn es un concepto que desde el campo de la pedagogia se refiere
al modo en que la escuela debe dar respuesta a la diveBsidaata den término que surge para
sustituir la idea de integracion, que habia sido dominante en la préacticavedbasta la década
de los noventa del siglo XX. Su principio fundamental es que es preciso cambiar el sistema escolar
con la finalidad de que responda a las necesidades de todos los estudiantes, en lugar de que sean
éstos quienes deban adaptarse al se&t&m este sentido, la opcidén consciente y deliberada por la
heterogeneidad en las instituciones educativas es uno de los pilares claves del enfoque inclusivo
(Sanchez, 202Rarra, 2004; Martin et al., 2017).

La diversidad cultural implica atender unaueacion pertinente a las condiciones
socioculturales y las temporalidades de los pobladores; la convivencia es otro aspecto
necesario a promover en procesos de educacion y diversidad cultural. Finalmente, la
inclusion es un pilar de fuerza y norte de laication de comunidades diversas. Para
empezar, es necesario retomar un paradigma que plantea comprender al otro como un
legitimo otro, la diversidad no es dual, no implica aprobacién o desaprobacion del modelo

dominante y llama a combatir el prejuicio deer que los otros son objeto de estudio, de

~

r
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andlisis para identificar su valor o que solo esta relacionada con la educacion a las minorias

(Reyes Nifio, 2018, p. 30).

Por su parte, el MENMinisterio de Educacion Nacional de Colombia define la educacion
inclusiva como un proceso importante en el que se debe reconocer, evaluar y responder de manera
critica y pedagodgica a la diversidad cultural de acuerdo a intereses, habilidades, expectativas,
potencialidades de los nifios, niflas, adolescentes, cuyo obpein@pal es un aprendizaje
colectivo con pares de la misma edad en un ambiente fisico y pedagdgico comudn y asertivo, sin
discriminacion o exclusion, y debe dar garantia en el marco de los derechos humanos (MEN,

2018).

En sintesis, la inclusion educatiwda educacion inclusiva, es definida como:
Es un conjunto de procesos orientados a eliminar o minimizar las barreras que limitan el
aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes. Sus dimensiones incorporan la
cultura, politica y practica. Dentmte la cultura se plantea una comunidad escolar con
valores y creencias compartidos y orientados a que todos aprendan, implicando a la escuela

en su conjunto; estudiantes, miembros del consejo escolar y familias (Martin et al., 2017,

s/p).

Teniendo en cuda la definicion previa, es posible afirmar que el sistema educativo, las
escuelas y los docentes en las aulas deben crear condiciones para que exista igualdad de
oportunidades entre los estudiantanchez, 2021Para ello, es necesario advertir queneto

acceso a las instituciones educativas no implica, necesariamente, una respuesta acorde con la
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igualdad de oportunidades y la inclusién social. Todos los nifilos deben tener las mismos
posibilidades de ser exitosos, aprender, acceder al conocimielatdiy@rsidad cultural, explotar

sus habilidades intelectuales y précticas, y desarrollar sus capacidades al maximo (Martin et al.,
2017).

No obstante, @r cuestiones estructurales de orden cultural, politico, econdémico,
organizacional y pedagdgico, losnocimientos impartidos por los maestros, en muchos casos, no
son lo suficientemente aprehendidos, interiorizados e integrados por los estudiantes. De alli que,
lo que oficialmente un maestro deberia ensefiar, tiende a la subestimacion de las capatidades d
alumnado, con conocimientos impuestos acriticamente y a la fuerza durante un transito largo por
la misma escuela (Orrego, 2012).

En este sentido, se debe entender a la escuela como una institucion abierta a la diversidad, que
garantiza una atencion diénciada y personalizada como respuesta a las necesidades educativas
de sus estudiantes, incluyendo las necesidades especiales mas complejas. Alli, principio
fundamental (acorde con la escuela inclusiva), es el de la normalizacion. Este postula ldeineludib
necesidad de que los educandos aprendan en las condiciones mas normales posibles, es decir, sin
restricciones y procurando un ambiente pedagoOgico socializador y desarrollador de sus
potencialidades (Martin et al., 2017).

De acuerdo con Martin et al.Q®7), todos los seres humanos tienen las capacidades para
aprender ydesarrollarse si existen condiciones favorables que propicien el aprendizaje. No
obstante, cada persona aprende de forma diferente, pues la diversidad humana es un hecho real,
objetivo, nnegable e ineludible. En este sentido, ser diferente es una realidad comun y la
di versidad es |l a nor ma. ElI'l o proporciona argu

por ser diferente: todos somos diferentes.
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Siguiendo a los referidos autoress practicas educativas inclusivas deben considerar diversos

aspectogMartin et al., 2017):

La inclusién educativa debe ir mas alla de matricular en las escuelas generales a todos los
nifos a pesar de sus diferencias, donde solo se les garantiza ua gsjgacen el centro
escolar.

Las practicas inclusivas deben proporcionar una integracion realmente desarrolladora del
estudiante, que se constituya en el centro del trabajo pedagogico, donde se fundamenten
Sus presupuestos tedricos y metodologicos gbkgan a reflexionar en lo que
tradicionalmente se ha hecho en cuanto a la integracién educativa, como puede continuarse
perfeccionando, como probar otros modelos, vias y procedimientos para profundizar en su
estudio.

Debe tener como centro al estudiantesu desarrollo. Constituye un reto a la
profesionalidad, a la preparacion psicolégica, pedagdgica y didactica de los docentes.

La inclusion educativa supone un nuevo modelo de escuela, docentes y padres distintos,
padres, estudiantes que tengan o no Iidm#ss educativas especiales asociadas a
discapacidades, una organizacion de escuela integrada y funcionamiento en comunidad con

la participacion de todos los educandos, en aras de evitar todas las practicas excluyentes.

La pedagogia contemporanea ha establecido criterios de innovacion de acuerdo al transcurso

social y costumbrista del educando. De igual manera, esta pedagogia tiende al arte y la ciencia de

interiorizar elementos diferentes en el ambito social, en espehiainano (Mora y Rodas, 2019).

Una educacion en clave inclusiva supone la implementacién de experiencias educativas

situadas, vale decir, transformadas y adaptadas a las necesidades y requerimientos de los
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estudiantes, que desdibuje los pnes de homogeneidad y estandarizacién educativa
bajo los cuales son los propios estudiantes quienes deben adaptarse a la logica del
curriculum. En oposicion a ello, y como forma de distribuir de manera equitativa las
oportunidades dex#o educativo, la educacion inclusiva privilegia la existencia de
itinerarios heterogéneos y flexibles para el aprendizaje. De esta manera, se espera que
todo estudiante pueda acceder de manera igualifzgr@ no uniformiea los

aprendizajes esperados por la escuela (Jiménez et al., 2017, p. 12).

A través de estos elementos se identifica la importancia de reconocer e incorporar la
diversidad cultural que alberga el centro educativo el Danubio en el municipio de Pueblo Rico en
el departamento de Risaralda al proceso de ense@danzadizaje. Por medio del quehacer
pedagdgico se debe procurar inclusion sociocultural de los alumnos Emberd Chami, abogando por
estrategias pedagogicas accesibles, que atienden a la multiculturalidad com a ficar act e
inherente no solo al ser humano sino a la vida desde una perspectiva cultural (MEN, 2018). Ello,
en tanto, la educacion tradicional occidental, basada en la escuela, ha generado un debilitamiento
en cuanto a la parte ancestral y, & thuevas generaciones, se puede advertir la asimilacién de
esos conocimientos occidentales y la influencia de los medios masivos, llevando a la pérdida de

su identidad cultural (Consejo Regional Indigena de Risaralda, 2012; T9).

De alli que, sea necesamomprender que las valoraciones negativas y los estereotipos
promueven la exclusion y la discriminacion. Por su parte, la inclusidon induce a reducir al maximo
la desigualdad y las brechas en el acceso a oportunidades, prevenir la exclusion, promover la

innovaci - -n vy, |l os i ntercambi os. AEN conclusi - n
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mayor autovaloracion, arraigo, niega la homogenizacion cultural y fortalece el ejercicio de educar
centrado en ver en la diferencia un recurso pedagoégico. Laidagtiisnplica un dialogo entre
culturas, un didlogo creativo entre cosmovisiones y formas de conexidn con el otro, en este caso

la cultura y el ambienteodo (Reyes Ni Yo, 2018,

3.2.3. La multiculturalidad para construir la interculturalidad

Teniendo ercuenta las premisas establecidas en el apartado anterior, es necesario promover
los fundamentos de la inclusion educativa desde un enfoque intercultural, de didlogo, respeto y
reafirmacion de las diferencias. Para ello, se debe partir del reconocingelat@xistencia de
m¥%l|l ti ples y diversas culturas. Seg¥%n | a UNESC(
a la naturaleza culturalmente diversa de la sociedad humana. No remite Unicamente a elementos
de cultura étnica o nacional, sinotambiéna di ver si dad | ing¢2stica, r

Asi, por ejemplo, Colombia se reconoce como un pais pluriétnico y multicultural. La
constitucién Politica de 1991 explicita los derechos colectivos de los entornos y comunidades
éticas. En su articnll41 se sefalan las garantias que debe competer al Estado con respecto a la
sociedad y la familia, mediante el sentido de la corresponsabilidad en cuanto al dereshloslia la
a la alimentacion equilibrada, a la educacién y la culideaigual forma, @ablece que el derecho
a la educacion de las comunidades étnicas en cualquier institucion educativa del pais debe
considerar tradiciones linglisticas propias y fomentar el respeto y el desarrollo de la identidad
cultural

Asimismo, la Corte Constitucionahediante la sentencia T 3@017, establece el derecho a
la educacion y el desarrollo arménico de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes indigenas y que

el Estado procure una educacion inclusiva y respetuosa de su origen étnico:
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El desarrollo armédnice integral de los nifios y nifias indigenas exige la necesidad de que
el Estado garantice una educacién inclusiva y respetuosa de su origen Létnico.
Constitucion Politica establece en su articulo 44 los derechos fundamentales de los nifios,
su cardcter prafente y la proteccion de sus garantias fundamentales compete al Estado,
la sociedad y la familidDentro del decalogo que se encuentra en esta disposicion estan,

entre otros, los derechos a la salud, a la alimentacién equilibrada, a la educaciomisala cult

(s/p).

No obstante, el reconocimiento e incorporacion de la multiculturalidad en el ambito educativo
plantea desafios importantes. Segun la UNESCO, los entornos de aprendizaje deben ser inclusivos
y contemplar datos importantes de los educandos, plimeida, planes de estudio, potenciales,
intereses del educador, el dialecto e idioma, la comunicacion, el uso de tecnologias y el acceso
fisico, que debe tener contener un ambiente fisico y pedagogico favorable para el aprendizaje

(UNESCQ 2022). Peropara ello es necesario:

- Aportar al proceso de paz y didlogo intercultural a través de la educacion, la cultura,

comprension intercultural y ciudadania global.

- Iniciar entornos sostenibles e inclusivos a través de la educacién de calidad,
salvaguardando gbatrimonio cultural, la creatividad, la innovacion, promoviendo la
resiliencia frente a los efectos del conflicto armado que suscitan en las comunidades

vulnerables (étnicas).

- Apropiarse de los sistemas nacionales de educacion para garantizar el acaeso a |

educacion inclusiva de calidad y el aprendizaje permanente.
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Siguiendo a Escarbajal (2010), el principal reto para alcanzar tales objetivos es plantear el
papel de la educacion y las instituciones educativas en condiciones de justicia e igualdad, donde
senegocie la integracion para que los grupos minoritarios puedan oponerse a la asimilacion que
muchas veces encierra la propia integracion. Por ello, una educacion intercultural tendria como
meta primordial la construccién de espacios de didlogo multiaulthon lo que se introduce una
perspectiva din8mica del hecho socioeducativo
ambito extraescolar existe un enorme campo de actug@éhchez, 2021)

De alli que, se apunta hacia la interculturalidéebde un verdadero dialogo entre culturas.

Asi, para lograr la convivencia sin discriminacion, se debe plantear los criterios de valor que
guiaran las acciones educativas. No obstante, no se persigue imponer valores o seleccionar entre
los existentes ema o varias culturas, sino de encontrar nuevos valores interculturales a traves del
dialogo y el consensdifménez et al., 201 Escarbajal, 2010

€se sigue reproduciendo un model o de escol

3t

i nd?2 g epeenaneatrech un lugar y con unos conocimientos histoéricos y culturales
especificos y no brinda las condiciones para la libre circulacion de las potencialidades sin
restricciones ni fronteras imaginarias y reales de colonizacion. Es asi como la presencia d
sujeto étnico ha sido limitada a su ambito geografico y cultural mas proximo so pena de

perder sus cualidades étnicas (Orrego, 2012).

Escarbajal (2010) sintetiza los desafios de la educacion inclusiva intercultural de la siguiente
manera:
€ e s dqué la escukla cambie en su organizacion y funcionamiento si no se cambian

ciertas estructuras sociales, aquellas que impiden la comprension, el diadlogo y el
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intercambio entre culturas. Esto, evidentemente, supondria cambiar los patrones generales
de la edicacién misma, la revisién a fondo del curriculum y una formacién diferente del
profesorado, sobre todo dirigida al cambio de mentalidad, pero también una educacion que
se proyecte més alla de los muros de las instituciones educativas y se prolongles hacia
padres y madres, la Administracion educativa y las propias editoriales de los libros de texto

y, en definitiva, a toda la sociedad (Escarbajal, 2010, p. 97).

De alli que, en el marco de la interrelacién interculturalidad y educacion incliigiémezt
al. (2017)sefiala queal idea central consiste en asumir que ddgultades educativague
enfrentanciertos estudiantes no radican en condicipeesonalesjue ocasiona la necesidad
de unaeducaciorespecial Las dificultadesse articulara barreras para el aprendizaje y la
participacion que soinstauradas desdel propio funcionamiento de la escuela y su cultura
escolar. Con base en estos planteamientos tedricos y conceptuales se desplegara un modelo
pedagdgico asenta@m la perspectiva constructivista del conocimiemtdget, otorgandole un
rol fundamental a los conocimientos previos que poseen los alumnos en su estructura cognoscitiva
para lograr relacionar los nuevos conocimientos con los anteriores; e, igualraknte,
constructivismeinterpersonal de Vygotsky, donde el entorno tiene un papel clave para que se dé
el aprendizaje. Ello desde un referente pedagogico basado en la didactice@ngticoctiva.

Teniendo en cuenta lo anterior, se necesita implementafiamzas que se orienten al
desarrollo del aprendizaje cooperativo, no solo a la dimension instructiva, sino por lo que aporta a
las relaciones interpersonales, a la socializacion y a como aprenden unas personas de otras, cOmo
desarrollan la ayuda mutua,dalidaridad, el respeto, la tolerancia, el compafierismo y el sentido

de partencia, entre otros beneficios, siguiendo el modelo Sociocultural propuegimgiski
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(1979). Ello, pues se ha demostrado que cuando los estudiantes son guiados adecuadamente en
proceso formativo se promueven cambios notables en las formas de pensar, sentir y hacer de éstos

(AguinagaDoig et al., 2018).

3.3. Marco legal
En este apartado recogemos las normas que sustentan la presente investigacion en tanto crean
las bases legdes de la educacién con enfoque inclusivo para comunidades indigenas. Las normas
ya fueron descritas en apartados anteriores por lo que aqui las resumimos de acuerdo con su grado
de importancia y origen legislativo.
3.3.1 Normativa internacional
- Declaraciérdela Organizacion de las Naciones Unidas sobre Educacion para Todos y Marco
de accién para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje, aprobados en Jomtien,
Tailandig en 1990. Alli se reconocpie la educacién puede contribuir a lograr un mundo mas
seguro, sano, prospero y ambientalmente mas puro y, al mismo tiempo, favorece el progreso
social, econémico Yy cultural, la tolerancia y la cooperacion internacional. Ademas, se sefala
gue la educacion es una condicion indispensable para el progreso pessunal, donde los
saberes tradicionales y el patrimonio cultural autéctono tienen una utilidad y una validez por
si mismos y que en ellos radica la capacidad de definir y de promover el desarrollo.
o Articulo 1. Satisfaccion de las necesidades basicapréadizaje. Cada persomafio,
joven o adultedebera estar en condiciones de aprovechar las oportunidades educativas
ofrecidas para satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje. Estas necesidades
abarcan tanto las herramientas esenciales paraeridigaje (como la lectura y la

escritura, la expresion oral, el calculo, la solucién de problemas) como los contenidos
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basicos del aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes)
necesarios para que los seres humanos puedan sabmesarrollar plenamente sus
capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo,
mejorar la calidad de su vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar
aprendiendo. La amplitud de las necesidades basicas de aprendaajanera de
satisfacerlas varian segun cada pais y cada cultura y cambian inevitablemente con el
transcurso del tiempo. La satisfaccion de estas necesidades confiere a los miembros de
una sociedad la posibilidad y, a la vez la responsabilidad de regpeteaquecer su
herencia cultural, linglistica y espiritual coman, de promover la educacion de los
demas, de defender la causa de la justicia social, de proteger el medio ambiente y de
ser tolerante con los sistemas sociales, politicos y religiososfuerdde los propios,
velando por el respeto de los valores humanistas y de los derechos humanos
comunmente aceptados, asi como de trabajar por la paz y la solidaridad internacionales
en un mundo interdependiente. Otro objetivo, no menos esencial, debdede la
educacion es la transmision y el enriquecimiento de los valores culturales y morales
comunes. En esos valores asientan el individuo y la sociedad su identidad y su dignidad.
La educacion basica es mas que un fin en si misma. Es la base parandizaje y
un desarrollo humano permanentes sobre el cual los paises pueden construir
sistematicamente nuevos niveles y nuevos tipos de educacion y capacitacion.
- Declaracionde la Organizacion de las Naciones Unidasvlarco de Accion para las
necesiddes educativas especiales, aprobados en la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Especiales en Salamanca, Espafia, en el aiilo 1994. Estos documentos se basan en el principio

de integracion y por el reconocimiento de la necesidad de actuar con miras aiconsegu
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"escuelas para todos", es decir instituciones que incluyan a todos y que celebren las diferencias,
respalden el aprendizaje y respondan a las necesidades de cada cual. En su segundo postulado
sefiala:
( é) | as escuel as or di ngeadoraaepresentan el emediaandsor i e
eficaz para combatir las actitudes discriminatorias, crear comunidades de acogida,
construir una sociedad integradora y lograr la educacion para todos; ademas, proporcionan
una educacion efectiva a la mayoria de los nifiogjpran la eficiencia y, en definitiva, la

relacion costeeficacia de todo el sistema educativo.

La Declaraciorde la Organizacion de las Naciones Unidas sobre los derechos de los pueblos
indigenas, aprobada por la Asamblea General de las Naciones &ni@ad7(Resolucion

61/295 de la asamblea generaffece un marco de trabajo internacional para los esfuerzos
encaminados a fomentar los derechos de los pueblos indigenas; concretane¢tgiculo

14 establece que:

Los pueblos indigenas tienen dérea establecer y controlar sus sistemas e instituciones
docentes que impartan educacién en sus propios idiomas, en consonancia con sus métodos
culturales de ensefanza y aprendizaje.

Las personas indigenas, en particular los nifios indigenas, tienen derecho a todos los niveles y
formas de educacion del Estado sin discriminacion.

Los Estados adoptaran medidas eficaces, junto con los pueblos indigenas, para que las personas
indigenas, emparticular los nifios, incluidos los que viven fuera de sus comunidades, tengan

acceso, cuando sea posible, a la educacion en su propia cultura y en su propio idioma.
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3.3.2 Normativa nacional

La Constitucion Politica de Colombia (1991):

o Articulo 7: ElI E$ado reconoce y protege la diversid&tdicay cultural de laNacién
colombiana.

o0 Articulo 8. Esobligaciondel Estado y de las personas proteger las riquezas culturales y
naturales de |&lacion

o0 Articulo 10. El castellano es el idioma oficial de Colomltias lenguas y dialectos de los
gruposétnicosson tamb®n oficiales en sus territorios. lemsefianzgue se imparta en las
comunidades con tradicionksglisticagpropias se§bilingée.

0 Articulo 68: Los integrantes de los grup&tsicostend8n deecho a undormacionque
respete y desarrolle su identidad cultural.

Sentencia T 302017 de la Corte Constitucional de Colombia. Establece el derecho a la

educacion y el desarrollo armoénico de los nifios, nifias, adolescentes y jovenes indigenas, y que

el Estado procure una educacion inclusiva y respetuosa de su origen étnico:
El desarrollo arménico e integral de los nifios y nifias indigenas exige la necesidad de que
el Estado garantice una educacién inclusiva y respetuosa de su origen Létnico.
Constitucion Politica establece en su articulo 44 los derechos fundamentales de los nifios,
su caracter prevalente y la proteccién de sus garantias fundamentales compete al Estado,
la sociedad y la familiddentro del decalogo que se encuentra en estasittsfo estan,

entre otros, los derechos a la salud, a la alimentacion equilibrada, a la educacion y la cultura

(s/p).
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- La Ley 21 (1991), por medio de la cual se aprueba el Convenio numero 169 sobre pueblos
indigenas y tribales en paises independientegtado por la 76a. reunién de la Conferencia
General de la O.1.T., Ginebra 1989.

o0 Articulo 27. Establece que:

1. Los programas y los servicios de educacion destinados a los pueblos interesados
deberan desarrollarse y aplicarse en cooperacion con éstos a fin de responder a sus
necesidades particulares, y deberan abarcar su historia, sus conocimientos y técnicas,
sus sstemas de valores y todas sus demas aspiraciones sociales, economicas y
culturales.

2. La autoridad competente debera asegurar la formacién de miembros de estos pueblos
y su participacién en la formulacion y ejecucion de programas de educaciéon, con miras
atransferir progresivamente a dichos pueblos la responsabilidad de la realizacion de
esos programas, cuando haya lugar.

3. Ademas, los gobiernos deberan reconocer el derecho de esos pueblos a crear sus
propias instituciones y medios de educacion, siempréatpeinstituciones satisfagan
las normas minimas establecidas por la autoridad competente en consulta con esos
pueblos. Deberan facilitarseles recursos apropiados con tal fin.

- Ley 115 (1994). Contempla la Ley General de Educacion:

o0 Articulo 21. Se estabten los objetivoespecificosde la educaen en los @co (5)
primeros grados de Educaciorb8sica que constituyen el ciclo de primaria:

El desarrollo de las habilidades comunicatibasicaspara leer, comprender, escribir,

escuchar, hablar y expegse correctamente en lengua castellatempiénen la lengua
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materna, en el caso de los grugsicoscon tradicin ling¢3stica propia, &como el
fomento de laficion por la lectura.

Articulo 55. Definicion de etnoeducacion. Se entiendesplocacion para grupos étnicos

la que se ofrece a grupos o comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una
cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y autéctonos. Esta educacion
debe estar ligada al ambiente, al proceso prodyciivproceso social y cultural, con el
debido respeto de sus creencias Yy tradiciones.

Articulo 56. Principios y fines. La educacién en los grupos étnicos estara orientada por los
principios y fines generales de la educacion establecidos en la integralidad
interculturalidad, diversidad linglistica, participacion comunitaria, flexibilidad vy
progresividad. Tendra como finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento,
socializacion, proteccion y uso adecuado de la naturaleza, sistemas y practicas
comunitarias de organizacion, uso de las lenguas vernaculas, formacién docente e
investigacion en todos los ambitos de la cultura.

Articulo 57. Lengua materna. En sus respectivos territorios, la enseflanza de los grupos
étnicos con tradicion linglistica, piagsera bilingle, tomando como fundamento escolar

la lengua materna del respectivo grupo, sin detrimento de lo dispuesto en el literal c) del
articulo 21 de la presente Ley.

Articulo 62. Seleccion de educadores. Las autoridades competentes, en concestacio

los grupos étnicos, seleccionaran a los educadores que laboren en sus territorios,
preferiblemente, entre los miembros de las comunidades en ellas radicados. Dichos
educadores deberan acreditar formacion en etnoeducacion, poseer conocimientos basicos

del respectivo grupo étnico, en especial de su lengua materna, ademas del castellano.
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La Ley 1618 (2013). Tiene por objetivo garantizar y asegurar el ejercicio efectivo de los

derechos de las personas con discapacidad, mediante la adopcion de medaiasiale, de

acciones afirmativas, de ajustes razonables y de la eliminacién de toda forma de discriminacién

por razén de discapacidad.

0 Articulo 11. Derecho a la educacioBl Ministerio de Educacidon Nacional definira la

politica y reglamentara el esquame atencion educativa a la poblacion con necesidades
educativas especiales, fomentando el acceso y la permanencia educativa con calidad, bajo
un enfoque basado en la inclusion del servicio educativo. Para lo anterior, el Ministerio de
Educacion Nacionatlefinira los acuerdos interinstitucionales que se requieren con los
distintos sectores sociales, de manera que sea posible garantizar atenciéon educativa integral
a la poblacién con discapacidad. En consecuencia, el Ministerio de Educacion debera, en
lo corcerniente a la educacion preescolar bésica y media:

Crear y promover una cultura de respeto a la diversidad desde la perspectiva de los nifios,
nifas y jovenes con necesidades educativas especiales, como sujetos de derecho,
especificamente su reconocimiergointegracion en los establecimientos educativos

oficiales y privados;

Las entidades territoriales certificadas en educacién deberan:

b) Fomentar en sus establecimientos educativos una cultura inclusiva de respeto al derecho a

una educacion de calidad palas personas con discapacidad que desarrolle sus

competencias basicas y ciudadanas.

El Decreto 804 (1995) del Ministerio de Educacion. Reglamenta la educacion para grupos

étnicos, la cual hace parte del servicio publico educativo y se sustenta en unmusmplie
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elaboracion colectiva, donde los distintos miembros de la comunidad en general, intercambian

saberes y vivencias con miras a mantener, recrear y desarrollar un proyecto global de vida.

o

o

Articulo 3. En las entidades territoriales donde existan aseetdos de comunidades
indigenas, negras y/o raizales, se debera incluir en los respectivos planes de desarrollo
educativo, propuestas de etnoeducacion para atender esta pobRiciios planes
deberan consultar las particularidades de las culturas deujpgs étnicos, atendiendo la
concepcion multiétnica y cultural de la Nacion y garantizar4 el cumplimiento de lo
dispuesto en el Decreto.

Articulo 14. El curriculo de la etnoeducacién se fundamenta en la territorialidad, la
autonomia, la lengua, la conc@mn de vida de cada pueblo, su historia e identidad segun
Sus usos y costumbres. Su disefio o construccion seré el producto de la investigacion en
donde participen la comunidad, en general, la comunidad educativa en particular, sus
autoridades y organizamies tradicionales.

Articulo 15 La formulacion de los curriculos de etnoeducacién se fundamentara en las
disposiciones de la Ley 115 de 1994 y en las conceptualizaciones sobre educacion
elaboradas por los grupos étnicos, atendiendo sus usos y costlashdergyuas nativas y

la I6gica implicita en su pensamiento.

Decreto 2500 (2010) del Ministerio de Educacion. Por el cual se reglamenta de manera

transitoria la contratacion de la administracion de la atencion educativa por parte de las

entidadesterritoriales certificadas, con los cabildos, autoridades tradicionales indigenas,

asociacion de autoridades tradicionales indigenas y organizaciones indigenas en el marco del

proceso de construccion e implementacion del sistema educativo indigena fiépio S
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- Decreto 1952 (2014) del Ministerio de Educacion. Establece las caracteristicas del Sistema
Educativo Indigena Propio (SEIP):
i) Que responda a las necesidades particularidades de dichos pueblos.
i)  Que abarque su historia, conocimientos, técnicas, sistel@avalores, aspiraciones

sociales, econdmicas y culturales.

iii) Que en su ejecucidn permita la participacion de las respectivas comunidades.

- Decreto 1421 (2017). Reglamenta la educacion inclusiva desde la discapacidad y la diversidad
a través de un curriculflexible, atendiendo a la diversidad social y cultural, estilos de

aprendizaje y la participacion inclusiva del educando.

3.4. Marco Pedagdgico
En un contexto social pluricultural, los centros de educacién deben tener ciertas

caracteristicas. Segun Bankl989), un espacio educativo debe estar contemplado en formacion
de valores, actitudes participativas inclusivas y no discriminatorias. De igual forma, el centro
educativo debe tener reglas normativas y valores que proyecten la diversidad cultural étnica
Igualmente, el curriculo flexible de la institucion educativa debe contener diversas perspectivas
éticas y culturales. La pluriculturalidad y la misma diversidad deben ser evaluados y formulados
desde el espacio educativo a través de losPP@lecto Edoativo Institucional. Es trascendental
gue se utilicen estrategias de formaci-n y f ol
cultura de acogida, sino también con grupos de estudiantes de diferentes clases sociales, raza o
etnia (Peiro, 2012)

En este sentido, la educacion y la sociedad estan intimamente relacionadas para lograr una

formacion integral, desarrollando al maximo las capacidades intelectuales, cientificas, técnicas y
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psicoldgicas de los estudiantes, es decir, las competenciapbesasr aplicadas en el proceso

de ensefianzaprendizaje (Pesantez, 2011). En la literatura académica hay diversos modelos de
educacion multicultural e intercultural, que responden a contextos y necesidades especificas de los
educandos, por lo que no stirectamente adaptables a cualquier caso o territorio. De alli que, no
deben ser entendidos como respuestas uniformes, claras, cerradas y excluyentes; incluso, es comun
encontrar estrategias de aplicaciébn mixta. Entre los mas conocidos, Escarbajatg&E0los
siguientes:

- Asimilacion cultural: Se pretende que los alumnos de grupos minoritarios se integren, es
decir, que queden asimilados en la cultura del pais de acogida. Para ello, se disefian
programas compensatorios orientados a que los alumoesaaca la cultura dominante.

- Adicion étnica: Busca incorporar contenidos de otras culturas en el curriculum oficial de
las instituciones educativas. Sin embargo, no implica que éste se reestructure ni se
reconduzca, sino que permanece inalterado erosiggjgciones basicas.

- Educacion bicultural: Persigue la competencia de los alumnos en dos culturas. La
educacion tendria como objetivo dotar a los alumnos de competencias biculturales.
Evidentemente, la primera regla es ser competentes en dos lenguasui@onh® las
mayores dificultades suele ser el acceso y la utilizacion del lenguaje, se pretende desde esta
Optica impartir contenidos y programas en la lengua materna de los alumnos de minorias
étnicas o inmigrantes, mientras se intensifica la formacidl aprendizaje de la lengua
de acogida. Asi, cuando una persona puede moverse entre dos 0 mas lineas de pensamiento,
pueden surgir nuevas interpretaciones muy positivas. Es decir las personas biculturales son
mas flexibles mentalmente y les resulta mas ¢adlificar la informacién y acceder a ella

de distintas maneras, ademas de que muestran mayor tolerancia frente a la ambiguedad
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porgque se encuentran comodos en situaciones en las cuales una idea basica puede presentar
diversos matices.

- Entendimiento o piralismo cultural: Se trata de educar en torno a las diferencias y no de
educar a los culturalmente diferentes. Se valoran las diferencias culturales introduciendo
en el curriculum educativo el valor de la pluralidad cultural, pero no como contenidos
puntwales y anecdoticos, sino como algo estructural que impregne todo el curriculo.

- Multiculturalidad para la reconstruccion social: El objetivo es dotar tanto a los alumnos de
instrumentos de reflexion y accion tendentes a la comprension critica de la
multiculturalidad en todas sus dimensiones y manifestaciones.

- Antirracismo: Se intenta combatir el racismo por ser considerado como una de las mayores
problematicas sociales. Para ello, se imparten cursos a docentes, educadores y trabajadores
sociales, y se inteifican los programas comunitarios para extender fuera de las
instituciones educativas esa lucha contra el racismo.

- Respuesta radical: Se considera que las instituciones educativas, fundamentalmente la
escuela, tienen que ser las abanderadas de la ludina leoperpetuacion del orden social
imperante y la lucha contra el racismo institucional. Pretende concienciar a los docentes,
padres y alumnos frente al sistema econdmico y social que obliga a la sumision de una
cultura a otra.

A partir de estos modeldgy otros que los matizan, complementan o los fusionan. Escarbajal
(2010) considera que en las instituciones educativas la aproximacion intercultural no deberia
traducirse en intervenciones de tipo fMmslamati v
geografia previstas se afiaden las clases inherentes a la cultura de los alumnos de grupos

minoritarios presentes en el aula; ni siquiera solamente en la realizacion de axtlomesponer
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en practica en afadidura o sustitucion de los programsastms (como proyectos o actividades
circunscritas: por ejemplo, | a Aisemana interc!i
se trata de disefiar un modelo didactico especifico de pedagogia intercultural, sino que es preciso
incluir la perspetiva intercultural dentro de cada disciplina impartida y en cada actividad
organizada en la escuela. Tampoco se trata de apostar por uno u otro modelo, ni siquiera de buscar
modelos alternativos, sino de que las propias instituciones educativas seapnteealm

interculturales en todos los sentidos, implicando a toda la comunidad.

De esta manera se da respuesta a la Constitucién de 1991 de Colombia en su pretensién de
apropiar e identificar la diversidad cultural sobre la peticion de los derechos humaaistas
minorias étnicas, se reclama el reconocimiento de la inclusion basadas en politicas publicas que
permitan adherir elementos desde la diversidad, teniendo en cuenta un colectivo de derechos
humanos. Estos enfocados en unos principios que deben dea respuesta de acciones
formativas, educativas y pedagdgicas de las entidades que conforman el Sistema Nacional de

Bienestar FamiliaSNBF a través de la corresponsabilidad:
- Principio de inclusion: Educacion de todos (no solo de minoifasigrantes).
- Principio de diversidad: como un potencial y no una necesidad.
- Principio holistico: influye en todas las dimensiones educativas y no solamente el curriculo.

Asimismo, el MENMinisterio de Educacion Nacional establece unos lineamientos & travé
del decreto 1953 de 2013, desde los cuales se busca motivar alasstiE&ciones de educacion
superiof en cuanto a universidades y otras instituciones que albergan programas académicos y
tecnolégicos, para definir acciones y estrategias parateldcimiento del enfoque diferencial en

el acceso, permanencia y condiciones de calidad en el pais de las poblaciones de especial
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proteccion constitucional, poblacion victima, poblacion con discapacidad, grupos étnicos
indigenas, comunidades negras, R@gblacion de fronterg) en | a cual Nfse pot
diversidad (entendiendo y protegiendo las particularidades), promueva el respeto a ser diferente y

facilite | a participaci-n de | a comun0Ol8.ad den

De igual forma, con el fin de entregar mayores estrategias pedagdgicas para las Instituciones
de Educacion Superior, se ha venido desarrollando el indice de Inclusion para Educacién Superior
i INES- como una herramienta para afrontar el reto destersa de educacion superior inclusivo
(MEN, 2018). INES reconoce a las Instituciones de Educacion Superior para identificar y explorar
las circunstancias en las que se encuentran con relacién a la diversidad de sus educandos,
analizando sus potenciales yostunidades de progreso para prevalecer, por medio de un
seguimiento cualitativo, las disposiciones que evallen la ensefianza, la participacion inclusiva y la

convivencia de los grupos étnicos (MEN, 2018)

En particular, la etnoeducacién es una estratdgida UNICEF que apoya el MEN
Ministerio de Educacion Nacional en las entidades territoriales y tradicionales, y en los espacios
educativos, para potenciar contenidos para entregar entornos de aprendizaje de calidad nifios, nifias
y adolescentes de comunilds indigenas y afrodescendientes (UNICEF, 2018). Ello, mediante
estrategias de formacion y fortalecimiento, y el disefio de curriculos flexibles pertinentes, en los
cuales se profundizan en conocimientos, intereses, habilidades para ensefar y vividdeaacue
la cosmovision y los planes de vida de los distintos grupos étnicos, los saberes y las tradiciones

ancestrales; los cuales deben ser adheridos a la pedagogia y la ensefianza.

Estas estrategias articulan y favorecen la politica de etnoeducaciérelacionado con la

preservacion de las culturas, las entidades educativas, proyectos educativos étnicos y ancestrales,
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la cualificacion de docentes etnoeducadores, la investigacion y la aplicacion de herramientas
pedagdgicas inclusivas, la proyeccion deaegs de encuentros de intercambio de experiencias
significativas a nivel regional y nacional, asi como la inclusion de los nifios, nifias, adolescentes y

jovenes en escenarios de participacion colectiva educativa.

Por su parteel Ministerio de Educacion NM@&nal ha desarrollado proyectos educativos a
través de herramientas inclusivas que han permitido a las secretarias de educacion departamental
y municipal (Amazonas, Cauca, Choco, Antioquia) tener una ruta de atencion a través de guias
con referentes conptuales, elementos pedagdgicos y operativos. Estas tienen como finalidad la
permanencia cultural de los pueblos étnicos a través de sus planes de vida. De igual forma, de
manera corresponsable y articulada las practicas comunitarias, se vinculan carategias
pedagdgicas o proyectos de atencion integral. Ello ha sido aglutingleéepor qué y como de
la ethoeducacion.

El "Qué" se entiende como la ruta de atencion integral y la finalidad es potenciar las relaciones
de la cultura étnica con otraslttuas El "Como" se entiende como el aprendizaje colectivo
Enseflanza Aprendizaje a través de la experiencia y las practicas pedagogicas
El "Por qué" se propone desde la necesidad de afirmacion y pervivencia cultural.

De igual forma, la etnoeducacion debeluir las caracteristicas importantes de los grupos
étnicos, y define sus estrategias cotitompromiso de elaboracién colectiva, en los cuales, los
miembros de la comunidad en general, intercambian saberes y vivencias con miras a mantener,
recrear y demrollar un proyecto global de vida de acuerdo con su cultura, su lengua, sus
tradiciones y sus fueros propios y autoctonos” (Decreto 804, 1995).

Igualmente, on el objetivo de incluir a los jovenes, las politicas educativas de Colombia de

los ultimos afios han reconocido la necesidad de superar el modelo hegemonico homogéneo de los
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sistemas educativos modernos y buscado soluciones pedagogicas diversas ysaddé@atade

los denominadosviodelos Flexibles Asi, en Colombia se han explorado varias estrategias
encaminadas a la variacion de la oferta (multiplicacion de modalidades, recorridos, secuencias y
métodos pedagdgicos, etc.); el fortalecimiento de lagihias de las instituciones para adaptarse

a las particularidades regionales y locales (promover proyectos institucionales, autonomia
pedagdgica de los agentes y las instituciones, etc.), y desarrollo de politicas compensatorias para
darle mas a quienesas lo necesitan y que pretenden romper con los clasicos criterios igualitaristas
(los mismos recursos para todos y en igual proporcion) de asignacién de recursos escolares y
extraescolares (Calvo, 2018).

Los modelos flexibles son disefiados con estratezggaslarizadas y semiescolarizadas,
procesos convencionales y no convencionales de aprendizaje, metodologias flexibles, disefio de
mddulos con intencionalidad didactica, articulacion de recursos pedagdgicos, desarrollo de
proyectos pedagdégicos productivosaytravés de la capacitacibn docente y el compromiso
comunitario para fortalecer el ingreso y retencion de la poblacion en el sistema (Calvo, 2018).

Estos modelos ofrecen estrategias educativas diferenciadas a un grupo poblacional de un
contexto especificoTienen sustento conceptual en las caracteristicas y necesidades presentadas
por la poblacién y se apoyan en tecnologias y materiales educativos propios. Con ello, el Ministerio
de Educacion de Colombia busca generar los mecanismos necesarios pamoegeralo sus
especificidades, se les brinde a estas poblaciones oportunidades de acceder, permanecer y
promocionarse en el sistema educativo con las condiciones apropiadas de calidad, pertinencia,
eficiencia y equidad (Calvo, 2018).

Los modelos flexiblesjue ofrece el Ministerio de Educacion de Colombia van desde

modelos reconocidos ampliamente como la Aceleracion del aprendizaje (Brasil) y la
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Telesecundaria (México) hasta propuestas de gran trayectoria en el pais como la Escuela Nueva y
sus adaptacionemas recientes a los contextos urbano marginales (Postprimaria), incluyendo
ofertas validadas para el sector rural como el Sistema de aprendizaje t®Afialy las de
alfabetizacion de la Caja de Compensacion Fam{iaFAM (Calvo, 2018).

La Tablal remge ese conjunto de propuestas de modelos flexibles como propuestas
educativas para atender la inclusion de sectores poblacionales que no acceden al sistema educativo
formal. Ademas, dicha figura incluye como algo novedoso a los Grupos juveniles Créalios
, la Caja Colombiana de Subsid@OLSUBSIDIC y el Bachillerato Pacicultor, idea emanada de
un grupo de antiguos guerrilleros agrupados en una ONG (Movimiento 19 deM®H

desmovilizados al inicio de los afios noventa) (Calvo, 2018).
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Tabla 1. Mbdelos educativos flexibles
Fuente. Calvo, 2018, p.59.

Ahora bien, a la hora de disefiar estrategias pedagdgicas concretas, Manco (2014), advierte
gue la nocién de didactica en multiples ocasiones es reducida a responder la pregunta sobre el
como ensefar s educandos para que aprendan, lo que restringe la didactica a un proceso

instrumental que Unicamente se preocupa por un aspecto de la practica educativa que se
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desarrolla dentro del aula de clase. Por el contrario,
(é) | a did8&ct i ceadenomiadade estaaners, porquepéermite r@alizar
una reflexion critica sobre la ensefianza y el aprendizaje, concibiendo una actitud de
cambio permanente a afrontar las dificultades inmersas en el proceso de ensefianza
aprendizaje, aprovechando lasipdslades de realizar, proyectar y experimentar dichos
procesos, pero por otro lado esta did4ctica facilita desde la comprension constructiva llevar
a cabo una trasformacion, reflexion y construccion constante y permanente de la practica

y la teoria (Mang, 2014, p. 64).

Desde la didacticaritico-constructivase buscar salir de la posicion acritica con la que se
implementan las propuestas educativas y, a la par, proponer soluciones creativas a las
dificultades que se encuentran en la mediacion de los procesos de ensefianza aprendizaje, siendo
capaces de justdar y argumentar el para qué se tomo esa decision didactica, teniendo humildad
para escuchar la posiciones y argumentos de los otros (Manco, 2014).

En este sentido, desde esta perspectiva el contenido surge de la realidad, de la vida
cotidiana, de la culta, de la historia y la sociedad, los cuales deben comprenderse como medios
para establecer los objetivos de la ensefianza y el aprendizaje. Asimismo, el contenido es
advertido como objeto de ensefianza que se transforma en tema. Pero, a su vez, eslos conteni
estan permeados de intenciones politicas, sociales, religiosas y culturales, lo que hace que los
objetivos y contenidos se establezcan teniendo en cuenta la carga social que tienen inmersa, pero
ademas reflexionando critica y constructivamente sobm® @sos contenidos responden a los

objetivos establecidos (Manco, 2014).
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Los escenarios sociales pueden propiciar oportunidades para que los estudiantes trabajen
en forma cooperativa y solucionen problemas que no podrian resolver solos. El trabajo en
grupoestimula la critica mutua, ayuda a los estudiantes a refinar su trabajo y darse coraje
y apoyo mutuo para comprometerse en la solucion de problemas comunitarios (Merino en

Peséantez, 2011, p. 63).

Siguiendo lo anterior, existen dos tipos de contenidosadigios, unos emancipatorios y
otros instrumentales. Aquellos que estan cargados por elementos instrumentales, con este
modelo pedagdgico se busca transformarlos y transcender en ellos a lo emancipatorio, para que
asi respondan a los fines pedagogicogm#mivos planteados, siempre teniendo en cuenta que
dichos contenidos deben justificarse y argumentarse mostrando su necesidad y conveniencia
para el educando (Manco, 2014).

Dentro de esta propuesta critico constructiva el método empleado en el procasivedu
es comprendido como las formas de organizacion y realizacion de la ensefianza que permiten
una interaccion entre docentes y estudiantes, y estudiantes entre si, en la cual se dan unas
relaciones que facilitan el desarrollo de procesos pedagodgiaos;queemas, se promueven
procesos de formacién en dicha interaccion. Es decir, que el método se define de acuerdo a su
relacion con los fines, pero también de acuerdo al ideal de ser humano que se desea formar, al
tipo de sociedad que quiere favorecetipal de aprendizaje que se desea generar y al ser humano
con el que se va a interactuar (Manco, 2914).

En este sentido, esa perspectiva didactica es un camino para construir propuestas
encaminadas a posibilitar mejores procesos formativos, inclusivosigsderollo humano, en

los estudiantes por medio de la interaccion y acorde con las caracteristicas del contexto social y
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cultural correspondiente. Para ello, se apuesta por el despliegue de una proceso de ensefianza
aprendizaje que sea tanto colaborativmgperativo como practico.

Desde la perspectiva constructivista, los docentes (como mediadores o facilitadores) deben
orientar, guiar y mediar el trabajo grupal, de manera tanto cooperativa como colaborativa. El
trabajo colaborativo se puede entender dasub perspectivas; la primera, desde el punto de
vista del trabajo colaborativo entre el profesorado de una institucion educativa que brinda una
educacioén para la diversidad; el segundo, desde el punto de vista del trabajo colaborativo entre
los estudiargs en el aula inclusiva (Avila, 2009).

El trabajo colaborativo entre docentes es un apoyo entre los educadores que trabajan en la
educacién para la diversidad y se caracteriza por ser una forma de ayuda, reflexién, aprendizaje
en equipo y de busqueda déustones para la mejora de la mediacién pedagdgica. Desde esta
perspectiva en el aula inclusiva se promueve el logro de objetivos comunes mediante el trabajo
colaborativo entre los estudiantes. Asi, cada estudiante aporta sus conocimientos, sus
experiencia y sus reflexiones, involucra compartir y retroalimentar las tareas entre todos (Avila,
2009).

El trabajo cooperativo se fundamenta en la busca de ayuda mutua para llevar a cabo
actividades conjuntas, para lograr un aprendizaje mutuo y un aprendizageativop En este
tipo de trabajo el docente tiene una mayor responsabilidad y participacion en el proceso, pues
integra de manera heterogénea los equipos de trabajo cooperativo, de manera que los miembros
conozcan y aprovechen las capacidades y poteradaisdde cada uno de los estudiantes que
conforman el equipo (Avila, 2009).

El aprendizaje colaborativo y el aprendizaje cooperativo nacen como consecuencia del

trabajo colaborativo y del trabajo cooperativo, respectivamente. El aprendizaje colaborativo
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consiste en un proceso formativo asentado en la comunicacion, interrelacion, interaccion social
y cooperacién entre un grupo de estudiantes, pues trabajando en grupos se aprende mas y con
mayor facilidad (Pesantez, 2011). Alli, cada estudiante se involuaa &prendizaje de forma
activa y también incide en el aprendizaje de los demas. Las ventajas de este tipo de aprendizaje
son referidas por Pesantez (2011):
o Al existir diferentes grados de dominio del tema se producen explicaciones
espontaneas entre los participantes.
0 Lanecesidad de verbalizar el conocimiento por parte de las personas para comunicarse
con otros, implica la construccién de mas conocimientos.
o Normalmente se valora mas aprender de otros que estan en nuestra misma situacion
gue aprender de un libro o de una clase magistral.
o En el aprendizaje colaborativo, el estudiante individualmente no puede tener éxito, a
no ser que todo el equipo lo tengstoefomenta las habilidades de trabajo en equipo

y la colaboracién frente a la competencia (p. 64).

El aprendizaje cooperativo persigue que el trabajo de grupo motive (impulse
interactivamente interés, animo, responsabilidad). Se trata de cooperar cotmo el
indirectamente en su motivacion (Avila, 2009).

Por su parte, el aprendizaje practico se trata de aprender haciendo, por lo que el papel del
estudiante debe ser muy activo en el proceso ensedprezadizaje. Los aspectos mas
importantes de este apréraje es conseguir el realismo, la personalizacién, la aplicabilidad y
la estimulacién, elementos esenciales para que el alumno aprenda (Pesantez, 2011):

o El realismo se refiere a que las actividades que disefia el profesor para el proceso,
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deben ser lo m&pegada a la realidad, tiene que saber desarrollar sintesis y evaluacién
dentro de esa realidad, equivocarse y poder corregir esos errores.

La personalizacion se refiere a que el disefio del proceso formativo o educativo
debemos tomar en cuenta los intesgses conocimientos previos de nuestros
alumnos, el curriculo debe ser abierto y flexible, debe existir la participacion e
interaccion de los mismos, los aportes han de ser individuales o como resultado del
trabajo realizado en grupos.

La aplicabilidad dransferencia del conocimiento expresadas en las actividades que
realizan los estudiantes deben guardar relacidbn con su realidad para que tenga
significado los aprendizajes, la aplicacién del conocimientos debe ser inmediata
creando multiples ejercicios.

La estimulacion o el impacto multisensorial se aprovecha al méximo los canales
sensoriales: memoria visual, auditiva y emocional, siendo la experiencia agradable

consiguiendo logros u objetivos, el aprendizaje es efectivo (p. 66).

La implementacién de umodelo pedagdgico basado en ese tipo de aprendizajes,

colaborativos, cooperativos y practicos, convierten al docente en miembro activo, en un

mediador que facilita y dinamiza el proceso educativo, no Unicamente a través de un disefio

didactico pertinente,d@mas interviene en el aprendizaje de los alumnos, favoreciendo su

desarrollo integral; organizando la situacion y los materiales que requiere para cada actividad.

Por ejemplo, preparar un escenario de clase, los grupos y el papel que van a teneraalos y ¢

uno de los estudiantes en las actividades (Cortés, 2013).

Al mismo tiempo, el docente es un observador de la situacion de ensaefesrmizaje, lo
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cual le permitira darse cuenta de como los alumnos desarrollan sus capacidades para resolver la
tarea;los estilos de interaccidén reciproca; los problemas que surgen; los intentos de los
estudiantes para solucionarlos; y como colaboran entre ellos. E, igualmente, el docente es un
facilitador de aprendizajes autonomos, pues los fines de la educacion equeds alumnos

aprendan a aprender, tener conciencia de como aprenden, de los mecanismos que esta usando,
de cuales son las maneras mas eficaces para aprender, donde se destaca la manera de entender,
analizar y aprender las cosas del exterior por laoague a cada uno le parezcan convenientes
(Cortés, 2013).

Asi, el constructivismo y la inclusién proponen un reto al docente en sus practicas
educativas, pues la ensefianza debe estar liderada por la formacion integral de los estudiantes.
El proceso ded inclusién conlleva ademas el fortalecimiento del respeto, la tolerancia y la
solidaridad de toda la sociedad. Por estas razones, es fundamental que los docentes asuman la

responsabilidad de formar en la diferencia (Cortés, 2013).

3.4.1. La estrategiapedagdgica desde la inclusién y la diversidad sociocultural

En la presente investigacidn se conceptuatida estrategia pedagdgica como todas
aguellas herramientas educativas y actividades desplegadas por los docentes emeé aula
promueven la creatidtad, el trabajo solidario y colaborativo en grupos de estudio, el incremento
de la autonomia y quieciten la investigacién al interior de la escuela. Pero, ademas, que sea
flexible y adaptable a las particularidades de los estudiantes, en términoT@umoEOs,
culturales, fisicos e intelectuales. En este sentido, siguiendo a Pérez (2010) puede definirse de la

siguiente manera:
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Las estrategias pedagdgicas son las que buscan fomentar el estudio de la fundamentacion
pedagdgica de las disciplinas, el negmbio de experiencias en el contexto de los
Proyectos Educativos Institucionales. Los mejores lineamientos pedagdgicos seran
aguellos que propicien la creatividad, el trabajo solidario en grupos de estudio, el
incremento de la autonomia y fomenten eadeuela la investigacion, la innovacion y la

mejor formacién de los colombianos (p.84).

Los docentes deben instala creacion de entornos de aprendizaje y estrategias pedagogicas
acordes con el contexto en el cual se encuentra el centro educativies queemitan a los
estudiantes construir su propio conocimiento en un ambiente rico en estimulos positivos, donde
puedan explorar, manipular objetos y resolver tareas. En este sk#tidstrategias pedagogicas
propician el trabajo en equipo entre estudiantes y entre estudiantes y docentes en un ambiente
estimulante y atractivo, fortaleciendo la convivencia factor de suma importancia en las
instituciones educativas. Por ello, las &stgias empleadas por el docente son verdaderamente
significativas cuando retoman todo lo que se encuentra en el ambiente escolar para el logro de los
aprendizajes.

En la formulacién de una estrategia pedagdgica se tiene en cuenta lo siguiente, deacuerdo
Quintero Cordero (2012):

A El diagnéstico integral como un proceso; en el que se tiene en cuenta el nivel de desarrollo

real y potencial de lodocentes en formacion.

A Un objetivo integrador donde se integren el sistema de conocimientos, de habilidades,

intencionalidad educativa, nivel de asimilacion, de sistematicidad, de independencia, de
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profundidad, las vias y fuentes que emplearan los docentes para alcanzar el objetivo
propuesto.

A La seleccion del contenido y de sus fuentes, ademas el diagnostatyjatieb a alcanzar.
Debe formar parte del contenido todo lo relacionado con la teoria y la metodologia de
la formacion de los modos de actuacion profesionales

A La metodologia a emplear debe garantizar la valoracion de la actividad del maestro como
orientador, como mentor, las funciones sociales, sus habilidades, capacidades, su conducta
en la vida y en la escuela, debe permitir el papel dinAmico entre los integrantes del grupo,
se debe lograr un enfoque personoldgico a partir de la unidad de lo afdotimagyitivo
y la autorregulacion del comportamiento a partir de la aplicacién del contenido

seleccionaddgs/p).

En lineas generales, la estrategia pedagdgica debetarsea generarun proceso de

aprendizaje que promueva las interacciones de estusligloteentes, contenidos y actividades, y
donde se facilite la comprension, el reconocimiento, el autodesarrollo y la creatividad. Se trata de
generar espacios pedagogicos donde el estudiante se sienta en libertad de auto valorar su
desempefiodesde sus ppios referentes sociales y culturales. De esta manera se reforzara la
capacidad de analizarse a si mismo, a los demas, las cosas y las diversas situaciones que enfrentan
diariamente (Pérez, 2010).

Aunado a lo anteriory siguiendo a Pérez en Avila (2009)esde la perspectiva
constructivistalas estrategiagedagogicasn aulas inclusivaademas se caracterizan por:

(é) |'a forma en que el docente orienta, de

la organizacion y el desarrollo de los contenigdgcativos, los procedimientos, el uso de
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los recursos y las acciones que ocurren en los espacios educativos, con el proposito de

cumplir propuestas especificas de aprendizaje (p. 133).

Se presenta una serie de estrategias, técnicas y procedimientogctioissas para el

aprendizaje en la siguiente figura:

Estrategias constructivistas

Técnicas y procedimientos

para el aprendizaje

Técnicas y procedimientos para el rescate
de la experiencia previa del estudiante

El sociodrama

La sociedad

El relato colectivo

La respuesta circular
jConozcamonos mejor!
Asi quiero ser

Lhuvia de ideas
Interrogatorio por parte del
docente

Cuestionamiento oral
Interrogatorio cruzado
Interrogatorio escrito

El “quist™ colectivo

Técnicas para provocar disonancias
cognoscitivas, conflictos cognitivos y
reflexiones sobre lo que el estudiante
ya sabe

El didlopo socratico
El didlogo problematizador
El abogado del diablo

Casos contrarios
Contragjemplos

Técnicas y procedimientos para provocar | * Reconstruyamos nuestra * La investigacion
Ia construccién ¥ reconstruccian del comunidad * Laexperiencia
conocimiento * Lectura para opciones * El redescubrimiento
* Phillips 66 * La palabra impactante
* Estudic de casos * La metifora
* Lectura eficiente

Elaborar un modelo
Escribir un articulo de prensa o un

Técnicas y procedimientos para la 3
aplicacion del conocimiento

Escribir una carta a un personaje,
autor o grupo

* Montar una funcion de titeres ensayo
acerca de una tematica de estudio | * Montar una campafia publicitana
Inventar un final diferente * Escribir una biografia o
Escribir titulares de prensa monografia

Dramatizacion
Disefiar crucigramas
Elaborar una cartelera

Elaborar y desarrollar un proyecto
Comprometerse con alguien. ..
El libro hablador

Tabla2. Estrategias, técnicas y procedimientos constructivistas para el aprendizaje
Fuente. Avila, 2009, p. 133.

Desde esta perspectiva, el docente es un guia, media entre el estudianteyigliento,
y tanto los estudiantes como los docentes construyen los conocimientos mediante las
interacciones entre ellos y con los objetos de estudio. En este sentido, en la medida en que en el
aula se propicien oportunidades de aprendizaje para todos,lograran aprender, de acuerdo

con sus diferencias (Avila, 2009).
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Capitulo 4. Metodologia
El presente capitulo se centra en explicar y caracterizar la metodologia, técnicas e instrumentos
de recoleccion de informacién. Igualmente, se exponen cadbedasfases que siguio el proceso
de investigacion, asi como los elementos tomados en cuenta para validar los referidos

instrumentos, y se finaliza detallando el procesamiento y analisis de los datos.

4.1. Enfoque Metodoldgico

La presente investigaciose enmarca en el enfoque cualitativo. Desde el punto de vista
epi stemol - gico, este enfoque parte de que fe
condici-n previa para |l a comprensi - -no (Corbet
de tamar contacto directo con los sujetos y fendmenos sociales, y a partir de ese contacto formular
preguntas acerca de ellos, su interaccién social y con el entorno, para ir hallando respuestas en un
proceso continuo y progresivo de conocimiento. Por estarapdarte de una teoria e hipétesis
previas, sino que construye explicaciones o descripciones a medida que avanza en su exploracion
directa. En ella, recogeutiliza palabras, textos, discursgsaficos e imagenes para comprender
a los sujetos ya vida social por medio de significados y desde peaspectiva holistica
(Hernandez, 2012).

La investigacion cualitativa dispone de una serie de métodos, algunos de ellos pueden ser mas
pertinentes que otros para la investigacion de una determinada reAli@adds, este enfoque
tiene dos finalidades principales que lo caracterizan, y a las que les corresponden metodologias
especificas, entre ellas: historias de vida, etnografia e investigacion accion participativa. De
acuerdo con ciertos autores, ésta Ult@s#a Unica metodologia cualitativa para conocer y también

para resolver la realidad observaBarezVan-Leenden, 2019)
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La figura 3 da cuenta de las diferentes metodologias de la investigacion cualitativa, las cuales

varian segun sus finalidades:

Accién dirigida a la
transformacién social través
de la implicacién colectiva

Construccién intersubjetiva
del significado de los hechos

Historia Investigacién accion

Ftnogratia de la vida participativa

llustracién 2. Finalidades de la investigacion cualitativa
Fuente: Ballesteros y Mata (2014)RérezVan-Leenden(2019)

AlvarezGayou et al. (2014) sostienen daeinvestigacion cualitativa es un procedimiento
metodoldgico que utiliza palabras, textos, discursos, dibujos, graficos e imadgenes para construir
un conocimiento de la realidad social. Es un proceso de conqgargfruccibrcomprobacion
tedrica desde urgerspectiva holistica, en tanto, se persigue comprender el conjunto de cualidades
interrelacionadas que caracterizan a un determinado fenbmeno. Ademas, desde este enfoque se
busca abordar la realidad social a partir de datos no cuantitativos.

Siguiendo dos autores referidos previamente, los objetivos de la investigacion cualitativa
pueden dividirse en cinco grupos generales:

- Adoptar una actitud abierta al aprendizaje.

- Detectar los procedimientos que exige cada momento.
- Presentar una vision detallada.

- Centrarse en el individuo.

- Comprender las circunstancias del entorno.
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La incorporacion de dichos objetivos de la investigacion cualitativa permitira al investigador
implementar de forma adecuada los métodos cualitativos para explorar los fenédmeres social
perder de vista el contexto en el cual éstos se presentan.

Para el caso particular de este estudio, los investigadores tomaron contacto directo con doce
estudiantesla docente de dichos alumnos y el dired®da Institucion Educativa San Pabld de
municipio de Pueblo Rico en el departamento de Risaralda, en la vereda El Danubio, pertenecientes
a la cultureEmber&Chami Katio, como se explica en el apartado sobre poblacién y muestra de la
investigacion. Fue en ese espacio escolar, al cual astereferidos alumnos, donde se
implement6 la investigacion cualitativa durante un periodo de tiempo de seis (6) meses;
precisamente, en aras de explorar el proceso de ensefjarndizaje en el propio contexto en el
cual se desarrolla.

De acuerdo con lorgerior, se plantearon y definieron las categorias de andlisis. Para ello, se
siguié lo sefialado por Pérez (2017):

En investigacién cualitativa la categorizacidén se constituye en una parte fundamental para

el an8lisis e int er gierpotesocansiste erdlaidehtificacion des u |l t
regularidades, de temas sobresalientes, de eventos recurrentes y de patrones de ideas en los
datos provenientes de los lugares, los 4 eventos o las personas seleccionadas para un
estudio. La categorizacién coitgye un mecanismo esencial en la reduccion de la
informaci -n recolectadao. Las categor2as s
de clasificar conceptuar o codificar un término o expresion de forma clara que no se preste
para confusiones @$ fines de determinada investigacion. En dichas alternativas seran
ubicados, clasificados, cada uno de los elementos sujetos a estudio (las unidades de

analisis) (Romero en Pérez, 2017, p. 3).
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A continuacién se presentan las categorias y subcategotéamdestigacion:

Categoria Subcategoria

Definicién

Desplazamiento Amenaza

Vulnerabilidad

Tradiciones
demosoéficas

Cultura

Tradiciones
folcloricas

Competencias bésicas ¢
aprendizaje

Estrategias
pedagogicas

Es un gesto, una expresion o @aaion
gue anticipa lantencion de dafar
alguienen caso de que la perso
amenazada no cumpla con cier
exigencias (Pérez y Merino, 2022p).
Herir, dafiar y perjudicar; transgresior
violacién de una regla, mandato, ley
precepto. Involucra dafo, perjuicio
menoscabo (Alegs 2019, s/p).

Es lo que abarca los aspectos cultur:
de un entorno o region (viviende

alimentacion, artesanias, mitc
leyendas, medicinas, supersticion
vestuario, agueros), tambie

denominado folklore material, en

cual se estudia la ubicacion geograf
y relieve de los entornos (Gardnt
2018, s/p).

Ha referencia al conjunto de creenci
practicas y costumbres propias de
pueblo o cultura. Se trata de tradicior
compartidas por la poblacion y q
suelen transmitirse, con el paso ¢
tiempo, de generacion en generac
(Pérez yGardey, 2021, s/p).

Son una serie procedimientos ¢
realiza el docente con la finalidad
facilitar la formacion y el aprendiza]
de los alumnos, mediante

implementacion de métodos didaotc
de los cuales ayuden a mejorar
conocimiento de manera que estimi
el pensamiento creativo y dinamico ¢
estudiante (Toala et al., s/a, p. 3).

Tabla3. Categorias y subcategorias de la investigacién
Fuente. Elaboracidn propia, (2022)
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4.2. Tipo delnvestigacion

De acuerdo con la clasificacién de Navas (2016), el presente esuddiscriptivo en tanto
parte decaracterizain situlas practicas diferenciales de los estudiantes indigemagraChami
de la Escuela El Danubio, para incorporarlas en el disefio e implementacion de una estrategia
pedagdgicaEste trabajaambién cuenta con una metodologtaografi@a por las técnicas que
utiliza para extraer y procesar informacion: la observaci@tdiry las entrevistas semiestructuras
(Vargas et al., 2017No obstante, en lineas generales, por las caracteristicas que transversalizan
la tesisel tipo de investigacion es el Investigacion Accion (plgs se fundamentiatercion de
modificar el enbrno estudiado, a través de una intervencion disefiada por los investigadores
(Villasante 2007)

La investigacion accion es un término acufiado y desarrollado por Kurt Lewin en 1973 y
actualmente es utilizada con diversos enfoques y perspectivas, emfdadi& problematica a
abordar. Es una forma de entender la ensefianza y no Unicamente de investigar sobestdla. En
sentido, lanvestigacion accidéparte de entender la ensefianza como un proceso de investigacion
y busqueda continua. Ademas, implicanpwender la labor docente, integrando la reflexién y el
trabajo intelectual en el analisis de las experiencias que se realizan, como un factor clave de lo que
constituye la propia actividad educativa. Lo fundamental emuastigacion acciéres la
exploraion reflexiva que el profesional hace de su préactica, no tanto por su contribucion a la
resolucion de problemas, como por su capacidad para que exaniatgor la planifique y sea

capaz de introducir mejoras progresivas (Bau2€lad).
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Lainvestigacid acciénha sido explicada desde el llamadéangulo de Lewir{ilustracion 3),

el cualcontempla la necesidad de la investigacidon, de la accion y de la formacion como tres

elementos esenciales para el desarrollo profesidik).|os tres vértices del gnlo deben

permanecer unidos en beneficio de sus tres compor{eatesre, 2005).

INVESTIGACION

llustracion 3. Triangulo de Lewin
Fuente Latorre, 2005, p24.

Entre las caracteristicas de la IA se tienen:

(0]

Es participativa. Las personas trabajan con la intencion de mejorar sus propias
practicas. La investigacion sigue una espiral introspectiva: una espiral de ciclos de
planificacién, accion, observacion y reflexion.

Es colaborativa, se realiza en grupolpsrmpersonas implicadas. Crea comunidades
autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las fases del proceso
de investigacion.

Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accién criticamente
informada y comprometida).

Induce a teorizar sobre la practica.

Somete a prueba las practicas, las ideas y las suposiciones.
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(@)

Implica registrar, reopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones e
impresiones en torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que se
registran nuestras reflexiones.

o Es un proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.

0 Realiza adlisis criticos de las situaciones.

o Procede progresivamente a cambios mas amplios.

o Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accién, observacion y reflexion,
avanzando hacia problemas de mas envergadura; la inician pequefios grupos de
colaboradoresexpandiéndose gradualmente a un nuimero mayor de personas

(Latorre, 2005p. 25).

Ademas, lanvestigacion acciénuenta con diferentes modalidades de investigacion: experta,
critica y practica. En el caso de este trabajo, se trata de una investigaididmpeiatica, en tanto,
se encuentra dirigapor losvalores intrinsecos a la practica educativa; es decir, supone un proceso
de indagacion y reflexion de la practica a la luz de sus fines y, viceversa, de los fines o valores a
la luz de los acontecimierg practicos. A la par, le confiere un protagonismo activo a la labor
docente e implica transformacion de la conciencia dg@dotcipantesasi como cambio en las
practicas sociales. La persona experta es un consultor del proceso, participa en epdialogo
apoyar la cooperacion de los participantes, la participacion activa y las practicas daiseln,
2004 Latorre, 2005)

De acuerdo con esta definicion, resulta pertinente para la presente investigacion, el enfoque
de |l a |l amadaniiewociooli ggshadmai pior el soci -l ogo

ol 2ticos, Si no en intervencidnest ceniradcecedn laggion(ye énlani v e |
p
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nact n vista como aglomerado artificial) y los grupos clave que trabajan en gsicgeson los
contactos para las acciones concretas. El conceptosdecionsignifica que elcientifico se
i nvolucra como en el Dpformatal gue, loginvestigadotesidiséiiaran ( p .
la estrategia didactica en un proceso de corgtmparticipativa con los doce estudiaresbera
Chami y la docente, a través del desarrollo davastigacion acciden el centro educativo San
Pablo, incentivando un proceso intelectual, de accion y reflexion.

Teniendo en cuenta lo anterior, cantinuacion, se explicaran las distintas fases de la
investigacion accigrse indicara como dichas fases de adaptaron a la presente investigacion y se
referird brevemente las técnicas de investigacion aplicadas en cada una de ellas, las cuales se

explicaran mésdetalladamente en el apartado 4.5

4.3. Fases de la investigacion

Como se refirié previamentel tipo de investigacién del presente estudio es de Investigacion
Accidn (IA). En este apartado seplicaran sus fasgsse indicara como se adaptaron arkspnte
investigacion, refiriendo brevemente las técnicas de investigacion aplicadas en cada ung de ellas
seexplicardde qué manera se desplegaron en el presente proceso de investigacié

De manera general, la investigacion accion se desarrolla siguisnmodelo en espiral en
ciclos sucesivos que incluyen diagnéstico, planificacion, accién, observacion y réflexion

evaluacion (Bausel2004 (ilustracion 4)
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Requisitos para el comienzo de la
investigacion —acciomn;

- Constitucion del grupo

- Identificacion de necesidades,
problemas o centros de interés

biagnastito de la situacion Desarrollo  de Accion Reflexion o
—mun plan de|—®r Evaluacion
accion
Actividades necesarias para el Observacion

diagnastico;

- Formulacién del problema

- Recogida de datos

- Trabajo de campo

- Analisis e interpretacion de
datos

- Discusion de resultados vy
conclusiones

llustracion 4. Proceso de investigacigecion
Fuente. Bausel2004,p.5.

Como se advierte en la ilustracion anterior, este proceso se resume en cuatro fases:

(i)
(ii)

(i)

(iv)

Diagnostico y reconocimiento de la situacién inicial.

Desarrollo de un plan de accion, criticamente informado, para mejorar aquello que ya

esta ocurriendo.

Actuacion pargoner el plan en practica y la observacion de sus efectos en el contexto

gue tiene lugar.

La reflexién en torno a los efectos como base para una nueva planifi(Baisela,

2004, p. 26)

Diagndstico y reconocimiento de la situacion inicial

Estaprimeafase ni ci a

aspecto problegtico de lapracticaprofesional. Es decir, se detecta el problema, se diagnostica

c

on

una propGsimde mgj@an @ caraldiabginc o n

para luego plantear kEccionestra®yica. La finalidad de este procesoheser unalescripciony

explicact n comprensiva de Isituacionactual(Murillo, 2010.

el



109

Otro aspecto a tener en cuenta es la recoleccion ideotenacionsobre el tema que desea
investigar, sobre laccidnque se quiere implementar. Para ello se n&césicer unaevision
documental o bibliodifica.

En el caso de este estudio, se dio primero la conformacion del equipo de investig@aslores
dos tesistas responsables del presente estygioyteriormente, la identificacion del problema de
investigatdn. Como se explicé en el planteamiento del problema, el primer acceso de los
investigadores al centro educativo San Pedro se dio a partir de las labores de uno de ellos, quien
desde el afio 2021 desempenia funciones de docente orientador en estamngtifaitr de sus
experiencias en ese espacio ya habia advertido las limitaciones del proceso de ensefianza
aprendizaje con relacion a la inclusion sociocultural de los estudiEmtssraChami.

Asimismo, gracias a dicha experiencia previa, ya se coquoeial centro educativo funciona
a traveés de la plataforma SIMABistema de Matricula Estudiantil de Educacion Bésica y Media,
aglutinandmtras minorias étnicas, como los afrocolombianos con 22 alumnos. Igualmente, como
se refirid en el planteamiento detoblema, el modelo pedagdgico bajo el cual funciona la
instituci- -n es el de AEscuela Nuevao, donde |
mismo espacio, a través de guias para alcanzar unas competencias basicas de aprendizaje.

Posteriormente, se tuvo contacto directo con el rector y se le plante6 el interés por realizar
el estudio en ese centro educativo, y gracias a su disponibilidad se pudo obtener informacion
referente al primer objetivo especifico de esta investigacion:cteawar las dificultades de
inclusion sociocultural que presentan los estudiantes pertenecientes a la cultura Embera Chami en
la Institucién Educativa El Danubio en el municipio de Pueblo Rico, Risaralda. En el capitulo de

Resultados se recoge la inforn@acobtenida y su analisis.
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Tras identificar el problema, el proceso de investigacion se centré en delimitarlo de la manera
mas clara posible. Se buscé describir y comprender lo que sucede en el proceso de ensefianza
aprendizaje en el aula y, a la paricatarlo con el escenario social que rodea el centro educativo.
Ello, en aras de entender los problemas que se dan en el aula de clase con relacion a la inclusion
sociocultural de los estudiantémberdChami, y vincularlo con el contexto local.

Se realizdé un diagnéstico del contenido impartido y la multiculturalidad de la poblacién
estudiantil a partir de tres (3) observaciones en el aula de clase. Dichas observaciones se orientaron
a conocer el trabajo de la Unica docente y su interaccion ouidds estudianteEmberdChami,
asi como las reacciones y comentarios de dichos alumnos frente al contenido y las actividades
implementadas durante las clases. Asi, a través de la técnica de observacion directa se pudieron
identificar las actividades dmsefianza en el centro; informacion registrada en las notas de campo.

Ello permitié corroborar que, no sélo no existen elementos diferenciales y culturales en el PEI,
sino que tampoco se cuentan con estrategias pedagdégicas al interior del aula queaayuden
fortalecer las competencias basicas de aprendizaje y que apunten al despliegue de una educacién
intercultural.

Ademas, gracias a las referidas observaciones, se identificd que al interior del aula sélo existen
elementos pedagoégicos basicos que ayud#n educadora a elaborar una clase magistral y
sistematica, apoyada de una biblioteca con libros no actualizados, y poco acorde con la poblacién
multicultural que caracteriza al grupo de estudiaitgsartir de estas observaciones y la revision
documentalinvestigaciones previas, informacion oficial sociodemografica, notas de prensa) se
pudo definir claramente el objetivo general del estudio. Posteriormente, se revisaron diferentes
fuentes documentales para elaborar el marco tedrico y normativo, y laedanes de la

investigacion, explicitando la pertinencia del presente trabajo. Ello frente a la fisura que existe,
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por un lado, entre las disposiciones legales, la visibilizacion discursiva de la diversidad cultural y
étnica, y el valor dado a los sabeygsacticas indigenas en el seno educativo desde lo nominativo;

y por el otro, la realidad del centro educativo San Pablo. Explicitandose de esa manera la
importancia y contribucion del estudio y la elaboracion de una propuesta de ensefanza
etnoeducativénclusiva en la referida institucion.

Igualmente, se disefié e implementd la técnica de entrevistas semiestructuradas, que vino a
nutrir y permitir la comparacion con la informacion recolectada durante las observaciones. La guia
de entrevistas dirigié laggguntas, atendiendo a las categorias de estudios referidas en el apartado
4.1. Estas se implementaron a seis estudidmtgseraChami y la informacion fue registrada en
notas de campo. Asimismo, se disefiaron y aplicaron guias de entrevistas semiektsuatura
director de la institucion educativa (una entrevista) y a la docente encargada del aula (una
entrevista), cuyo objetivo fue conocer las condiciones generales del contexto educativo de la
institucibn San Pablo; asi como profundizar en las caraatasstlel PEI, las estrategias
pedagogicas implementadas con los alumBogeraChami y los principales desafios que
enfrentan ellos, como educadores, y el proceso de ensedprenadizaje, frente a las diferencias
culturales y las particularidades del esario de desercion escolar y conflicto armado de la zona
de El Danubio.

Gracias a la informacion recabada con las dos técnicas implementadas se procedié a construir
descripciones de diversos elementos particulares en torno a los alumnos y sus procesos de
aprendizaje. Asi, se pudo realizar una caracterizacion de la poblacion total (22 estudiantes) en
cuanto a grupos etarios, distribucion por grados, problemas de aprendizaje y proyectos

pedagogicos. Ello se aprecia en las siguientes figuras:
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m Nifios
H primera infancia

adolescentes

llustracién 4Grupos etarios
Fuente: Elaboracion propia, (2022)

Por medio de las entrevistas se pudo obtener la informacién sistematizada en la grafica No
5, donde se advierte que el 41% de los estudiantes son adolescentes (nueve estudiantes), oscilan
entre las edadeke catorce y diecisiete afos; el 36% son nifios (ocho estudiantes), con edades entre
ocho y once afios aproximadamente; y el 23% (cinco estudiantes) restante son alumnos que estan

dentro de la primera infancia entre los cinco y seis afios.

® QUINTO
B CUARTO
TERCERO

B SEGUNDO
PRIMERO
TRANSICION
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llustracion 5 Dstribucion por grados
Fuente: Elaboracion propia, (2022)

Tras el registro de la distribucién por grados de los estudiantes, informacion recabada gracias
a la técnica de la observacion y la aplicacion de las entrevistas, se pudieron sistematizar los datos
advertidos en la grafica No 6. Alli se advierte que la distribucion de los estudiantes de @muerdo
el nivel educativo es: el 43% pertenece al grado 5° (nueve estudiantes), el 19% pertenece al grado
transicion, el 14% cursa el grado cuarto (tres estteianel 9% pertenece al grado tercero (dos

estudiantes), el 10% grado segundo y un 5% esté en el grado primero.

TDH- Trastorno deficit de
atencion con hiperactividad

m Hiperactividad

m Ninguna

llustracién 6 Trastorno déficit de atencion con hiperactividad
Fuente: Elaboracion propia, (2022)

Como se observa en la grafica No 7,28P6 de los estudiantes presenta dificultades de
aprendizaje, asociado al trastorno déficit de atencién con hiperactividad. De acuerdo, a la

experiencia previa de uno de los investigadores de este trabajo y gracias a la informacion emanada
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de las entrevistacon el director y la docente de la institucion educativa, se identific6 que dichas
dificultades han sido diagnosticadas y se atienden a través de estrategias de aprendizaje inclusivo
el DUA-Disefio Universal de Aprendizaje y el PIAR, plan individual detajrazonable, para que

los estudiantes puedan alcanzar este tipo de competencias en el espacio educativo y social inclusivo

a través de estrategias diferenciadas, siguiendo la ley 1421 de 2017.

Barreras de Aprendizaje Inclusivo

o [dlcas  sactvedinales @ Comurdeatioas

llustracion 7 Barreras de aprendizaje inclusivo
Fuente: Eaboracion propia, (2022)

Siguiendo la informacién recabada en las entrevistas y cotejadas con algunos datos registrados
con las observaciones, se sistematizaron los datos que aparecen en grafico No 8, donde se sefiala
gue el 45% de los estudiantes masifiebaja tolerancia a la frustracion, pues por factores sociales
asociados a la recoleccion de café deben abandonar sus estudios en la escuela y trabajar con guias
las diferentes tematicas desde la casa para estar a la par con estos aprendizajeseSatesitar
las competencias basicas que la docente debe retroalimentar a su llegada. En este proceso hay una

limitante porque la docente utiliza el idioma espafiol en la practica de aula. La formadora no es



115

dinamica y se siente frustrada al no tener eteosevisibles afines a la cosmovision de las
culturas de las etnid@mberaChami y Katio.

En cuanto a los educandos, se caracterizan por ser introvertidos en los procesos de
participacion colectiva e individual. Finalmente, el entorno educativo no cuenta con elementos

diferenciales como el mismo escenario de participacién que es la escuela.

llustracion 8 IE el Danubio
Fuente: Elaboracion propia, (2022)













































































































































