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El boletin Observatorio Pedagégico de Infancia, es un espacio para la divulgacion de las expe-
riencias relacionadas con el quehacer docente, asi como un lugar de reflexion en torno a lo que es
el saber del maestro, el hacer del maestroy el ser del maestro, asi como los postulados de expertos
en la tematica de la pedagogia, la educacidn, la didactica, entre otros.

La Facultad de Ciencias de la Educacion, brinda a la comunidad académica Libertadora el
Boletin N° 15 del Observatorio Pedagdgico de la Infancia (OPI), el cual se consolida a partir de las
reflexiones realizadas por los docentes y los estudiantes. Este nUmero en particular consolida di-
versas publicaciones entorno a la educacion, la practica pedagogica y la experiencia investigativa,
este amplio panorama responde a la ruptura en la continuidad de la publicacidn, pero se consolida
como el espacio propicio de divulgacion de nuestra comunidad académica.

De esta forma, este nUmero cuenta con las reflexiones de las experiencias pedagogicas e
investigativas de los docentes, asi como las deliberaciones de los estudiantes en relacion con su
practica pedagodgica, los procesos de ensefianza y aprendizaje, las disertaciones realizadas en los
semilleros de investigacion, entre otros.

El proceso de seleccion de los articulos proviene de un proceso conjunto entre maestros y es-
tudiantes, donde se hacen visibles la praxis y el dialogo, para brindar a partir de un texto el analisis
y la comprension del sujeto en el acto pedagdgico, su relacion con los diferentes agentes educati-
vos y el dialogismo con los contextos.

Tal como se enuncio en el numero anterior se invita a la comunidad académica a participar en
la divulgacion de sus escritos, en particular para el N° 16, relacionado con el sentido y el significado
de laformacion docente en el contexto colombiano. Por ello, se hace extensa la convocatoria, para
los docentes de planta, catedraticos, de posgrados y en especial de los estudiantes a participar del
nuevo numero.

La apuesta de la Fundacion Universitaria Los Libertadores y en particular de la Facultad de
Ciencias de la Educacion, es propender por la cultura de la escrituray la lectura, de ello que OPI, es
en escenario adecuado para estos procesos que tienen tanta relevancia en la construccion de un
sujeto critico que comprende sus contextos y su devenir en la sociedad.
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La inclusion educativa de personas
con discapacidad: politicas y practicas
en la educacioén superior. Estudio
comparativo entre la Universidad
Catoélica de Cordoba - Argentina

v la Fundacion Universitaria

Los Libertadores - Colombia

Resumen

La Educacion Inclusiva de la persona con discapa-
cidad presente en los escenarios educativos actuales, es
un derecho reconocido tanto en las Politicas Internaciona-
les como en las Politicas Nacionales. Cabe destacar la im-
portancia de la Convencion De Los Derechos De Las Per-
sonas Con Discapacidad — CDPD- signada y ratificada por
Argentina y Colombia, dandole status constitucional, que
insta a los estados partes a garantizar la educacion inclu-
siva de las personas con discapacidad en todos los niveles

* Docente Investigadora, Fundacion Universitaria Los Liberta-
dores, Bogota Colombia. Magister en Discapacidad e Inclusion
social, Universidad Nacional de Colombia Licenciada en Educa-
cion con énfasis en educacion Especial, Universidad Pedagégi-
ca Nacional.

Luz Dary Rodriguez S.*

y en el ciclo vital de vida. Asi pues el presente proyecto de
investigacion tiene por objetivo realizar un estudio com-
parativo sobre la educacion inclusiva de las personas con
discapacidad, analizando las politicas y practicas vigentes
en distintos niveles educativos, para realizar propuestas
de mejora con un impacto positivo en ambitos educativos.
El proyecto se desarrollara a través de dos ejes tematicos:
El primer eje gira en torno a politicas y practicas de la edu-
cacion inclusiva en el contexto educativo universitario y el
segundo, sobre politicas y practicas en la inclusion escolar
en los ciclos educativos.

El disefio metodoldgico serd exploratorio-descriptivo-
comparativo, ya que se busca hacer el analisis de la reali-
dad en relacidn a la tematica, dando énfasis en la descrip-
cion de lo observado. Se trata de proponer mejoras para
hacer efectiva la educacidn inclusiva de las personas con
discapacidad en los distintos niveles educativos.
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Identificar elimpacto de las politicas y practicas educativas
inclusivas establecidas en los procesos de educacion supe-
rior para el acceso, permanencia y egreso de las poblacio-
nes con discapacidad a partir de un estudio comparativo
entre la Fundacion Universitaria Los Libertadores Colom-
biay la Universidad Catoélica de Cérdoba — Argentina.

La muestra esta conformada por 96 estudiantes univer-
sitarios pertenecientes y 44 funcionarios entre docentes,
directivos y administrativos quienes participaron volunta-
riamente en el proceso de investigacion. Para el caso de
estudiantes y docentes se realizo la aplicacion del instru-
mento en las diferentes careras de la Fundacion Universi-
taria Los Libertadores Sede Bogota. Las edades de los par-
ticipantes se encuentran entre los 19 a 69 afios, entre los
cuales se contempla un total de 69 mujeres y 72 hombres.
Latoma de la muestra se realiza en el mes de abril de 2015.

El disefio empleado fue de tipo transversal descriptivo,
utilizando una metodologia cuantitativa y cualitativa en-
tendiendo que el disefio de la metodologia conlleva a la
interpretacion de los hallazgos relacionados del fendmeno
desde un enfoque sistémico y descriptivo (Roberto Her-
nandez Sampieri, 2010). Desde esta perspectiva investiga-
tiva, y en aras de la veracidad del proceso investigativo, se
emplea el método de Redes Semanticas Naturales (Rivero,
2008) en el cual se toma el calculo de los indicadores cuali-
tativos como primer filtro de la técnica, llevando luego un
analisis interpretativo de los datos estableciendo las rela-
ciones conceptuales entre las categorias de estudio.

La técnica de Redes Semanticas Naturales, desarrollada
por permite establecer aproximaciones a las redes con-
ceptuales y concepciones que poseen los participantes
sobre un fendmeno (Mary Ann Isaacs, 2014). La técnica
conlleva a que el participante defina una palabra estimu-
lo empleando 5 palabras entre sustantivos, verbos o ad-
jetivos, que se asocie con la palabra estimulo presentada.
Posteriormente, el mismo participante procede a jerarqui-
zar sus respuestas asignandoles a cada palabra un valor
del 1 al 5 en donde 1 se relaciona mas conceptualmente
con la palabra estimulo, hasta llegar a 5 en donde se cate-

goriza la palabra con un significado de menos aproximado
con respecto a la palabra estimulo.

Si bien, el instrumento se encuentra disefiado con el esti-
mulo a través de palabras para éste estudio se emplearon
imagenes ademas de las palabras. El propdsito de realizar
esta modificacion fue la identificar las relaciones de las
respuestas de los participantes entre las imagenes expues-
tasy las palabras estimulo.

Como programa de apoyo para la sistematizacion de los
datos se emple6 Microsoft Excel. Se elaboraron plantillas
para la consignacion de las palabras recopiladas y la pos-
terior identificacion de los conjuntos SAM establecidos a
partir de los indicadores cuantitativos.

Se retoman las fases de Valdes (1998), citado por Mary
Ann Isaacs ( 2014, p. 123 ) en donde se explicita la sistema-
tizacion y analisis que emplea la técnica

1. VALOR J: NUmero total de las palabras lo que repre-
senta la riqueza semantica de la red.

2. VALOR M: producto de la frecuencia de un nodo por
su valor semantico. Indica el peso semantico de cada
palabra definitoria.

3. Conjunto SAM: compuesto por quince (15) palabras
definitorias de mayor valor M, ordenadas de mayor
a menor.

4.VALOR FMG: este valor se obtiene por cada una de
las palabras, mediante el empleo de un regla de tres
simple, tomando como punto de partida que la pala-
bra que tenga el valor mayor M representara el 100%.

En el ejercicio de exploracion realizado en la Fundacion
Universitaria Los Libertadores, como proceso investigati-
vo en conjunto con docentes de la Facultad de Educacion
y humanidades; se observa que a través de la aplicacion de
ésta metodologia investigativa se establece un gran baga-
je de redes semanticas desde las imagenes y las palabras
alrededor de la inclusion de poblaciones con discapacidad
a la Educacion Superior.

Entendiendo el propodsito investigativo en el marco de
las practicas inclusivas y desde la exploracion de los con-
juntos de palabras hallados, se encuentran palabras que



permiten entrever que la designacion a las poblaciones
con discapacidad aun presentan significados semanticos
relacionados con la imposibilidad llevando a reconocer
que la vision del constructo discapacidad se encuentra
desde el modelo asistencialista.

Por ello es importante reconocer como la misma comuni-
dad universitaria de la Fundacion Los libertadores concibe
alas poblaciones con discapacidad, ya que se identificaron
palabras como invalidez que conllevan a pensar como se
concibe el sujeto frente a la estructuracion de las politi-
cas y practicas de inclusion. De manera tal que, si aun se
encuentran instaurados lenguajes peyorativos y designa-
ciones establecidas desde el modelo deficitario menores
seran las oportunidades de participar en un proceso de
formacion universitaria para aquellas poblaciones que pre-
sentan una particularidad bioldgica, psicoldgica y sociolo-
gica en su desarrollo y en el aprendizaje.

De la misma manera, para la palabra nodo discapacidad
fueron relacionadas palabras como minusvalido, enferme-
dad y vulnerabilidad las cuales hacen referencia a las con-
diciones bioldgicas que presenta la poblacion y permite
resaltar que en el lenguaje de los participantes persiste la
concepcion asistencialista que suscita la palabra discapa-
cidad; de ahi que las practicas inclusivas en la Educacion
Superior se encuentren muy desligadas de las politicas en
tanto que las redes de significado sobre la discapacidad en
un contexto educativo estén permeadas por la connota-
cion de problema (Mary Ann Isaacs, 2014).

Este tipo de resultados ha sido similar en otras institucio-
nes nacionales y de Ameérica latina, (Bornand, I. 2013), lo
que indica que si bien estan dados los marcos legales fren-
te a los procesos de inclusion de poblaciones con discapa-
cidad a la educacion superior, las practicas indican que los
escenarios aun requieren fortalecer las estructuras socia-
les en cuanto a las condiciones para la equidad y la partici-
pacion sin pensar en la persona con discapacidad barreras
sino en las oportunidades y derechos que puede tener un
sujeto para su educacion (Norberto Boggino, 2014).

Para el caso de la palabra accesibilidad, se identificaron
palabras relacionadas con la participacion y los derechos
considerando que el conjunto de palabras hallado se en-
cuentra desde la logica del marco legal; no obstante la
pregunta es si la comprension deficitaria que se tiene por
discapacidad mantendrian el mismo concepto de accesi-
bilidad al hacer referencia a la participacion y la realidad

de las practicas inclusivas de las poblaciones con discapa-
cidad en el ambito educativo superior.

Alli se logrd sefalar que, nuevamente se presentan pala-
bras que si bien estan asociadas al concepto tienen tam-
bién un peso relacionado con el derecho a la educacion
a través de conjuntos de palabras como lo son incluir,
igualdad y la misma palabra derechos. Asi mismo se da un
reconocimiento a los ajustes razonables que debe tener
el contexto inclusivo, dado que fueron halladas palabras
como escaleras, rampas las cuales hacen parte de las ca-
racteristicas relacionadas con la infraestructura o entornos
edilicios los cuales garantizan oportunidades para la parti-
cipacion de aquellas poblaciones estudiantiles que tengan
dificultades en su movilidad.

De otra parte, se logra identificar palabras relacionadas
con la construccion de ciudadania, y que tienen que ver
con los procesos de union, respeto, aceptacion e identidad
como se pudo observar en los resultados.

Asi mismo, se encontraron palabras relacionadas con cul-
turay diversidad que para el proyecto cumplid el propdsito
de la imagen, en tanto que permitid evidenciar las redes
conceptuales relacionadas con diversidad. Se identifico
que a partir de la imagen fueron nominadas palabras re-
lacionadas con el reconocimiento de sujetos desde de sus
particularidades, resaltandose palabras como mestizaje,
género y pluralidad a través de las cuales se identificaron
rasgos caracteristicos de las comunidades, llegando a en-
contrar palabras como diferencia y raza.

Sobre este conjunto de palabras se puede identificar que
los participantes realizan un reconocimiento de las dife-
rencias existentes en otros grupos poblacionales llegando
a la nominacion de la palabra inclusion en ambos grupos
de palabras; si bien no se considera esta palaba con un ma-
yor valor semantico, si se llega a establecer como ejercicio
de la participacion y la apertura de espacios para la las di-
versas poblaciones (Blanco, 1999), entre ellas se llegaria a
considerar las poblaciones con algun tipo de discapacidad.

Pasando ahora la palabra actitudes, hace que los partici-
pantes relacionen palabras como comportamiento y res-
peto con los pesos semanticos mas altos, continuando
con una red semantica basada en acciones del contexto
que conllevarian a mejorar las relaciones con otros, como
los son la tolerancia, igualdad, derecho y pensamien-
to. Asi mismo se encontraron palabras enlazadas con el



reconocimiento de la dimension social de los sujetos,
como lo fueron personalidad, identidad y ser.

Frente a este conjunto de palabras se puede evidenciar
que los participantes realizan redes semanticas desde las
caracteristicas que pueden estar involucradas en las rela-
ciones sociales, la convivencia y el equilibrio social. Des-
de este aspecto se veria la necesidad de revisar que tanta
coherencia existe entre las verdaderas actitudes de los
actores educativos frente a un proceso de inclusion y sus
practicas con relaciones a la construccion semantica que
realizan sobre el fenémeno.

A través de la sistematizacion se logra evidenciar que el
enriquecimiento de las redes semanticas dependeran de
las experiencias y aprendizajes que haya tenido el sujeto
frente a una situacion, es quizas que por ello que se denota
en este estudio, la necesidad en que los futuros profesio-
nales de otros campos o disciplinas comprendan, para el
caso de las poblaciones con discapacidad, como sujetos
con oportunidades y no como un invalido, como en oca-
siones fue referido a través del lenguaje por parte de los
profesionales en formacion.

Se puede decir entonces que las practicas inclusivas en la
Educacion Superior estarian medidas por la coherencia en-
tre las concepciones y significados de los diversos actores
del proceso para la comprension de las particularidades de
algunas poblaciones y sus procesos de participacion desde
el aprendizaje y la comunicacion o en los apoyos requeri-
dos para garantizar su transito en éste ciclo de formacion.
De manera tal que, la realidad de las practicas en los con-
textos educativos dependeran no solo del componente re-
glamentario sino también dependera de las claridades del
lenguaje que median la comprension y la articulacion de
lo politico y el “deber ser” de la inclusion. Es en este punto
en donde es pertinente revisar que comprension se ha he-
cho de las politicas en inclusion en la educacion superior en
la Fundacion Universitaria Los Libertadores para llevar a
cabo una buena practica inclusiva de poblaciones con dis-
capacidad (Fernandez de Alava Miren, 2013).

El garantizar el acceso a la educacién como derecho hace
parte del deber ser de la Educacion Superior para las po-
blaciones que optan esta ruta para su formacion. Para ello

se deben tener claridades de orden curricular y programas
de apoyo interdisciplinares que favorezcan la permanen-
cia y egreso de la las poblaciones con discapacidad otras
barreras para el aprendizaje de éste ciclo de formacion
(Misichia B. S. 2014).

Este estudio permitié dar el primer paso en la compren-
sion que tiene la comunidad educativa libertadora frente
al proceso de inclusion de poblaciones con discapacidad a
la institucion; ademas de evidenciar los diferentes grupos
semanticos que se encuentran instaurados en el reconoci-
miento de la diferencia y la diversidad. Por ello es impor-
tante retomar la identificacion que hace la OMS a través
de su informe 2011 en como "“Las creencias y prejuicios
constituyen obstaculos para la educacion, el empleo, la
atencion de salud y la participacion social. Por ejemplo,
las actitudes de los maestros, administradores escolares,
otros nifios e incluso familiares influyen en la inclusion de
los nifios con discapacidad en las escuelas convencionales
(OMS, 2011).

Es asi que en el ejercicio de las practicas inclusivas para el
acceso de las poblaciones con discapacidad a la universi-
dad, hace que el mismo término de inclusion se vea su-
peditado a las condiciones contextuales de los escenarios
educativos puesto que dependera de la manera en que se
articulen las politicas y practicas ademas de cuales sean los
actores y agentes comprometidos en el proceso inclusivo.
Es aqui donde se hace referencia a lo que implica el com-
ponente administrativo y curricular para la permanenciay
graduacion de todos los estudiantes.

Por tanto es coherente con el proceso sistémico de la edu-
cacion inclusiva superior el no dar por terminado los hallaz-
gos como son los imaginarios como punto de partida para
continuar consolidando las practicas a nivel de las areas de
gestion, académica y su interrelacion con las directivas y
administrativas que permitan establecer un proceso com-
parativo son otras universidades latinoamericanas, como
es el caso de la universidad Catdlica de Cérdoba - Argen-
tina desde las acciones que realiza cada una de las insti-
tuciones frente al acceso, la permanencia y el egreso de
las poblaciones con discapacidad en la educacion superior
para lograr la coherencia con las metas planteadas para el
2021 por la OEL.
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De los mitos y otros obstaculos
en la practica del arte en el aula

César Augusto Cepeda Rodriguez*

En el presente texto quisiera considerar aquellos
imaginarios con los que nos enfrentamos en las aulas no de
los nifios y las nifias de nuestras escuelas y colegios, sino
las que envuelven a las y los estudiantes de licenciaturas;
es decir, aquellos que se preparan para ejercer la docencia
y que esperan en su formacion adquirir los elementos ne-
cesarios y suficientes para desempefiarse como maestros.

Dentro de su curriculo académico aparece la materia de
artes y expresion y lo ampuloso del mismo titulo permite
que las expectativas y los prejuicios impriman una relacion
atipica en el trabajo de clase. Sigue sin quedar completa-
mente claro cuadl es el lugar de las artes en la formacion de
los futuros maestro y en el de la practica de esos maestros
en sus aulas de clase.

* Docente catedratico de Artes y Expresion. Fundacion Universi-
taria Los Libertadores, Facultad de Educacion. Correo electro-
nico: ceauceliza@gmail.com

La asociacion primaria de las artes con su funcion exclusi-
vamente didactica, entiende que las artes son solo las ar-
tes manuales, que cumplen una funcion de facilitar el acce-
so a otros saberes, pero dificilmente se reflexiona sobre las
artes como saberes en si mismos. Las artes son considera-
das de tal manera, que muchas veces se impide un acerca-
miento académico con el rigor que exige todo saber.

El arte no es un saber o es un saber de
elegidos

Por supuesto tenemos que decir que la dificultad de encon-
trar un encaje positivo de las artes en el dmbito escolar vie-
ne del imaginario que de las artes tiene nuestra cultura. El
artey el artista han crecido en la historia de occidente a tra-
vés de diversos mitos* que lo desfiguran y lo quieren colo-
carenun lugar mas cercano a lo inasible y lo desconocido.

1 Neumann (1992). Mitos de Artistas. Estudios psicohistdricos so-
bre la creatividad. Madrid.
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Cierta atractiva patologizacion, asociada a lo irracional o
a la genialidad, permite segun Neumann (1992), que el ar-
tista se esconda en lugares reconditos y que el ser humano
comun y corriente no pueda acceder a la indisoluble crea-
cion que su mente provee. El artista sacerdote, brujo, que
ve mas alla de lo que los demas ve, es una imagen que nos
ha conmovido y que los mismos artistas se han encargado
de subrayar en su busqueda individual por el sentido mis-
mo de su labor.

Particularmente desde el Romanticismo, la idea de la ins-
piracion como motor de la produccion artistica preten-
de que el ser que crea en un ser que esté hecho de otro
material. El artista es una clase diferente de persona, al-
guien que nace con esa estrella y su conocimiento no lo
ha aprendido sino que lo ha heredado en una fuerza divina
que llamamos inspiracion.

Lo que esta mitologia llama inspiracion nosotros lo llama-
remos sensibilidad, creatividad y mucha disciplina.Y esto
nos pone en el lugar de un proceso no solo de aprendiza-
je sino de dedicacion y constante bUsqueda. No vamos a
ahondar en la discusion sobre la relacion del talento y lo
genéticamente conformado, pero si podemos definir cla-
ramente que el saber de las artes es parte constitutiva de
la educacion y nuestra insercion en la Cultura provee las
herramientas para su aprendizaje.

Esta clase de mito ha causado mucho dafio en quienes
se acercan al arte en edades posteriores a la escolar. Los
elementos basicos del acercamiento al arte: esto es, la
percepcion o apreciacion, la critica y la creacion (Eisner),
al no haber sido educados desde tempranas edades, difi-
cultan el acercamiento de los individuos a la experiencia
estética. Esta imposibilidad los lleva a creer que no estan
capacitados para comprender una obra o para definir los
criterios para poderla ponderar, asi como el arraigado te-
mor al crear pues se considera que ‘'yo no sirvo para eso’.
Lo que se define claramente segun Elliot Eisner, es que el
hecho de no haber practicado ni valorado el arte desde
temprana edad, nos deja sin manera de poder responder
a los canones estéticos de nuestra propia cultura. Esto es,
cuando decimos por ejemplo que no sabemos pintar, con-
fundimos el hecho de que no conocemos una técnica de
expresion que ha sido cultivada por siglos en una cultura
determinada, lo cual no quiere decir que no sepamos ex-
presarnos por medio del trazo y el color.

Nuestra responsabilidad como maestros se deduce facil-
mente. Debemos permitir que los nifios y las nifias desde

muy tempranas edades tengan acceso de manera consien-
te y sistematica a la creacion artistica de su cultura, como
a las posibilidades técnicas que les permitan explorara y
copiar en los propios procesos de creacion.?

El arte no es solo un medio que facilita el acceso a otros
saberes. Es un conocimiento del mundo y de la naturaleza
humanay por ese motivo es deber de la escuela permitir el
acceso de sus estudiantes a las artes como parte del patri-
monio intelectivo y creativo de la humanidad

Otro de los grandes mitos con los que nos encontramos
en nuestra labor docente es la idea, arraigada desde muy
temprano en el dmbito escolar de que el arte es un saber
de segunda clase. La filosofia que subyace a nuestro siste-
ma educativo esta basada en una idea decimondnica que
determina de manera jerarquica la utilidad y pertinencia
de los saberes. Desde esa perspectiva hay unos saberes de
alto nivel que corresponden a las ciencias y dentro de ellas
también hay niveles. Por otro lado hay saberes que ocupan
un segundo plano, pues no tienen nada que ver con una
idea de produccion practica asociada a los procesos labo-
rales basados en la industrializacion. El arte es un saber
inutil en estos términos.

El arte no resulta ser una opcion de vida y si lo es, es mas
como una suerte de fracaso ante la posibilidad de la dedi-
cacion a saberes de alto nivel o de labores practicas que
den una facil entrada en el mundo laboral. Quien se dedi-
ca al arte no es productivo, a no ser en nuestra sociedad
moderna que sea famoso, lo cual estd asociado al éxito
econdmico y no necesariamente a la calidad de su trabajo.

Todo esto no encierra otra cosa que la incomprension de
la funcion y la importancia del arte en el desarrollo del in-
dividuo y la cultura. Y como ya lo mencionamos, esto se
construye desde la primera escolaridad. Si los maestros y
maestras no saben para qué sirve el arte, no les parecera
importante que sus estudiantes tengan acceso al él, mas
que como un saber accesorio y recreativo.

2 Sobre esto vale la pena estudiar con cuidado los procesos de
estudio y experimentacion en campo que definen el trabajo
de E. Eisner sobre todo lo expuesto en Educar la Vision Artisti-
ca, donde plantea como, por ejemplo, desde muy tempranas
edades, nifios que tienen acceso al arte son capaces de definir
su propio estilo y distinguirlo del de otros, y otros temas que
muestran la sutileza y la complejidad del desarrollo de estos
saberes desde muy temprano.



Encontrar argumentos a favor de la importancia cultural y
formativa del arte es cada vez mas facil, pues el estudio de
la pedagogia ha avanzado poderosamente en ese carnio3.
Por ahora remitamonos a un clasico para poder desarmar
este mito del arte: “el hombre quiere ser algo mas que él
mismo. Quiere ser un hombre total. No le satisface ser un
individuo fragmentario [y] el arte es el medio indispensa-
ble para esta fusion del individuo con el todo. Refleja su
infinita capacidad de asociarse a los demas. De compartir
las experiencias y las ideas” (Fischer, 1975, p. 7)

El arte es un saber que le permite al ser humano acceder a
una vision propia del mundo y conjugarla con la vision de
mundo de su cultura.Y esto no es cualquier cosa, pues con
las artes podemos conocer mucho de lo que nos define y
dificilmente se ha podido expresar de otras maneras. La
obra creativa habla de lo que requiere de otros lenguajes
para poder ser expresado. Habla de lo indecible.

Por supuesto lograr llegar a estas aguas tan profundas no
es una tarea facil, pues como ya lo dijimos, requiere de un
disciplinado y dedicado estudio. No es solo cuestion de
aprender una técnica de trabajo, como saber trabajar un
material, sino que necesita de elementos de observaciény
analisis muy complejos. Para poner un ejemplo de la com-
plejidad que puede adquirir la creacion artistica, pensemos
en el desarrollo del lenguaje en el nifio. Pensemos en la di-
ficultad de comprension en un crio: no solo adquirir habi-
lidades comunicativas basicas como nombrar objetos en
ausencia, sino ya poder elaborar juegos del lenguaje como
el chiste o la metafora, es decir darle un uso novedoso a las
palabras y crear nuevas referencias.

Estos procesos creativos no son producto de la creacion
espontanea, pues “la obra de un artista es un proceso al-
tamente consciente y racional, al término del cual surge
la obra de arte como una realidad dominada” (Fischer, 9),
es decir lo que logra la obra es mostrar un trabajo sinté-
tico, producto de un dominio muy profundo de muchos
elementos.

Este proceso creativo puede y debe ser aprendido, debe
ser desarrollado de manera sistematica y si bien, como
sucede con todas las profesiones y los saberes, nuestro
objetivo no debe ser el formar exclusivamente artistas, si

3 Las propuestas de autores como E. Eisner, Howard Gardnery la
labor del Proyecto Zero en la U. Harvard o los avances de la In-
vestigacion en artes, dan cuenta de la complejidad y profundi-
dad del estudio del arte en la formacion académica y espiritual
de nuestras generaciones.

debemos producir en la escuela las condiciones que nos
permitan proponer el arte como una opcion en el desarro-
llo humano.

Uno de los grandes problemas que comprende la com-
paracion de las artes con otros saberes es el asunto de la
evaluacion, pues una obra y su proceso creativo se esca-
pan por supuesto las mas de las veces, de una ponderacion
cualitativa tradicional. Pero digamoslo de una vez, esta es
la gran ventajay el gran aporte de las artes, pues su propia
I6gica pone en jaque y en cuestion, maneras tradicionales
de evaluar en la escuela.

Digamos mas bien, que precisamente desde el estudio de
las artes en educacion, uno de los mas grandes logros ha
sido el permitir pensar el proceso formativo desde otras
perspectivas.Ya en la mitad del siglo veinte la metodologia
de la investigacion cientifica nos dio un aire que oxigend
los saberes, al proponer como una alternativa, la investi-
gacion cualitativa que define otras realidades y otras ma-
neras igualmente validas de acceder al conocimiento. Este
camino ha sido productivo y en la educacion ha puesto de
plano la reflexion sobre otras maneras de evaluar y pon-
derar la manera como los estudiantes es capaces de dar
cuenta de lo que saben. Mas que para plantear soluciones,
sirva este espacio para resaltar que mas bien es el arte el
que esta proponiendo espacios de reflexion sobre asuntos
que tanto dolor de cabeza han dado a la pedagogia como
el asunto de la evaluacion: esto es el asunto de la valora-
cion de lo que hago y hacen otros, pues el mismo proceso
creativo lleva implicito un proceso de constante pondera-
cion y evaluacion.

El hecho de que las artes no se puedan medir cuantitati-
vamente, lejos de plantear una dificultad metodoldgica lo
que esta haciendo, si lo vemos con la seriedad pertinente,
es plantear posibilidades y opciones de reflexion, no solo
para lo concerniente al arte sino en general para poder ver
con nuevos ojos los procesos de evaluacion en todas las
disciplinas, pues abogariamos mas bien no por la inclusion
de las artes como un saber independiente que lucha por
su reconcomiendo en el ambito académico, sino mas bien
por la inclusion de las artes como saber dialogante que tie-
ne mucho que aprender y mucho que decir en el ambito
pedagdgico y que sus aportes seguro que van a humanizar
y @ mejorar sustancialmente la educacion.
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Como conclusion

En el noveno capitulo El lenguaje de la Educacidn, de su li-
bro Realidad Mental y Mundos Posibles, el sicélogo J. Bru-
ner (2004), pone de manifiesto la importancia del lenguaje
y los lenguajes, no solo como herramientas de trasmision
de informacion sino como ‘creadores de cultura’ (137),
esto es, que a la escuela no le corresponde solo la labor de
trasmitir sino de construir constantemente no solo uno o
varios saberes, sino la estructura misma de la cultura. La
realidad, dice Bruner es una construccion, no es algo que
esté alla afuera y que nosotros (mito decimononico del sa-
ber) estudiamos de manera objetiva.

Desde esta perspectiva, si nosotros no dejamos que la es-
cuela se permee con todas las herramientas que la misma
cultura ha creado, para acceder a nuestros propios imagi-
narios, estamos dejando de lado saberes que nos hacen
mas completa y rica nuestra comprension del mundo. Las
artes se constituyen en uno mas de los lenguajes que nos
permiten el acceso a lo mas humano de nuestra realidad
y a esta experiencia debemos vivirla desde nuestro naci-
miento, con el mismo rigor y al misma dedicacion con que
tenemos acceso a otros lenguajes que traducen y justifican
nuestro lugar en el mundo.

Fundacién Universitaria Los Libertadores
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Los docentes, hoy en dia, han tenido que implementar nuevas estrategias didacticas para mejorar el proceso de ense-
fianza en sus espacios académicos y, en especial, los programas virtuales y a distancia, han tenido que adaptarse a ellas.
En este articulo se presentaran las estrategias didacticas mediadas por las TIC, el que empezara con las diferentes estra-
tegias didacticas que utilizan los docentes en los programas virtuales y a distancia y, ademas, como han impactado en el
proceso ensefianza-aprendizaje.

Educacion virtual y a distancia, estrategias didacticas, proceso ensefianza-aprendizaje, TIC.

Teachers today have had to implement new teaching strategies to improve the teaching in their academic areas and, in
particular, virtual and distance learning programs have had to adapt. In this paper, the teaching strategies mediated by
ICT, which begin with different teaching strategies used by teachers in virtual and distance learning programs and also
how they have impacted on the teaching - learning process is presented.

Virtual and distance education, teaching strategies, teaching - learning process, ICT.
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El avance de los sistemas y de la tecnologia, los
procesos de cambio e innovacion que estan ocurriendo en
todo el planeta, el nuevo ciudadano que estd interactuan-
do, en forma virtual, con el resto de la sociedad y que ha
llevado a adoptar nuevas formas de trabajar o de estudiar,
han hecho que las universidades tengan que ajustarse a
tales nuevas necesidades y, con ello, las TIC han entrado
para cambiar |la forma de ensefiar, por parte de los docen-
tes y, de aprender, por parte de los estudiantes. El reto
actual es situarnos, ante las TIC, como medio didactico y
analizar su aplicacion educativa. Tal medio nos remite al
proceso comunicativo en tanto que la tecnologia lo hace
hacia el soporte material del proceso y tan importante es
trabajar con el proceso comunicativo que subyace en todo
aprendizaje (Fandos, Jiménez & Gonzalez, 2002), como
con el mencionado soporte.

Lo anterior ha llevado a que el aula haya evolucionado de
un espacio fisico a un espacio virtual, lo que permite arro-
par un nimero grande de estudiantes sin tener que des-
plazarse, interactuar con el docente y los estudiantes, v,
lo mas importante, involucrando a las TIC como una nueva
estrategia didactica para la ensefianza-aprendizaje. Asi, el
aula se convierte en un dmbito pleno de sentido y posibili-
dades, para que todos los estudiantes de la clase vivan en
colaboracion y compromiso, recuperando un significado
plenamente formador (Medina & Salvador, 2005).

El proposito de este articulo se centra en el estudio de las
didacticas mediadas por las TIC en los procesos de ense-
fianza del saber didactico de los docentes universitarios de
la educacion virtual y a distancia de la Fundacion Universi-
taria los Libertadores.

1. Estrategias Didacticas

El docente ensefia los contenidos en forma descriptiva o
expositiva, aislados, sin relacionarlos con la realidad con-
creta, lo cual genera desinterés en los alumnos porque
no encuentran sentido al tema que se esta considerando
(Mautino, 2010). Esto ha llevado a que, aquellos, pongan
en juego estrategias diversas para lograr que los estudian-
tes aprendan y en su trabajo cotidiano retoman, adaptan
o crean diversos caminos para facilitar el acceso al cono-
cimiento, por parte de sus alumnos. Estas acciones y pro-
cesos, como lo expresa Mautino (2010), tienen como pro-
posito que el discente logre aprendizajes significativos, lo
que constituye las llamadas estrategias diddcticas.

El conocimiento de la didactica es esencial para el grupo de
docentes por representar una de las disciplinas nucleares del
Corpus Pedagdgico, centrandose en el estudio del proceso
ensefnanza-aprendizaje. De ahi que el saber didactico es ne-
cesario e imprescindible para los maestros, quienes forman
las actitudes y ensefan las estrategias de aprendizaje mas
adecuadas para aprender, a lo largo de la vida (Medina & Sal-
vador, 2009), lo que ha motivado que el docente esté cons-
tantemente implementando nuevas estrategias didacticas,
dentro de sus clases. Comenta Marqueés Graells (2001), que
la estrategia didactica, con la que el profesor pretende facili-
tar los aprendizajes de los estudiantes, debe estar integrada
por una serie de actividades que contemplen la interaccion
de los alumnos con determinados contenidos.

2. Clasificacion de las Estrategias Didacticas

Hay una gran variedad de estrategias y técnicas didacti-
cas, como también existen diferentes formas de clasificar-
las pero haciendo distinciones en dos diferentes ejes de
observacion (Velasco & Mosquera, 2008):

Segun la participacion, que corresponde al numero de
personas que se involucra en el proceso de aprendizaje y
que va del autoaprendizaje al aprendizaje colaborativo.

Clasificacion de las estrategias y técnicas segun su participacion

Estudio individual

Busqueda y analisis de informacion
Elaboracion de ensayos

Tareas individuales

Proyectos

Investigaciones

Autoaprendizaje

EE I I

* Exposiciones del profesor
* Conferencia de un experto
- * Entrevistas
Aprendizaje * Visitas
*
*
*

interactivo
Paneles

Debates
Seminarios

Solucidn de casos
Método de proyectos

*
d- . *
Aprendizaje * Aprendizaje basado en problemas
*
*

colaborativo A
Analisis y discusion en grupos

Discusion y debates

Fuente: Velasco & Mosquera. Estrategias Didacticas para el Aprendizaje
Colaborativo.
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* Segun el alcance, donde se toma en cuenta el tiempo
que puede invertir en el proceso didactico.

Tabla 2. Clasificacion de las estrategias y técnicas segun su alcance

Ejemplos de Estrategias

Alcance . .
y Técnicas (Actividades)

* Método de consenso
* Juegos de negocios

P . * Debates
Técnicas (periodos * Discusion en panel
cortos y temas * Seminario
especificos) * Simposio

* Juego de roles
* Simulaciones

* Aprendizaje colaborativo

* Método de casos

* Aprendizaje basado en problemas

* Método de proyectos

* Sistema de instruccion personalizada

Aprendizaje
interactivo

Fuente: Velasco & Mosquera. Estrategias Didacticas para el Aprendizaje
Colaborativo.

3. Las Estrategias Didacticas en Educacion Virtual y
a Distancia

La Vicerrectoria de Educacion Virtual y a Distancia de la
Fundacion Universitaria los Libertadores oferta diferentes
programas y especializaciones para personas interesadas
en tomar la educacion a distancia como una opcion diri-
gida a aquellos que tienen dificultad de asistir, a periodos
regulares de clase de forma presencial, principalmente
por su ubicacion geogréfica y los altos costos del despla-
zamiento constante. En este sentido, los programas de
la institucion, corresponden a aquellos cuya metodologia
educativa se caracteriza por utilizar estrategias de ense-
fianza-aprendizaje que permitan superar los espacios y
tiempos entre los actores del proceso educativo (Decreto
1295 de 2011).

El grupo de investigacion desea determinar las didacticas
mediadas por las TIC que utilizan los docentes de la Vice-
rrectoria Virtual y a Distancia de la Fundacion Universitaria
los Libertadores, realizando un diagnostico dentro de sus
estrategias didacticas y como han impactado dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje en el contexto educativo.
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La retroalimentacion

como instrumento

de evaluacion formativa

La retroalimentacién como instrumento de eva-
luacion formativa, es un area de oportunidad a fortalecer
atravésde lainvestigacion en el programa de Licenciatura
en Pedagogia Infantil de la universidad Los Libertadores.
Posterior a recibir comentarios informales de inconformis-
mo frente a los procesos de evaluacion, por parte de algu-
nos estudiantes, se aplico una encuesta a los estudiantes
de tercer semestre quienes coincidieron en sefalar que
los docentes del programa evaltan de formas diferentes
pero en general, hay una asignacion cuantitativade 1y 5
puntos, y muchas veces sin explicar las fortalezas o debili-
dades de las actividades que entregan.

De igual manera, los estudiantes expresan que algunas
veces elaboran actividades sin haber recibido un objetivo.

* Docente catedratica Facultad de Educacion. Fundacion Univer-
sitaria Los Libertadores

Lupe Garcia Cano*

Por lo que realizan trabajos sin un norte y que a la hora
de retroalimentar los docentes lo hacen sin parametros
claros y explicitos, y mas aun sienten que hay un abismo
muy grande entre lo que ellos como estudiantes enten-
dieron y el esfuerzo y energia puesta en los ejercicios de
aprendizaje frente al desempefio medido o valorado por
los docentes. Lo que lleva a problemas, como lo expresan
los encuestados: "“los profesores piden una cosa y califican
otra”.

Ahora, los estudiantes expresan que la retroalimentacion
les permite comprender con claridad los temas estudia-
dos. Pero, desafortunadamente no se cuentan con sufi-
cientes investigaciones en América Latina respecto al uso
de éste valioso instrumento de evaluacion formativa. Se-
gun Martinez-Rizo (2012) el sustento empirico de los bene-
ficios de la evaluacion formativa del aprendizaje no siem-
pre es sdlido y es escaso. Para sustentar esta idea el autor
reviso literatura anglosajona encontrando varios estudios
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sobre el modelo Mastery Learning de Benjamin S. Bloom
entre 1960 y 1970. Otra investigacion relevante citada es la
de Black y Wiliam en 1998 quienes revisaron aproximada-
mente 250 publicaciones relevantes concluyendo:

Varios estudios muestran evidencia firme de que las
innovaciones que se disefian para reforzar la retroa-
limentacion frecuente que el alumno recibe sobre su
aprendizaje produce ganancias substanciales (...)
Black y Wiliam (1998, p. 7, citado por Martinez-Rizo,
2012, p. 3)

Aunque Black y Wiliam, segun Martinez-Rizo (2012) ponen
en duda la solidez de las conclusiones de los estudios re-
visados sobre la retroalimentacion, encontraron que por
ejemplo Klugery De Nisi en 1996 analizaron mas de 3,000
reportes pero solo validaron 131 de ellos, los descartados
fueron por problemas de manejo en la metodologia como
falta de control adecuado, mezcla de la retroalimentacion
con otros modelos de Evaluacion Formativa, nimero re-
ducido de sujetos (<10), ausencia de mediciones del rendi-
miento y datos insuficientes.

Otros estudios mostraron que la retroalimentacion se
orienta en sentidos opuestos, es decir, referente a la tarea
o a la persona, y que cuando es sobre el segundo aspecto
tiene efectos negativos sobre el desempefio, y otros es-
tudios lo ratifican al hacer evidente que “la retroalimen-
tacion de apoyo a la persona puede aumentar el interés
y mejorar actitudes del alumno, pero tiene poco o nulo
impacto sobre el desempefio” Black y Wiliam (1998, p. 49,
citado por Martinez-Rizo, 2012, p. 6).

Martinez-Rizo (2012), cita a Marzano quien en el 2007 tam-
bién aporto a la investigacion sobre el efecto de la retroa-
limentacion en el desempefio académico. Al revisar litera-
tura encontré que los estudios muestran que informar a
los estudiantes si sus respuestas son correctas o incorrec-
tas tiene un efecto negativo sobre el aprendizaje, mientras
que explicar la respuesta correcta y/o pedir que continte
mejorando incidia positivamente en el desempefio o éxito
académico.

Para Anijovich (2010, citada por Martinez-Rizo, 2013, p.
143) la retroalimentacion pocas veces cumple el papel de
orientar a los estudiantes. Luego de revisar varios estudios
encontré que no es habitual hallar preguntas o invitacio-
nes a los estudiantes para compartir sus reflexiones; una
posible causa de este fendmeno es la escasez de tiempo
que dispone un docente frente cantidad de produccion de

los estudiantes; para solucionar esta dificultad la autora
propone decidir con anticipacion qué trabajos van a recibir
retroalimentacion escrita, asi mismo predefinir los crite-
rios de evaluacion y la frecuencia con que se realizard el
proceso de retroalimentacion.

Por otra parte, la autora afirma que la retroalimentacion
tiene mayor impacto si se centra en la tarea, como ésta fue
elaborada, y como el estudiante autorregula su aprendi-
zaje. Contrariamente si el foco de la retroalimentacion es
la autoestima, "muy bien” “excelente, te felicito”, ésto con-
duce a que el alumno no reconozca que necesita mejorar
algunos aspectos de su trabajo. Anijovich (2010, citada por
Martinez-Rizo, 2013, p. 143).

Para Davies (2007, citado por Martinez-Rizo, 2013, p. 146)
una retroalimentacion es eficaz cuando los estudiantes
saben qué deben mejorar y qué no han comprendido. Se
logra porque hay claridad de criterios, informa qué esta
bien hecho y qué deben realizar de manera diferente. Al
contrario la retroalimentacion es ineficaz cuando se juzga
escuetamente el resultado.

Por otra parte, Fisher y Frey (2012), explicitan una serie de
tips o consejos a la hora de retroalimentar a los estudiantes.
Parten de la idea que los profesores no tienen que retroali-
mentar cada error que un estudiante comete, debido a dos
razones: por un lado los profesores requieren de tiempo
extra para realizar los procesos de evaluacion y una buena
retroalimentacion de seguro le va a requerir mucho mas de
éste; y aln mas, es ardua la tarea de informar a los estudian-
tes sobre su desempefio regularmente escribiéndole de ma-
nera cuidadosa notas al margen del documento en revision.

Por el otro lado, aunque los profesores saben que la retroa-
limentacion es importante para el proceso de ensefianza —
aprendizaje, regularmente tienen demasiados estudiantes
para que sea realista proporcionar una retroalimentacion
individual y cara a cara, por lo que dependen de la infor-
macion escrita que les pueda suministrar transfiriéndole
la responsabilidad de adquirir nuevos conocimientos a los
estudiantes, pero la mayoria de veces, sino todos los es-
tudiantes tienen poca comprension de lo que tienen que
hacer a continuacion, en la mayoria de los casos realizan
los trabajos asignados de la mejor manera que pueden, y
cuando son devueltos con notas no saben qué hacer con
la retroalimentacion, algunos lo ignoran y aceptan la ca-
lificacion, otros fielmente hacen las correcciones pero no
transfieren los conocimientos aportados por los docentes
a sus actividades académicas futuras.
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Las anteriores reflexiones llevaron a Fisher y Frey (2012), a
plantearalgunas pautas para que el profesor ahorre tiempo y
los estudiantes aprendan del proceso de retroalimentacion:

1. Centrarse en las confusiones y no en los errores, por-
que todos cometemos errores y la correccion de és-
tos puede ser una costosa pérdida de tiempo ya que
si fue por falta de atencion es probable que no vuelva
asuceder.

2. ldentificar los patrones de errores de los estudian-
tes. Hay buenas y malas retroalimentaciones, estas
Ultimas son aquellas consideradas inutiles. Fisher y
Frey (2012), sugieren a los docentes buscar patrones
de errores y tipos de errores que comenten frecuen-
temente sus estudiantes. Al hacerlo, pueden enfocar
la ensefianza o intervencion en areas especificas bus-
cando que los estudiantes admitan estas confusiones
y no se tenga que volver a ensefar todo un concepto
o leccion o unidad de estudio. El anélisis de desem-
pefio de los estudiantes de esta manera, permite a
los docentes ser mas precisos para hacer frente a los
errores y para organizar los datos de tal manera que
no tenga que seqguir buscando a través de las activi-
dades de los estudiantes, y rdpidamente determinar
quién necesita ayuda adicional.

3. Distinguir entre errores globales y especificos y en-
sefiar en consecuencia. Los docentes pueden ahorrar
tiempo cuando orientan la ensefanza hacia las ne-
cesidades de los estudiantes identificados por tener
confusiones. Los errores globales requieren que los
profesores vuelvan a ensefiar el contenido a toda la
clase, en lugar de proporcionar retroalimentacion a
individual a los estudiantes. También hay ocasiones en
las que el profesor identifica errores especificos, por lo
que se requiere trabajar con grupos pequefios de estu-
diantes, mientras que el resto de la clase se involucra
en actividades colaborativas o independientes.

4. Utilizar pautas y claves. Cuando los estudiantes
aprenden a pensar acerca de sus equivocaciones y
errores, no solo ahorra tiempo a los docentes sino
que también impide que los estudiantes desarrollar
la “indefension aprendida”, es decir, depender de los
adultos para que le suministren la informacion “co-
rrecta”. Cuando los profesores usan pautas y claves
con los estudiantes para hacer frente a los errores
especificos, los estudiantes seran menos propensos
a cometer el mismo error otra vez.

Finalmente, Nicol y Macfarlane-Dick (2006) afirman que
las concepciones de la evaluacion se han quedado atras
respecto a las concepciones de aprendizaje en la educa-
cion superior. Mientras que a los alumnos se han dado mas
responsabilidad para el aprendizaje en los Ultimos afos,
ha habido mayor renuencia de darles responsabilidad en
los procesos de evaluacion. Los autores recomiendan a los
profesores examinar sus practicas actuales de evaluacion
en relacion con la autorregulacion.

El desafio de futuras investigaciones es identificar brechas
y reunir mayor evidencia sobre el potencial de la evaluacion
formativay la retroalimentacion para apoyar la autorregu-
lacion de los estudiantes, asi como continuar indagando
por modelos ya validados que nos permitan la seleccion
de alguno de éstos para implementarlo con nuestras es-
tudiantes y mediante proceso investigativo determinar el
impacto que tiene sobre el rendimiento académico.
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Reflexiones a distancia:
festival ludico en Timbiqui

Con mi carpeta viajera marcada con rétulo blanco
donde dice Timbiqui A, salgo para el Aeropuerto el dia jue-
ves a las 3. p.m.; solamente cavilaba sobre las expresiones
que le escuché a un compafiero que ya habia ido, el cual
me dejo entrever que este viaje tenia una aventura apasio-
nante y hasta temerosa.

Aterrizamos en la ciudad de Cali, donde el tiempo era es-
plendoroso y el calor penetraba por todas partes; recordé
la recomendacion que me hicieron, “oiga, profesor quéde-
se en el hotel del aeropuerto y con seguridad que le alcan-
zan los viaticos, ya que se ahorra el viaje entre el aeropuer-
toy la ciudad de Cali”, asi lo hice, me dirigi al segundo piso
y esa primera noche la pasé en este hotel.

Alas 7: 0o a.m. del dia viernes bajé al primer piso del aero-
puerto, me dirigi a las oficinas de Satena para continuar mi

* Docente Pedagogia de la Ludica. Facultad de Educacion. Fun-
dacion Universitaria Los Libertadores.

José Hernan Clavijo

viaje a la ciudad de Guapi, el nombre de esta empresa no
me era familiar, solamente escuché, que habia que tener
paciencia porque tenia fama de incumplida, como efecti-
vamente sucedio, salimos a las 11.00 a.m. en medio de las
protestas de los impacientes pasajeros, el viaje fue tran-
quilo y sin contratiempos.

“Comunicamos a los pasajeros que estamos proximos a
aterrizar en la ciudad de Guapi”, se escuché desde la ca-
bina del avion.

Se abrio el panorama del Pacifico, entre las instrucciones
que recibi me dijeron, vaya a la orilla del pacifico pregunte
por el barquero llamado Manuel y digale que usted es el
profesor de la especializacion de ludica, que va a atender
la tutoria en Timbiqui; eso hice, cuando lo encontré estaba
durmiendo boca arriba en pleno sol sobre la lancha, “oiga
yo soy el profesor de la Universidad Libertadores”, le dije,
el me reviso de abajo arriba y alcancé a percibir un gesto
de compasion, “licenciado pongase este chaleco salvavi-
das porque el viaje es largo y riesgoso”, indagando sobre
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la ubicacion del barquero, alguien me dijo: “no se preocu-
pe, profesor, que la alcaldia de Timbiqui siempre envia una
lancha y un barquero experimentado”.

Serpenteando por el pacifico y a los 60 minutos de viaje yo
me aferraba a cada lado de la lancha, esquivando el agua
que lanzaba la punta, la belleza del mar, el volar de las ga-
viotas, el color azul del cielo me fueron distrayendo y todo
fue calma.

A los 9o minutos de viaje, observé a la derecha la desem-
bocadura del rio Timbiqui en el mar, un espectaculo pre-
cioso, el barquero me dijo: “tranquilo, profesor, que ya
vamos a salir del mar, tomaremos el rid y el viaje sera mas
tranquilo”, efectivamente asi fue, viajando por entre los
manglares y enredaderas que tocaban el agua, observé y
vivi la sensacion de la otra Colombia bella y hermosa pero
olvidada, es el espectaculo mas hermoso que he vivido.

“Profesor, profesor -me gritaba el barquero, desde la pun-
ta de la lancha- filme alli, filme alli, ahi estan las tortugas
del agua”, se veian en perfecta fila sobre un tronco a la ori-
lla del agua.

A lo lejos se divisaban las primeras casas de madera que
adornaban la entrada al pueblo; los nifios y adultos salian
a los balcones de madera a saludar, acercandonos mas al
puerto del pueblo, observé que el rio es el alma y el todo de
esta querida poblacion: sus aguas las utilizan para asearse
el cuerpo, recrearse, pescar, lavar la ropa, sacar agua en
tumbilos de plastico para preparar los alimentos...

Instalado en el Unico hotel del pueblo, ubicado en el centro
de la pequena plaza, retumbaban varias melodias que se
confundian en una algarabia sin sentido.

A las 7 a.m. del dia sabado, los alumnos de la Especializa-
cion en Ludica, iniciaron el desfile del festival Ludico, jque
espectaculo cultural tan hermoso!, todos uniformados de
vestidos de dril blanco los hombres y las mujeres con fal-
das negras abriendo el desfile, con una pancarta que decia:

Pasaban las chirimias de los adultos mayores con sus
tambores, flautas y cantos africanos. Los nifios de las ins-
tituciones educativas con sus uniformes blancos, batian
banderas de papel verde y blanco, las bandas de paz de los
colegios, las danzas de la casa de la cultura, el espectaculo
era esplendoroso y a los lados toda la comunidad aplaudia
haciendo calle de honor.

El desfile termind en el polideportivo cubierto de Timbiqui:
donde cada delegacion se coloco en las graderias y se dio
inicio al protocolo con presencia del alcalde; sonaron los
himnos de Colombia, la Universidad y el Municipio, luego
cada delegacion particip6 con una muestra, danza, teatro,
coplas, cantos autdctonos.

El festival integro, descubrid, e hizo reflexionar a la pobla-
cion sobre sus verdaderos valores y el rescate de sus tra-
diciones. Fue todo un espectaculo cultural con profundas
raices afro colombianas, digno de esta maravillosa pobla-
cion.

Al final escuché decir a un profesor- estudiante, “nunca ha-
bia visto un acto cultural mas hermoso y lleno de colorido
y especialmente tan concurrido, gracias a la Universidad
por acordarse de la otra Colombia que también somos no-
sotros”.



Como docente de programas de postgrado de la
Fundacion Universitaria Los Libertadores, viajé a Belalca-
zar, Cauca a desarrollar tutorias con la modalidad a distan-
cia y encontré alli una compleja situacion que deseo com-
partir con ustedes.

Para llegar a Belalcazar en esta ocasion no fue posible
hacerlo en el mismo vehiculo, pues debido a derrumbes
ocasionados por el invierno y a que la anterior avalancha
se llevo varios puentes, debi andar un tramo del camino,
sobre el barro y el lodo hasta llegar a un lugar en donde se
podia trasbordar a otro vehiculo que me llevaria hasta el
casco urbano.

El grupo de docentes de Belalcazar se admiré de verme
alli, dispuesta a trabajar con ellos, pues en estos dias lo
que han visto es que la gente salga del pueblo, buscando

* Docente Tiempo Completo. Facultad de Educacion. Fundacion
Universitaria Los Libertadores. osninom@libertadores.edu.co

Soledad Nifio Murcia*

seguridad, no que alguien llegue, cuando se ha declarado
la zona en Alerta Maxima.

En el Municipio de Belalcazar, en esta temporada, sélo
se habla de tragedia, avalancha, derrumbe, erupcion del
volcan, fumarolas, plan de evacuacion y albergues. El 19
de Febrero de 2007, s6lo una pequefa avalancha de hielo
desprendido del volcan, acabd con todos los peces del Rio
Paez y luego el 18 de Abril de este mismo afio, un pico de
hielo desprendido del nevado del Huila, causo la avalan-
cha de 150.000 metros cubicos de agua, lodo y piedras que
arrasaron con terrenos de las cercanias de los Rios Simbola
y Pdez, dejando una gran playa de lodo, en un terreno es-
téril y llevandose ademas gran parte de su ganado.

En la region de Tierradentro, las quebradas son conside-
radas en su mitologia, como madre que pare sus hijos
mas o menos cada década y quebrada que no crece es
porque es considerada macho o estéril, pero en esta oca-
sion el crecimiento ya no es algo normal y con base en
el comportamiento reciente del volcan y en los datos de



Ingeominas, se estima que bajardn de 1.000.000 a
£4.000.000 de metros cUbicos de hielo, piedras, agua y lava
que borrara a Belalcazar del mapa, razén por la cual se vive
en continua zozobra, y se explica el que a diario se compar-
tan historias personales que tienen como comUn denomi-
nador, la inminencia de la tragedia mayor.

La poblacion de Belalcazar (Cauca) convive con dos te-
mores: uno es el de los derrumbes que se dan a diario en
sus vias cercanas y otro, la posibilidad de que el volcan del
Huila cauce una avalancha, por el Rio Paez y origine algo
similar a lo que les sucedio en 1994, momento que marco
un hito en sus vidas. Asi que el tiempo en sus relatos se divi-
de en: “antes de la avalancha, o después de la avalancha” y
arrastran mucho dolory tristes recuerdos, porla pérdida de
sus seres queridos, a quienes ademdas nunca encontraron.

Debi viajar en chiva a las 5 de la mafiana y pude sentir con
quienes comparti este medio de transporte, el miedo de
pasar por el ladito de un derrumbe reciente, cuando a uno
le caen piedritas que se siguen deslizando. Mira uno hacia
arriba de esa mole que amenaza desbarrancarse y da mu-
cho miedo y se siente total impotencia ante la angustia de
poder quedar alli sepultados y que como ha sucedido en
este sector, ademas nunca nos encuentren.

Parece que la naturaleza se ha ensafiado con ellos y a pe-
sar de todo, siguen luchando no solo por sobrevivir, sino
por vivir de la mejor manera, segun los patrones de su cul-
tura. Entre ellos hablan su lengua y manejan el trueque.
Se autodenominan NASA, encontré muchos letreros y re-
ferencias que decian NASA CHA CHA y me explicaron que
en lengua Paez significa “gente fuerte”, y eso son, gente
fuerte a pesar de todo los golpes que han recibido durante
toda la historia.

La docente Consuelo Valencia, estaba en Popayan cuando
se enterd de que durante el puente tendria tutoria de in-
vestigacion y en su deseo de llegar a ella, tomé el transpor-
te, pero debido a un derrumbe presentado en la carretera,
no pudo continuar y decidio junto con tres personas mas,
pasar caminando para buscar la forma de trasbordar mas
adelante. Eran las siete de la noche y avanzaron en fila
india; primero un sefior que iba buscando el camino, dos
pasos atras una sefora que decidio facilitarle las cosas a su
hijo de 7 afios y lo colocd sobre sus hombros; el nifio des-
de arriba iluminaba con una linterna los pasos su la mama,
detras de ella, a un paso de diferencia, iba la profesora
Consuelo y detras de Consuelo iba el profesor Jair. Dieron
tan solo unos pocos pasos sobre el barro, cuando oyeron

gritos que les advertian de un nuevo derrumbe, ante lo
cual optaron por regresar, pero las dos primeras personas
no pudieron sacar los pies del barro y les cayd una mole de
piedras encima, dejandolos sepultados ante los ojos ate-
rrorizados de los dos Ultimos, dejando aterradoras image-
nes, que segun ellos nunca se les borraran de la memoria.

Encontré un grupo de estudiantes-docentes de la Especia-
lizacion a quienes en sus mentes sélo cabe la dimension de
la tragedia, me ofrecieron alojamiento en la casa de unos
profesores, localizada en la parte baja, en la cercania del
rio, en la que el sonido del agua corriendo ininterrumpida-
mente y el olor a azufre se percibia continuamente.

En cada casa, cerca de la puerta hay una maleta lista, la
que contiene productos basicos para la sobrevivencia, en
caso de alcanzar a salir corriendo al filo de la montafia. En
ella hay una botella de agua potable, velas, fosforos, lin-
terna, enlatados, panela, tapabocas y los medicamentos
de cada uno requieran. A las mujeres se les recomienda
no usar tacones en este tiempo, sino tenis o chancletas
que les permitan salir corriendo a cualquier momento y
se aconseja a todos acostarse vestidos, para poder subir
el cerro en cualquier momento, sin perder ni una milésima
de segundo.

Impresiona una grieta de 2 kildbmetros de largo y 200 me-
tros de ancho, por donde se escapan las fumarolas que ad-
vierten la incesante actividad del volcan y debido a que el
temor de los padres no deja que todos los nifios sigan asis-
tiendo a las escuelas, ademas del temor de los docentes
de dejar sus propios hijos y de tener que atravesar dificul-
tades para llegar a sus sitios de trabajo, pasando por tara-
bitas, rieles y puentes improvisados; estos comunicaron la
situacion al Director de Nucleo y se declard la “Emergencia
educativa”. Los docentes se ocuparon entonces en tareas
como apoyar labores relacionadas con elaboracion de cen-
sos de poblacion, organizacion de la comunidad en el Plan
de evacuacion, apertura de caminos en la montafay en la
construccion de albergues, apoyados también por el Cabil-
do Gobernador de la etnia Paez; sin embargo, al enterarse
de esto el Secretario de Educacion del Cauca fue a repren-
derlos y a advertirles que si no seguian trabajando en las
escuelas, no se les pagarian los sueldos.

Han llegado del exterior cuatro especialistas para hacer
mediciones y observaciones minuciosas del comporta-
miento del volcan, pero como no hay total confianza en
la tecnologia, la comunidad se organizé en Comités para
poder hacer permanentes turnos de vigilancia y poder ad-



vertir oportunamente a sus habitantes sobre el momento
de huir ante la avalancha. No dejan de aparecer también
en la cultura popular, otros mecanismos para predecir el
evento, como es el caso de afirmar que hay una nifia de
cuatro afios que predijo las avalanchas anteriores con to-
das sus caracteristicas.

Ademas se han presentado continuas fallas en el servi-
cio de energia; durante la semana pasada completaron 3
dias y 2 noches consecutivas sin disponer de este servicio
y posteriormente ha seguido irregular y ademas, por las
dificultades en las vias los productos han escaseado y los
que se encuentran han aumentado significativamente sus
precios.

Esta zozobra ha causado que algunos de sus habitantes
decidieran salir de alli, otros que enviaran a sus hijos pe-
quenosy a los enfermos, a vivir con familiares en Popayan,
Pitalito, Neiva y Florencia, algunos proyectan salir una vez
vendan sus casas, pidiendo actualmente por ella solamen-
te 2 millones de pesos. Otros, aunque han querido salir no
lo han podido hacer, como sucedié con un circo que habia
llegado dias antes de la avalancha y después ya no pudo
sacar sus trailers, por falta de vias adecuadas. Hay también
quienes perdieron ya toda esperanza, entre ellos uno de
nuestros estudiantes, que no cuenta con motivacion algu-
na para seguir estudiando, trabajando o realizando sus ac-
tividades cotidianas y solamente espera que ocurra la gran
avalancha.

Tratando estos docentes de transmitirme su sentir, recu-
rrieron a una y otra historia, describiéndome imagenes y
sentimientos, como por ejemplo: que el estampido de la
avalancha producia un sonido que infundia mucho miedo,
y que cuando a las 3 de la mafiana del pasado 18 de abril,
tuvieron que salir corriendo, escucharon la avalanchay era

tan fuerte el ruido que bajaba por el rio que me decian:
profe: sha oido usted un helicoptero bien bajito? ...... pues
multipliquelo por diez.

Este grupo de estudiantes-docentes haciendo un gran
esfuerzo atendio las tutorias y asesorias que ofreci para
poder avanzar en sus trabajos de investigacion, no sin
dejarme conocer que les ha quedado dificil avanzar en
sus proyectos universitarios, pues han dedicado todo su
tiempo a dar respuesta a esta situacion de emergencia y
que en los pocos momentos en que se han reunido para
trabajar, sus intenciones se han quedado alli, pues inician,
continvan y terminan hablando solamente de la tragedia.

Después de oir durante dos dias estas voces angustiadas,
a eso de las 8 de la noche me encontraba conversando con
4 profesores en el parque central cuando se va la luz en
el pueblo, advirtiéndome ellos que esto se extenderia por
toda la noche y en medio de una profunda oscuridad, en
la que solamente la luz de la luna me dejaba ver en el ho-
rizonte el perfil de las montafias, los docentes me agrade-
cieron una y otra vez por estar con ellos acompanandolos
y escuchandolos, me dijeron que me acompafarian al sitio
de mi alojamiento, y que recordara acostarme vestida y
abrigada y que cuando escuchara las campanas o las sire-
nas de las ambulancias, arrancara a correr por el camino
de la montafa, hacia arriba sin detenerme ni mirar para
atras y es en ese momento cuando experimento un inten-
so miedo, una sensacion de desamparo, de desubicaciony
de impotencia y es cuando dimensiono con horror lo que
sus habitantes vivencian a diario, ellos tienen la certeza de
que les ocurrird algo similar a lo de Armero, que se borrara
el Municipio de Belalcazar del mapa. Los acompafa tam-
bién un sentimiento de profunda tristeza que les produce
reconocer la insensibilidad de un Estado y de un pais que
no les ha brindado el apoyo que requieren.
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Quiero empezar contandoles que soy estudiante
de tercer semestre de la Licenciatura en Pedagogia Infan-
til, y el presente articulo es fruto de la reflexion propuesta
para el examen final de la asignatura Sistematizacion de
Experiencias. Esta centrado en la experiencia vivida duran-
te la practica educativa “Socializacion Escolar”.

Después de dos seminarios de practica en la universidad,
pronto llegd la hora de conocer el centro de practica: la
Institucion Educativa Camino a la Imaginacién. Esta ins-
titucion se encuentra ubicada en la Localidad de Barrios
Unidos, la cual es una zona bastante organizada y tiene
diferentes lugares apropiados para el desarrollo de la co-
munidad tales como parques, hospitales, centros de re-
creacion, centros educativos y tiene acceso a las principa-
les avenidas para movilizarse. Ademas, la zona aledafia al
centro escolar es residencial, lo cual beneficia a los nifios y
nifias por la sequridad y les brinda un espacio sano, libre de
contaminacion ambiental

El primer dia en el jardin fue muy emocionante, por la cu-
riosidad de saber cual seria el proceso que nos esperaba.

Nelba Patricia Salcedo Vargas

En primer lugar, la rectora hizo la presentacion de la histo-
ria y funcionamiento de la institucion; contd que esta fue
fundada hace 23 afios, se trabajan cuatro niveles educa-
tivos: parvulos, pre jardin, jardin y transicion, con edades
comprendidas entre los 18 meses hasta los 5 afios; cada
grupo esta conformado por diez estudiantes o menos con
el fin de ofrecer una ensefianza de calidad, personalizada,
brindar un ambiente adecuado para el aprendizaje, formar
personas integras y autonomas, con bases en valores y ac-
titudes que contribuyan a su buen desarrollo como seres
humanos.

En segundo lugar, se hizo la presentacion formal de la
institucion a través de un recorrido por las instalaciones.
Empez6 por la ludoteca, la cual cuenta con acceso a libros,
disfraces, material lUdicoy juguetes, entre otros, todo esto
para el uso de los estudiantes y de las profesoras; la rectora
hizo énfasis que todo lo necesitaramos lo podiamos usar
para las actividades pedagdgicas que planearamos e im-
plementdramos con los nifios y nifias. Posteriormente, nos
dirigimos al cuarto de espumas en el cual se encuentran un
televisor conreproductor de DVD Yy peliculas para los nifios,



ademas de estructuras en espuma para desarrollar la mo-
tricidad y la imaginacion de los nifios. Después fuimos al
comedor, él cual es amplio para la comodidad de los nifios
y cuenta con una cocina y bafios.

En tercer lugar, nos comenté que al inicio de todas las jor-
nadas se les proyectan videos de Disney en inglés, cuyo
contenido corresponde a diferentes teméticas con el fin
de que los nifios y nifias aprenden cosas basicas en el
idioma extranjero. La rectora considera que con el sim-
ple hecho de ver que son dibujos animados, a los nifios
les llama la atencion y les entusiasma porque los perso-
najes interactUan con ellos y les pregunta acerca de lo
aprendido anteriormente, ademas tienen la oportunidad
de afianzar el idioma por medio de canciones infantiles.
El aprendizaje de los nifios y nifias se puede evidenciar en
sus oraciones o en sus saludos, ya que estos son en inglés
por lo cual se puede inferir que los estudiantes que asisten
a éste jardin viven otro idioma como algo cotidiano y nor-
mal para ellos.

He de confesar que lo anteriormente descrito me sorpren-
dio, ya que nifos y nifias tan pequenos tienen la habilidad de
hablar con tanta fluidez en inglés y aunque son cosas muy
basicas, por lo general solo se aprenden en el colegioy noen
un jardin. La rectora, explico que esto lo hacian con animo
de educar el oido de los nifios y nifias y que a pesar que, Ca-
mino a la Imaginacion, no era un jardin bilingUe se les daban
las primeras bases de aprendizaje en este idioma.

Finalmente, llego el tan anhelado momento de conocer a
los nifios y nifias que me ayudaron a conocer mas sobre
mi labor docente y me llenaron de conocimientos y expe-
riencias para mi vida personal y profesional. Al ingresar al
salon de transicion, la rectora me presentd con ellos, si-
guiente a esto cada uno se presentd6. Pude ver que era un
grupo pequefio, de nueve estudiantes, con personalidades
distintas y muy notorias, eran nifios y nifias muy activos,
y ante todo calmados porque a pesar de que la profesora
titular no estaba en el salon del clases se encontraban ca-
llados realizando un trabajo ya asignado con antelacion;
en esto se puede evidenciar el grado de autonomia que
tienen nifios y nifias de 5 afios de edad aproximadamente.

Después de tres jueves de observacion fue evidente el alto
nivel cognitivo que tienen los nifios. Reflejado en la capaci-
dad de analizar las preguntas propuestas por la profesora
y la agilidad al responderlas; el conocimiento que tienen
de la actualidad del pais y del mundo ya que ante cuestio-
namientos de cultura general tales como quién fue Gabriel

Garcia Marquez los nifios y nifias respondieron con cohe-
rencia y apropiados de lo que se estaba hablando.

El anterior aspecto, se puede relacionar con la teoria de
Piaget (2007) al explicar como el nifio interpreta el mundo
a partir de la edad en la que se encuentra. Este autor da co-
nocer cuatro etapas; una de ellas es la etapa preoperacio-
nal (de los dos a los siete afios de edad), en donde los nifios
interactuan con el ambiente de manera mas compleja por
medio de palabras e imagenes, ademas su pensamiento es
mas simbodlico que ldgico.

De las observaciones realizadas durante la practica, se po-
dria inferir que los estudiantes de transicion presentaban
un gran avance en su desarrollo cognitivo gracias a la esti-
mulacion dada por la maestra titular. Por ejemplo:

Un dia la profesora potencio el aprendizaje de los nUmeros
del uno al cien, mediante el uso del conocido juego Bingo.
Este contenia los nimeros del 1 al 100, y los nifios esta-
ban mas preocupados por jugar que ni siquiera se daban
cuenta que estaban reforzando los nUmeros que conocian
a prendiendo otros desconocidos para ello; la metodologia
que uso fue agrupar la familia de un nUmero en una solo
linea horizontal y vertical los nUmeros que iban en orden
dejando huecos entre algunos de ellos para que los nifios
pusieran los que faltaban, ellos después de un tiempo cor-
to entendieron de que estos estaban en orden y ordenados
por familias asi fue mucho mas facil la comprension de los
numeros y desde luego del juego. Es en ese momento, se
hizo evidente que por medio de actividades ludicas se es
la facil comprension de cualquier tema, los nifios relacio-
naban siempre los numeros con el juego haciendo de sus
tareas mas faciles de realizar.

Para Perner (1994), el periodo entre los cuatro y cinco afnos
es el momento adecuado para potenciar el desarrollo de
las habilidades mentales en el nifio. Y el desarrollo de és-
tas habilidades esta determinado por actividades l0dicas y
porque el juego es una herramienta de caracter cognitivo,
fisico y social que logra el desarrollo potencial del pensa-
miento hacia la abstraccion y la creatividad, y se encuentra
enmarcado en las relaciones intersubjetivas dado que esta
relacionado con tendencias de descentracion, descontex-
tualizacion e integracion.

Por otra parte, una de las ventajas del jardin es que cuen-
ta con un gran numero de material lUdico para los nifios.
Aspecto que facilita la ensefianza porque las clases son
divertidas, y también fomenta el proceso de aprendizaje,
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el cual es mas rapido y significativo logrando resultados fa-
vorables en la comprension y ejecucion de nuevos saberes.
A pesar de siguen utilizando guias de aprendizaje, las me-
todologias e instrumentos de ensefianza son innovadores
tales como los materiales para decorarlas, con un conteni-
do facil de entender, cortas y por supuesto llamativas para
los nifios haciendo que el interés por realizarlas se mayor.

Ademas de los materiales didacticos usados en funcion del
aprendizaje, también se pudo observar que las estrategias
que se usan en este jardin son de gran ayuda para que los
nifios crezcan cognitivamente. Elementos tan importan-
tes como, que los grupos sean pequefios, y el nivel de exi-
gencia dada a los nifios.

Se puede afirmar, que el material ludico es una herramien-
ta para llegar a un fin que es el aprendizaje y que jalona el
desarrollo cognoscitivo de los nifios, o zona de desarrollo
préximo. El principio de la Zona de Desarrollo Préximo,
ZDP, plantea que los individuos tienen dos niveles de de-
sarrollo, uno actual y otro potencial que puede ser promo-
vido a través de la implementacion de tareas complejas y
con el acompafamiento de alguien mas competente, ya
sea adulto o par (Heredia y Sdnchez, 2012). En el curso de
transicion, se evidencia todo este proceso, cuando se inte-
rioriza todas las habilidades y se hace tangible lo aprendi-
do, ejemplo haciendo pequefias sumas o restas la agilidad
en su escritura y en su lenguaje. La interaccion con sus
compaiieros o con su ambiente social se demuestra que es
importante el adecuado espacio de ensefianza y aprendi-
zaje para los nifios.

Otro aspecto importante, y que vale la pena resaltar es el
hecho de que armonizan el ambiente con musica de dife-
rentes ritmos y géneros. Segun Albornoz (2009) la musica
contribuye al desarrollo del proceso cognitivo y hace ase-
quible laidentificacion de dificultades o virtudes asociadas
a emociones que afectan el aprendizaje.

En general, la practica pedagdgica me permitié conocer
nuevas formas de ensefianza y aprendizaje. Unas muy
buenas que quisiera implementar en mi labor docente en
un futuro y otras no tanto pero que también me hicieron
crecer como persona y como docente en formacion. Ha-
ber podido interactuar con los nifios del Jardin Camino a la
Imaginacion fue satisfactorio porque demostré que puedo
ejecutar actividades ludicas y formativas con los pocos co-
nocimientos que tengo, ademas de saber que aprendie-
ron de ellas haciéndome exigirme mas como estudiante
por que la imaginacion, la recursividad y destreza siempre

estuvieron latentes para una buena ejecucion de las pla-
neaciones.

Aunque no puedo redactar todos los momentos pedagdgi-
cos y describirlos uno por uno, en este pequefio fragmento
quise mostrar la importancia que tiene hacer parte a los
nifios a un adecuado espacio de conocimiento y diversion
como lo es un jardin. Esto no debe ser solo un lugar donde
se dejan a cuidar los nifios estos lugares deben ser opor-
tunidades de aprendizaje que les ayude a su desarrollo
cognitivo, social y en definitiva dimensional para formar
personas integras que en un futuro le pueden brindar a la
sociedad un avance en cualquier aspecto ya sea econémi-
co, politico o social.

Como conclusion, puedo llegar a decir que el jardin les
brinda a los nifios bases importantes para su formacion
y sobre todo un ambiente de interaccion con personitas
que son iguales a cada uno de ellos los recuerdos y conoci-
mientos adquiridos ayudaran a su formacion formal en un
colegio donde los ambientes son totalmente diferentes,
con nuevos obstaculos y metas por cumplir.
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El presente articulo aborda el enfoque que le dan los periodistas al bullying y su repercusion pedagdgica. El interés inves-
tigativo, surgio de la aplicacion de una encuesta sobre la percepcion que tienen los estudiantes de la Fundacion Universi-
taria Los Libertadores acerca del fendmeno; se hizo evidente que el termino bullying es utilizado para cualquier situacion
que involucre problemas de convivencia escolar; dicho desconocimiento marco la pauta para investigar si los periodistas
utilizan el término “bullying” dentro de sus publicaciones sin conocer la problemética a profundidad, el significado real
que tiene y la repercusion que genera en el ambito pedagdgico. Para dar cumplimiento a los objetivos propuestos y dar
respuesta a la pregunta de investigacion planteada se presenta un desarrollo conceptual del bullying, su tipologia, como
desde el rol docente prevenirlo y el papel que juega los medios de comunicacion. A nivel metodoldgico, se realizo una
busqueda de publicaciones on-line del periodico El Tiempo comprendidas entre el periodo 2013 y lo transcurrido del 2014,
los articulos encontrados se compilaron y analizaron con el programa Atlas Ti 5.0, con el fin de determinar el enfoque bajo
el cual los periodistas realizan sus publicaciones frente al bullying.

This article discusses the approach that journalists give to the bullying and its educational impact. The research interest
arose from the application of a survey on the perception of students from Fundacion Universitaria los Libertadores on the
phenomenon; it became clear that the term bullying is used to any situation involving school life problems; that ignoran-
ce was the iniciative framework to investigate whether journalists use the term “bullying” in their publications without
knowing the problem in depth, the real meaning and the impact that it has generated in the educational field. To reach
the objectives and answer the research question there is a conceptual development of bullying its type, and how from the
teacher’s role it can be prevented it and the role of the media. At the methodological level, a search of publications online
on newspaper was conducted at El Tiempo between the period 2013 and after 2014, The articles found were compiled and
analyzed using Atlas Ti 5.0, to determine the approach under which journalists make their publications against bullying.



En el marco de los proyectos de linea de investi-
gacion surgio el interés de trabajar en torno al fenomeno
del acoso escolar. Se realizé una encuesta para tener una
percepcion acerca del Bullying y se encontrd un descono-
cimiento en los pares, puesto que se considera que cual-
quier agresion es bullying, y a partir de la encuesta surgid
el interés de determinar si eso mismo sucede en los perio-
distas que publican en el periédico EL TIEMPO sin hacer
una consulta profunda sobre el tema.

La encuesta fue realizada a un grupo de estudiantes de
Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Fundacion Univer-
sitaria Los Libertadores, donde se encontré un desconoci-
miento de la problematica del bullying. Teniendo en cuen-
ta los resultados, surge la necesidad de investigar acerca
del bullying, sus caracteristicas, su tipologia y ademas es
importante por parte de los profesores crear conciencia de
la denuncia y alerta, ya que el silencio no soluciona la pro-
blematica, al contrario la agrava. Igualmente, debe brin-
dar apoyo para resolver pacifica y constructivamente los
posibles conflictos dentro del aula, trabajar y enfatizarse
en una educacion con valores y principios encaminados a
poder vivir en una sociedad tranquila con un minimo de
convivencia.

De la encuesta aplicada se obtuvieron los siguientes da-
tos: el 8o % utiliza el concepto de bullying para cualquier
problema de convivencia escolar, y el restante 20 % nun-
ca habian escuchado hablar del tema; el 12.5 % conocen
las caracteristicas esenciales del bullying; el 30 % conoce
casos de bullying; El 10% sufrio durante su etapa escolar
dicha problemaética sin recibir apoyo por parte del colegio.
Finalmente el 50 % sabe que existe una legislacion acerca
del bullying pero desconocen su contenido y la forma de
implementarla en las instituciones escolares.

Conocimiento acerca del tema

Seacercan = Saben el concepto No sabe

10%

10%

80%

Experiencias

Conocen casos Sufrieron problematica

Conocen legislacion No responden

10%

30%

50% 10%

Es importante destacar que el bullying trae consigo impli-
caciones a nivel educativo tales como la desercion escolar,
baja autoestima, actitudes pasivas, pérdida de interés npor
los estudios, fracaso escolar, trastornos emocionales, pro-
blemas psicosomaticos, depresion, ansiedad hasta llegar a
tener pensamientos suicidas, aqui radica laimportancia de
tratar el tema del bullying para dar una mirada clara y con-
cisa de la problematica, sin embargo es relevante observar
que enfoque le da el periddico EL TIEMPO al fendmeno del
bullying dado que es un medio de comunicacion masivo y
reconocido en el pais.

Las preguntas problema que guio la investigacion fueron
;Qué enfoque le dan los periodistas del periddico el tiem-
po al fendmeno del bullying escolar? ;Qué tanto conoci-
miento tienen del tema? ;Cual es el papel de los medios
de comunicacion en la prevencion de problemas de con-
vivencia escolar?

Para llevar a cabo el estudio se plante6 como objetivo ge-
neral, determinar el enfoque que le dan los periodistas del
periodico EL TIEMPO en el periodo comprendido entre el
2013 y lo que va corrido del 2014 al fendmeno de bullying,
establecer qué tanto conocimiento tienen del tema, y de-
terminar la incidencia de los medios de comunicacion enla
prevencion del bullying escolar y lo que los licenciados en
pedagogia infantil pueden hacer desde el preescolar para
prevenir la violencia escolar. Como objetivos especificos:
Qué importancia le dan los pedagogos infantiles al feno-
meno del bullying; realizar una reflexién sobre el apoyo
que los pedagogos infantiles pueden darle a los periodistas
para un adecuado manejo conceptual del bullying escolar;
definir que enfoque le dan los periodistas a los articulos



sobre bullying escolar y la lectura que podria hacer un pe-
dagogo infantil; hacer una revision de las publicaciones on-
line del periddico el tiempo entre 2013 y 2014;compilar y
analizar las publicaciones sobre bullying entre 2013y 2014.

Es de suma importancia que un profesor en formacion
deba conocer, manejar y prevenir el bullying, puesto que
dentro de las instituciones educativas siempre se presen-
taran situaciones de conflicto, bien sea por la edad en la
que se encuentran los individuos, por diferentes puntos de
vista o por situaciones escolares, entre otros; pero estas
acciones inmediatamente no seran bullying ya que como
se nombrd anteriormente una de las caracteristicas de
dicha problematica es que deben ser acciones contra una
persona en particular, con frecuencia y continuidad de las
acciones agresivas, por tal razon es importante diferen-
ciar entre problemas escolares entre pares y bullying, tal
y como lo expresa Villanueva (2014) "“El conflicto es par-
te del aprendizaje y de la conducta social. Uno también
aprende a relacionarse a partir del conflicto, pero cuando
se vuelve reiterativo en EL TIEMPO, se habla es de Bu-
llying"’, de esta manera serd mas facil darle un posible tra-
tamiento y solucion.

El bullying es un problema que se ha ido presentando du-
rante mucho tiempo en el ambito escolar, la mayoria de
casos se ha dado de manera silenciosa, pero hoy dia ha
dado mucho de qué hablar ya que se ha reconocido su im-
portancia y gravedad por parte de los colegios, de la fami-
liay de la sociedad.

El fendmeno denominado bullying hace referencia a “La
intimidacion, abuso o maltrato entre estudiantes, siendo
una conducta de persecucion fisica y/o psicoldgica que
realiza un estudiante o alumna contra otro, al que elige
como victima de repetidos ataques. Esta accion nega-
tiva e intencionada , sitUa a la victima en posiciones de
las que dificilmente puede salir por sus propios medios” (
Olweus,1993, p117).

Por otro lado, (Chaux, 2007) afirma que:

"El bullying son agresiones violentas que se realizan
repetida y sistematicamente entre estudiantes en las
aulas de clase, siendo de bastante cuidado ya que no
solo este afecta a la victima del abuso sino también
al agresor, quien corre el riesgo de desarrollar aun
mds sus actitudes violentas e incluso una trayectoria
criminal. (Chaux, 2007, p.7)”

A partir del planteamiento de Ortega (1998) cuando expli-
ca las dos leyes que mantiene el maltrato entre escolares:
la ley del silencio y la ley del dominio - sumision.

Esto significa que, estas dos leyes son las que posibilitan
que el Bull ying se mantenga, por un lado las personas im-
plicadas, directa o indirectamente tiene que mantener en
silencio lo que esta sucediendo. Lo que dificulta que deje
de ocurriry, por otro las personas implicadas directamente
mantener un vinculo por el cual uno aprende a dominary
otro a ser sumiso a esa dominacion (Ortega,2007,p78).

Segun la organizacion mundial de la salud la violencia se
define como: “el uso intencional de la fuerza fisica o el po-
der, laamenaza o el hecho, contra uno mismo, contra otra
persona o contra un grupo una comunidad, que puede pro-
ducir o tiene una alta probabilidad de provocar una Lesion,
muerte, dafio psicoldgico, afectar el desarrollo o generar
privaciones”. (OMS Salud y Violencia en el Mundo, 2002).

Segun el autor William Voors (2000) nos menciona que el
acoso se produce cuando uno o varios de los protagonistas
se complacen en un abuso de Poder que perjudica reitera-
da y sistematicamente a otros, los actos negativos él o la
chico o chica son reiterados y sistematicos ya que el abuso
se repite regularmente, siempre por la misma razon, lo que
por cierto, va erosionando la autoestima del nifo.

Cuando se habla de Bullying es necesario tener en cuenta
ciertas caracteristicas. Segun Fernandez (2014), hay una
serie de aspectos que lo caracterizan y que se han venido
sefialando a lo largo de las investigaciones:

Debe existir una victima (indefensa) atacada por un gru-
po o agresor.

Debe existir una desigualdad de poder —desequilibrio de
fuerza- entre el mas fuerte y el mas débil.

No hay equilibrio en cuanto a posibilidades de defensa,
ni equilibrio fisico, social o psicoldgico. Es una situacion
desigual y de indefension por parte de la victima.

El objetivo de la intimidacion suele ser en un solo estu-
diante, aunque también pueden ser varios, pero este
caso se da con menos frecuencia.

Suele incluir conductas de diversa naturaleza (burlas, ame-
nazas, agresiones fisicas, aislamiento sistematico, etc.).



Tiende a originar problemas que se repiten y prolongan
durante cierto tiempo.

Se mantiene debido a la ignorancia o pasividad de las
personas que rodean a los agresores y a las victimas sin
intervenir directamente.

La victima desarrolla miedo y rechazo al contexto en el
que sufre la violencia; pérdida de confianza en si mismo
y en los demas y disminucion del rendimiento escolar.

Disminuye la capacidad de comprension moral y de em-
patia del agresor, mientras que se produce un refuerzo
de un estilo violento de interaccion.

Se puede decir que es importante detener a tiempo esta
situacion para que los nifios y nifias que hacen parte y pa-
decen de este maltrato no generen problemas en el dmbi-
to escolar, social, familiar, psicoldgico, como lo es el bajo
rendimiento académico, depresion, baja autoestima, ha-
ciendo que todo esto desarrolle conducta violentas agresi-
vas e incluso atentando contra si mismo.

Por tanto, esta problematica que se genera en el dmbito
escolar requiere de compromiso y responsabilidad por
parte de las instituciones educativas, todos los entes del
Estado, la sociedad y la familia para erradicar el bullying
y maltrato hacia los nifios, nifias y adolescentes del pais;
y frente a los profesores, de modo tal que se sensibilicen
y se capaciten para trabajar el clima de Convivencia, para
lo cual debe cambiar estilos de vida, adquirir y fortalecer
habilidades sociales para relacionarse de manera adecua-
da, mejorar la tolerancia, desarrollar la autoestima, pero
primordialmente promover y potenciar la comunicacion.

Cabe resaltar que el bullying afecta notoriamente a to-
dos los miembros de la comunidad educativa, ademas
de impactar fuertemente en el desarrollo integral de los
estudiantes, por tal razon el educador no puede evadirlo,
porque es evidente que el clima escolar al interior de las
instituciones educativas se ve categéricamente afecta-
do entodo sentido. A causa del bullying, se crea un clima
de temor, ansiedad y falta de respeto en las instituciones
escolares. Los padres y los profesores, e incluso la Admi-
nistracion educativa, deben estar muy atentos a cualquier
indicio que pueda llevar a sospechar que existe acoso esco-
lar a un nifio, nifia o adolescente.

Finalmente, existe una relacion entre el desarrollo del pais,
la atencion a los problemas sociales en la escuelay el papel

que juegan los medios de comunicacion. Para Ortega, Del
Rey y Elipe (2012) Los estudios han demostrado que en los
paises con un alto nivel de vida " los medios de comuni-
cacion crean conciencia publica de problemas como la in-
justicia y la violencia y las sociedades tienden a reclamar
mejores condiciones para sus instituciones, especialmente
las de educacion”

A nivel metodoldgico, la investigacion es de caracter cuali-
tativo, especificamente bajo el enfoque documental: Para
Baena (1985) “La investigacion documental es una técnica
que consiste en la seleccion y recopilacion de informacion
por medio de la lectura y critica de documentos y materia-
les bibliograficos, de bibliotecas, hemerotecas, centros de
documentacion e informacion”

La muestra seleccionada fueron publicaciones (on line) del
periddico EL TIEMPO, vy los criterios de busqueda basica-
mente fueron tres: de acceso on line, durante el periodo de
2013 Y 2014 Yy que su extension fuese de 1 o 2 cuartillas. Se
compilaron un total de 30 articulos y al aplicarle los crite-
rios se seleccionaron 12. Cabe recordar que EL TIEMPO es
en la actualidad el diario de mayor circulacion en Colom-
bia, este periddico colombiano fue fundado el 30 de enero
de 1911 por Alfonso Villegas Restrepo.

Los instrumentos de investigacion utilizados fueron una
Encuesta para diagnosticar la problematica, los RAE (Re-
sumen Analitico en Educacion) para sistematizar los fun-
damentos tedricos y el Programa Atlas Ti 5.0, para proce-
sary analizar la informacion. Las categorias utilizadas para
dicho analisis fueron:

Amarillismo o sensacionalismo es la tendencia a pre-
sentar los hechos y las noticias de modo que produz-
can sensacion, emocion o impresion. (Diccionario
Enciclopédica Vox 1. © 2009 Larousse Editorial, S.L.).
Esta palabra se suele referir a los medios informativos, a
los que critican los sesgos mediaticos de cualquier signo
politico suelen acusar a los medios de adoptar posturas
sensacionalistas en su forma de ofrecer las noticias Cer-
bino (2005).

Desconocimiento del tema segun el diccionario de la
real academia espafiola significa No recordar la idea que
se tuvo de algo, haberlo olvidado. Darse por desenten-
dido de algo, o afectar que se ignora.

Conocimiento del tema Segun el diccionario de la real
academia espafola significa Entender, advertir, saber,
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echar de ver. Experimentar, sentir algun tema especi-

fico. En el contexto del presente estudio el equipo in-

vestigador considera que se presenta desconocimiento
del tema cuando el periodista no presenta una postura
frente a la definicion de bullying o hay errores concep-
tuales en el manejo del término, caso contrario es el co-

nocimiento del tema.

Se analizaron 12 publicaciones

Son pocos los periodistas que indagan sobre el fendme-
no del bullying para luego poder informar sobre el tema,
puesto que en sus publicaciones nombran algunas carac-
teristicas o signos de alerta para prevenir el bullying.

Titulo

Periodista

Fecha

Caso Sergio urrego: ;c6mo
evitar nuevas tragedias por ser gay?

Richard Revelo C.

9 de septiembre de
2014

Cémo detectar si un menor es
victima de matoneo

Ana Maria Castro

15 de abril de 2014

El 15% de estudiantes son
victimas de acoso escolar en Bogota

Redaccion Bogota

18 de febrero de 2012

Estan cumpliendo los colegios
la ley contra el matoneo

Carol Malaver

13 de junio de 2014

Expertos orientan para controlar
el matoneo escolar en Villavicencio

10 de diciembre de
2013

Fallo obliga a colegio a pagary
a excusarse por caso de acoso escolar

Carol malaver

28 de febrero de 2014

Joven de 15 afios se intentd
suicidar por matoneo

redaccion noctambulo

7 de abril de 2014

Les deseo a mis agresores lo
mejor para sus vidas’: Yadira Perdomo

Elvis Martinez Bermudez y
Nicolds Bustamante h

29 de junio de 2014

Menor condenado por matoneo
pagara con servicio comunitario

maria Elena Lopez

19 de marzo de 2013

Perfil del nifio que ‘matonea’ en
lared

Nicolds Bustamante
Hernandez

6 de septiembre de
2014

Padres y maestros: la mejor
alianza contra el matoneo

Maria Elena Lopez

19 de marzo de 2013

La herida del matoneo puede ir
hasta la adultez

Lorena Zuhiga

4 de mayo de 2013
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“la madre del estudiante encontrd cartas en la que manifestaba sus deseos de quitarse la vida y logro

evitar que se suicidara cortandose las venas.”

Amarillismo

“le provoco aYadira un trauma craneo encefélico y una grave lesién de columna que lo impide controlar

esfinteres y caminar, una de las Ultimas operaciones fue sacarle un tumor del tabique provocado por el

trauma y reconstruirselo.”

“dos profesores de la menor serian quienes estaban acosandola desde hace varios meses por haber que-

L. dado embarazada.”
Desconocimiento

del tema

“el rector del colegio asegura que en ningin momento Yadira fue agredida por sus compafieros y dice que

se trato de un accidente y no de un caso de bullying.”

“se considera que proteger a los jovenes del maltrato psicologico verbal o fisico no es solo de los padres,

si no de los docentes, medios de comunicacion, instituciones y comunidad. *

Conocimiento
del tema

“Toda persona adulta al conocer cualquier situacion de violencia contra un menor de edad, debe atender

al hecho de manera inmediata, contribuir a buscar las causas, asi como las soluciones y denunciar el

hecho ante las autoridades competentes.”

Finalmente y después de haber compilado y analizado so-
bre la problemética que existe hoy dia en el contexto es-
colar, es evidente tratar el tema, puesto que involucra no
solo a la victima y al agresor sino que también involucra
a su nucleo familiar y su ambiente escolar, sin embargo
es fundamental precisar que aunque algunos periodistas
indagan acerca de la problemética, en su gran mayoria le
dan una mirada amarillista a las publicaciones puesto que
exageran los detalles y el objetivo no es informar sino lo-
grar captar la atencion de los lectores sin importar el con-
tenido y el impacto de las publicaciones.

Los periodistas también tienen un papel fundamental en la
sociedad por tal razon su trabajo debe enfatizarse en brin-
dar informacion neutral de manera tal que logre cambiar
la perspectiva de la comunidad acerca de la problematica
del bullying, por otro lado los periodistas ayudan a difun-
dir y transmitir informacion para que dé mayor cobertura
a nivel mundial, sin embargo el periodismo en Colombia
no esta cumpliendo esa verdadera labor social que deberia
ser su finalidad, Lastimosamente se encarga de transmitir
el dolor ajeno logrando grande raiting de aceptacion ciu-
dadana porque al final, a ellos solo les interesa eso y no la
problemdtica en si. El enfoque real del periodista deberia

ser mas social con entrega a estos temas que afectan a la
juventud dejando a un lado las preventas econdmicas que
pueden surgir de una noticia en desarrollo.

Es importante que en los colegios se incluya trabajar mas
para fortalecer el juicio critico y analitico del lector asi
mismo lograr que el estudiante investigue por todos los
medios de comunicacion la problematica. Producto del
estudio realizado el equipo investigador concluye que los
medios de comunicacion tienen un nivel de repercusion
muy alto en la prevencion del bullying y otros problemas
de convivencia escolar. Son los periodistas quienes a través
de sus publicaciones pueden crear conciencia publica de los
problemas de convivencia escolar y su importancia para el
desarrollo socio- econdmico de un pais, también pueden
mover masas que reclamen mejores condiciones para sus
instituciones y que redunden en beneficio del bienestar
social para todos. Son ellos quienes luego de un estudio
a profundidad del concepto del bullying, su relacion con
la convivencia escolar y de programas exitosos a nivel na-
cional e internacional para prevenir cualquier situacion de
violencia escolar, pueden darlos a conocer a la comunidad
educativa y al publico en general para que sean adaptados
e implementados al contexto particular de cada institucion.
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En el siguiente articulo, se muestra el analisis de caso de una estudiante del programa de Educacion Infantil de la Funda-
cion Universitaria Los Libertadores, de noveno semestre, que fue victima de bullying en sus dias de escuela. Se sometio
a una entrevista con el fin de investigar y mostrar de forma mas palpable que ella experimento en la intimidacion, cuales
son sus causas y consecuencias, y como los maestros y los padres pueden intervenir en caso de que surja una situacion
de violencia, ya sea fisica o psicoldgica. Sobre |a base de las teorias y conceptos que se han desarrollado sobre este tema.
Segun lo indicado por uno de los primeros pioneros de la investigacion de este fendmeno, Olweus (1996), que define el
acoso “como comportamiento negativo repetitivo e intencional (grosero o hiriente) de una 0 mas personas dirigidas con-
tra una persona que tiene dificultad para defenderse.” El concepto de los otros autores puede complementar el trabajo
que se lleva a cabo, y la generacion de un conjunto de conclusiones que se muestra en la parte final del articulo.

In the following article, the investigation of a case study of one the students of the University Foundation Los Liberta-
dores Childhood Education program, ninth semester, which was a victim of bullying in their school days, are done. He
underwent an interview in order to investigate and show more palpable way she she experienced in bullying, what are its
causes and consequences, and how teachers and parents can intervene in case a situation arises violence, either physical
or psychological. Based on the theories and concepts that have been developed on this subject. As indicated by one of the
early pioneers of the investigation of this phenomenon, Olweus (1996) which defines bullying “as repetitive and inten-
tional negative behavior (rude or hurtful) of one or more persons directed against a person who has difficulty to defend
itself. “"Concept by the other authors can complement the work being performed, and generating a set of conclusions
that were shown at the end of the article.



El presente articulo muestra un reporte de un estu-
dio de caso llevado a cabo con el objetivo de caracterizar
el fenomeno del bullying a través del estudio de caso de
una estudiante del programa de Pedagogia Infantil, de la
Fundacion Universitaria los Libertadores y poder asi deter-
minar la implicacion formativa para los pedagogos infanti-
les, a la vez que permite conocer a fondo este fendmeno'y
derivar acciones de intervencion pedagdgica para detectar
y frenar casos de bullying.

El interés nacid de la observacion de los continuos casos
de violencia escolar en las instituciones educativas, en
las cuales se llevaron a cabo las practicas pedagodgicas
de formacion docente; por tal motivo se profundizé en el
tema porque es una problematica que nos involucra a to-
dos. Algunas causas de los casos de violencia observados
fueron la excesiva rivalidad o extrema competitividad, la
exclusion, la intolerancia, irrespeto, burla, falta de auto-
estima, chantajes, chismes, amenazas entre estudiantes,
generando una problematica que dia a dia nos aqueja mas.

Por lo anterior es importante manejar esta problematica,
ya que como futuras docentes debemos estar preparados
para este tipo de sucesos, para asi poder diagnosticar un
presunto caso de bullying, interveniry tratar de solucionar
0 prevenir que estos actos ocurran en nuestro ambiente
laboral. Siendo relevante este tipo de investigacion para
conocer y determinar un caso.

Para entender las causas y las consecuencias de los feno-
menos observados, primero se delimitd el estudio al bu-
llying como una de las tantas formas de violencia escolar,
posteriormente se definio el concepto y luego se realizo
una entrevista a una estudiante donde se conocio su caso,
esto llevd a las preguntas ;Cudl es el proceso seguido en
el fendmeno del bullying, qué puede aprender de este un
pedagogo infantil? y ;Qué pueden hacer los docentes en
formacion para prevenir los problemas de violencia esco-
lar en la primera infancia?

El estudio partio del disefio y aplicacion de una encuesta
en la Fundacion Universitaria los Libertadores en diferen-
tes carreras, al sistematizar las encuestas se saca una de
las estudiante que por sus respuestas se acerca a lo que
es ser victima de bullying en el colegio, escogiéndola para
hacer el estudio de caso.

El psicologo Dan Olweus (1993) utilizo por primera vez el
concepto “Mobbing” para definir el acoso escolar. Barrios
(2008) lo define como “mob” quien indica que se trata ge-

neralmente de un grupo grande y anénimo de personas
que se dedican al asedio. Ante esta palabra y sus impli-
caciones en la sociedad, se afronta la compresion siste-
matica y formal del fendmeno, ya que tiene “un caracter
repetitivo y la intencionalidad de causar dafio o perjudicar
a alguien” Castillo-Pulido (2011), que se ve afectada por
las interacciones que tienen que ver con las relaciones tan
complejas. La palabra bullying o matoneo aparece a fina-
les de los sesenta e inicios de los afos setenta, en Suecia
con el término Bull que significa toro en inglés, o bully que
significa “intimidar”.

En la actualidad, la violencia escolar constituye un tema
que preocupa ampliamente a nuestra sociedad, ya que
refleja la ruptura de normas de convivencia, equidad y res-
peto por los demas. Esta situacion es comun en todos los
paises del mundo y en todos los estratos socio-economi-
cos en los que se ha investigado, aunque la prevalencia, la
gravedad y la manera particular como ocurre, varian de un
contexto a otro (Salazar, C. 2005).

El bullying ha sido estudiado mas en psicologia, que en
educacion, de manera que este documento aporta ele-
mentos para demostrar por qué es importante este tema
enlos procesos educativos. Los nifios, ninas y adolescentes
cuando son victimas de bullying son personas que no estan
atentos a las clases, son olvidadizos, se dispersan rapido,
no duermen bien, no comen, se rehUsan a ir al colegio por
temor a que los sigan rechazando y burlando, se notan tris-
tesy es una persona que refleja miedos (Olweus, D. 1993).

El psicologo Chaux (2012) habla del bullying como un com-
portamiento agresivo y repetitivo con uno o mas compa-
fieros, muchas veces como seres humanos no estamos ca-
pacitados ni se tiene la suficiente informacion para poder
diferenciar lo que es y lo que no es el bullying, cuando se
presenta y cuando no y como se debe afrontar en estos
casos, por tal motivo se explicara sobre este fendmeno en
el presente articulo, para tener mas claridad sobre el tema.

El autor Olweus (1998 ) menciona “que un alumno es agre-
dido o se convierte en victima cuando esta expuesto, de
forma repetida durante un tiempo largo, a acciones nega-
tivas que lleva a cabo otro alumno o varios de ellos”, estas
situaciones pueden llegar a ser muy dafiinas para quienes
las sufren, generalmente en silencio y en soledad.

Dice Maidel (2009) que el bullying se da por medio de la
intolerancia, irrespeto, burla, falta de autoestima, chan-
tajes, chismes, amenazas, falta de comunicacion de los



padres, porque no tienen tiempo, o estan demasiado ocu-
pados en sus trabajos, las familias sufren fuertes cambios
que se ven reflejados en problemas como los: divorcios,
separaciones, ausencia de algun padre o de la madre, falta
de oportunidades laborales, crisis familiares, respuestas
violentas a los conflictos; las nifias, nifios y adolescentes
son la imitacion de lo que ven en sus casas y todo lo que
veny viven alli es reproducido en la escuela.

Segun Jordan (2012) en el bullying se expresa de diferen-
tes maneras:

Aspecto fisico: consiste en dar patadas, hacer zancadi-
llas, esconde y destruye objetos y pertenencias.

Aspecto verbal: consiste en humillar, poner apodos, y bur-
larse de sus demas compafieros haciéndolo sentir mal.

Aspecto social: consiste en aislar, es decir no deja parti-
cipar, crea rumores y lo excluye del grupo.

Aspecto psicoldgico: consiste en mirar la autoestima si
es baja 0 no, puesto que es importante saber como se
expresa y como se define, las probleméticas asociadas
con el desequilibrio de poder.

Con estos cuatro aspectos se da a conocer los diferen-
tes tipos de maltrato que las nifias, nifios y adolescentes
pueden presentar en el transcurrir de los dias ya sea en el
colegio, en las aulas de clase, en los pasillos, a la hora de
recreo, bafios, cafeteria, en la calle o por via de internet;
afectando el comportamiento de la nifias, nifios y adoles-
centes que genera aislamiento, inseguridad, depresion y
comportamientos agresivos con los que lo rodean.

En el proceso del bullying intervienen tres personajes in-
tervinientes:

Victima: es una persona que posee deterioro en su au-
toestima, ansiedad, timidez, insequridad, depresion, fo-
bia escolar e intentos de suicidio, escasas habilidades de
comunicacion, soledad, pierde su concentracion (Gallo,
Sauceda, Ruiz y Roque, 2011, Trautmann, 2008). Por lo
general no logra la simpatia y apoyo de sus compafie-
ros, maneja torpemente sus relaciones interpersonales,
sufre en silencio sentimientos de aislamiento y rechazo
(Ortega, Del Rey y Edipe, 2012).

Agresor: es aquella persona que proviene de hogares
desorganizados (separaciones, divorcios, migrantes,

entre otros), bajo rendimiento escolar, nifias, nifios y
adolescentes que han repetido afos de escolaridad,
que han sufrido de maltrato fisico o psicoldgico, (Gallo,
Sauceda, Ruiz y Roque, 2011, Trautmann, 2008). Para
Ortega, Del Rey y Edipe, (2012), los agresores tienen
la habilidad social para crear a su alrededor un circulo
social que estimula, acepta o participa en sus comporta-
mientos y actitudes, generalmente son impulsivos, tie-
nen un temperamento fuerte, son irritables, inquietos,
facilmente provocables, emocionalmente inestables y
presentan patrones de conducta hiperactiva

Y espectadores: son aquellas personas que observan el
bullying. En algunos casos se complacen y se insensibi-
lizan ante las agresiones cotidianas, pero no reaccionan
ante las situaciones injustas del entorno por miedo o
simplemente porque no es cuestion de ellos. La mayo-
ria de espectadores conocen bien el funcionamiento del
bullying y son conscientes de la inmoralidad de la con-
ducta implicada, pero no se traduce en sentimientos de
oposicion ante las conductas del agresor, ni en apoyo
hacia la victima (Ortega, Del Rey y Edipe, 2012)

* |Impulsivos * Inseguros Es una victima indirec-
* Temperamento | * Ansiosos ta del fenémeno del
* mi .
fuerte Timidos bullying, el cual al estar
* Irritables
. observando constante-
* Inquietos . .
L mente situaciones de
* Facilmente ) )
provocables violencia, hace apren-
* Emocio- sion de formas de vio-
nalmente lencia que pueden ser
inestables imitadas mas adelante
* Patrones de afectando su desarro-
conducta llo psicosocial.
hiperactiva

Expone Chaux (2012) que en la agresion fisica y verbal que
se presenta en los colegios, se debe tener un control y
seguimiento para que esta problematica no aumente lle-
gando al suicidio o generando depresion, ansiedad, inse-
guridad, actos de venganza, violencia, desercion escolar,
afectando su entorno académico y familiar.

Es innegable decir que los medios de comunicacién ma-
siva, especialmente la television, puedan ocasionar con-
ductas agresivas en las nifias, nifios y adolescentes por sus
programas televisivos que aunque sean apropiados para
determinada edad son algunas veces violentos causando



en ellos la conciencia de solucionar todo con agresion. La
mirada de la critica esta sobre todo en aquellos progra-
mas en los que la violencia expuesta abiertamente es el
ingrediente principal. Por ello, como explica la psicologa
y terapeuta Donayre (2009) es importante que los padres
presten atencion a los programas que los nifios ven en te-
levision y saber qué juegos de video les gusta (en especial,
cuando van a cabinas publicas). También ensefiarles a dis-
cernir las consecuencias de agredir a alguien en la ficcion y
en la realidad, en un mundo sin dialogo surge la pregunta
¢Como sabra el nifio que es lo adecuado?

Segun Donayre (2009) “Se estima que el nifio, al tener en-
tre cinco y seis afios, debera haber aprendido a autorre-
gular su agresividad y evitar conductas agresivas con sus
pares, puesto que todo lo que el nifio, nifia o adolescente
ve en su casa, lo reflejara de alguna manera posible en el
colegio.” si se da un buen ejemplo por medio de pautas
de crianza se vera reflejado poco a poco en el crecimien-
to de ellos, evitando conductas negativas que le afecten
en su convivencia o relaciones sociales. Como lo afirman
Ortega, Del Rey y Edipe (2012), los factores de riesgo de
convertirse en victima son un estilo educativo parental de
sobre proteccion, ser observador involucrado en peleas
parentales, las dificultades econdmicas, las rivalidades en-
tre hermanos mal manejado por los padres y las aagresio-
nes entre hermanos.

Cabe recalcar que se debe estar pendientes de las sefiales
de alerta de las nifias, nifios y adolescentes que estan su-
friendo de bullying: dolores de cabeza y de estémago, libros
destruidos, deterioro del rendimiento escolar, aspecto triste
0 ansioso, intentos por evadir a sus comparieros en activida-
des grupales, amenazas o intentos de suicidio, golpes, mo-
retones y trastornos en el aprendizaje (Ortega, 2005).

Para comparar lo dicho anteriormente con la realidad se
ha realizado un estudio de caso de la siguiente forma:

La poblacion a escoger es una estudiante de la institucion
de educacion superior Fundacion Universitaria Los Liber-
tadores de la Facultad de Educacion, ubicada en Bogota
en la direccion Carrera 16 N-632-68, creada y aprobada el
18 de Mayo de 1982, mediante la resolucion N.7542 expe-
dida por el Ministerio de Educacion Superior, a quien por
seguridad se la cambiara el nombre.

En la investigacion se va a ejecutar un estudio de caso en
donde se muestra el analisis de una de las estudiantes de

noveno semestre, jornada diurna, victima de bullying en
el colegio, a esta estudiante se le realizd una entrevista
con 10 preguntas abiertas iniciales y terminando con 17
preguntas abiertas sobre el tema de bullying; en el cual se
da una percepcion de la problematica que dia a dia crece,
pero que hasta el momento no se ha puesto un alto en el
camino y decir jno mas al bullying!

La entrevista se utiliza para recoger datos que son impor-
tantes a la hora de realizar una investigacion; siendo un
medio de comunicacion que se efectVa entre dos personas
de forma directa; el tipo de entrevista que se utilizo es se-
miestructurada, por lo que se elabord una guia y durante
el encuentro se incluyeron mas preguntas, con el fin de de-
terminar la informacion relevante que se queria conocer o
conseguir, en aras de dar respuesta a la pregunta proble-
ma y cumplir con el objetivo trazado.

El presente estudio se realizé bajo el enfoque de la inves-
tigacion cualitativa, segun; los autores Taylor y Bogdan
(1986:20) considera la investigacion cualitativa como
“aquella que produce datos descriptivos: las propias pala-
bras de las personas, habladas o escritas y la conducen a
lo observable”.

Para Le Compte (1995), la investigacion cualitativa podria
entenderse como “una categoria de disefio de investiga-
cion que extrae descripciones a partir de observaciones
que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas
de campo, grabaciones, escritos de todo tipo, fotografias
o peliculas y artefactos”.

De la gama de investigaciones de caracter cualitativo se
realizé un estudio de caso. Segun Robert Stake (2010) el
estudio de caso es el estudio de la particularidad y la com-
plejidad de un caso singular, para llegar a comprender su
actividad en circunstancias importantes.

El caso seleccionado, como se enuncidé anteriormente
fue hallado luego de la aplicacion de una encuesta y de la
disposicion voluntaria de la estudiante de participar en la
investigacion, ella conté su caso el cual ocurrié durante su
etapa de formacion secundaria, en una institucion de ca-
racter publica en la ciudad de Bogota.

A continuacion se presentan los hallazgos encontrados y
se realiza su respectivo analisis de estos datos. La infor-
macion recogida se sistematizo, con el fin de comprender
y analizar la informacion.



La entrevistada cuenta que provenia de una familia unida
y estable en donde lo tenia todo, estudiaba en un colegio
donde la educacion era personalizada, sus compafieros
eran amables, los docentes los ayudaban en su formacion
escolar de una forma amigable, tenia el apoyo de sus dos
padres y hermana, pero luego hubo una crisis de familia
que culmino con la separacion de los padres quedando la
madre a cargo del hogary de sus hijas por el abandono por
parte del padre él cual se trasladd de ciudad; lo econdmico
también se vio afectado por lo cual fue matriculada en otro
colegio de Bogot3, siendo un cambio radical en su vida: lle-
go a una institucion educativa grande, desconocida, con
compaiieros agresivos y docentes despreocupados.

Es alli donde empieza a sufrir acoso escolar, como rechazo
de sus compafieros, burlas, agresiones fisicas, verbales y
psicolodgicas. Sufrio en silencio y a pesar de contar con el
apoyo familiar decide callar para no causar mas problemas
a su familia. Durante la entrevista se evidencid que la vic-
tima sufrio de bullying, reflejado en chismes, chantajes y
amenazas por parte de los agresores, los cuales realizaban
ofensas, acompafiadas de amenazas que nunca fueron co-
municadas a una persona de autoridad de la institucion en
la cual ella se encontraba estudiando por motivo de temor
a que su hoja de observaciones se viera afectada; ademas
era amenazada si decia algo, esto la llevo a quedarse ca-
llada, no dijo nunca nada a la institucion escolar ni a su
familia para evitar que ellos tuviera mas preocupaciones,
solo le informa al docente de espafiol siendo la persona
que intervino a que le regresaran sus pertenencias pero
no se involucré mas en él caso. Agregando ademas que los
agresores que tenian problemas de violencia intrafamiliar
en sus hogares eran personas groseras con los docentes,
directivos y mayores.

Esto permite demostrar caracteristicas particulares que
afirman que la estudiante era victima de bullying como lo
plantea Olweus (1996) “el bullying es el comportamiento
negativo, repetitivo e intencional (desagradable o hirien-
te) de una o mas personas dirigido contra una persona que
tiene dificultad en defenderse”. Lo anterior se logra afir-
mar con claridad en los hallazgos encontrados durante la
realizacion de la entrevista.

Se tiene en cuenta que el acoso escolar fue repetitivo te-
niendo una duracion reiterada de dos afios, donde la vic-
tima se caracterizaba por ser buena estudiante, teniendo
buenas notas y tener el apoyo de sus padres en el hogar.
La estudiante comenzo a experimentar cambios fisicos

y animicos en su estado de salud, como fuertes dolores
de cabeza, malestares estomacales y debilidad corporal
y mental, como indica Ortega (2005) pero nunca bajo su
desemperio escolar haciendo que los agresores sintieran
envidia siendo otro detonante del bullying.

Se observo que no hubo acompafiamiento ni seguimien-
to de un adulto porque la victima no dijo nada para evitar
problemas, llevandola recurrir a la violencia como Unico
medio de solucién a esta problematica, en el momento en
el que ella recibe su cartdn de once grado teniéndolo ya
asegurado y sabiendo que se va a graduar, decide contar el
acoso que sufrio en este colegio buscando apoyo de ami-
gos, primos y terminando el acoso escolar por sus propias
manos, hoy en dia sabe que esa no fue la mejor opcidn,
pues debid haber buscado ayuda de un adulto o un profe-
sional para dar solucion al problema de una mejor manera.

Estas evidencias, permiten observar como la violencia se
convierte en la solucion a muchas de las problematicas
cotidianas, como lo plantea Sabucedo y Alzate (2005) exis-
te una cultura de la violencia: “Lo que queremos decir es
que vivimos y hemos sido socializados en una cultura de
la violencia cuyas manifestaciones estan presentes no solo
a nivel politico y macrosocial, sino también en muchas de
las practicas interpersonales de la vida diaria”. (p. 245). Tal
como se observa en este estudio de caso, donde se evi-
dencia que al estar al limite de un acoso ya sea escolar o
familiar, se acude de forma inmediata a la violencia y no al
dialogo como medio de solucion.

La victima era una persona débil, una estudiante que se
caracterizaba por ser tranquila, timida y callada en el aula
de clase, que mantenia en silencio con lo que ocurria y
se mostraba vulnerable ante la agresion por parte de sus
victimarios. Lo cual hacia de ella una nifia temerosa y pre-
cavida a la hora de salir a la calle o estar sola en ciertos
momentos de su vida cotidiana. Situacion que en la ac-
tualidad es diferente, ya que afirma que el hecho sufrido
anteriormente fortalecio su caracter y la hizo una persona
mas reflexiva frente a los problemas que se le presentan
actualmente.

Se muestra un concepto equivocado de las normas de so-
cializacion que deben existir en la escuela, pues el hecho
de tener ciertos rasgos de personalidad diferentes, no
debe ser excusa para etiquetar o tildar a una persona de
victima o victimario, segun Tajfel (1981, 1982) “esta es una
tendencia de los y las escolares que viven en comunidades



educativas pluriculturales a asociarse de forma preferente
a chicos y chicas de su propio grupo cultural”. Esto es evi-
dente en el estudio de caso en el cual se trabajo ya que se
considera a la victima como creida y de diferente estrato
social o cultural por el simple hecho de venir de un colegio
privado.

En la entrevista realizada a la estudiante, se logré eviden-
ciar que esta si fue victima de bullying, los antecedentes y
lainformacion recogida permitieron observar ciertas agre-
siones fisicas y psicoldgicas de las cuales fue protagonista
la entrevistada.

Se deduce que hubo un desequilibrio de poder porque la
estudiante que venia de un colegio pequefio era callada,
timida y facil de manipular, pasa a otro colegio mas grande
donde los compafieros, al ver su forma de ser, se aprove-
chan intimidandola y haciendo de ella su titere, no le dan
la oportunidad de hablar con ellos, aguantando y tomando
por Ultimo el caso por sus propias manos recurriendo a la
violencia como su Unico medio en el momento, en el cual
se encontraba, dejando a un lado la ayuda de la familia,
institucion escolar y docentes por medio de las mismas
amenazas.

En este caso de acoso escolar los factores que influyeron en
el bullying son la victima, los victimarios con su intencion
de hacer dafo y los espectadores que no ayudan a la vic-
tima pero estan al tanto de lo sucedido del acoso escolar.

Las instituciones educativas, son responsables de la for-
macion valorativa de los estudiantes, por ende no deben
permitir que una agresion pase de ser un intento de do-
minio o intimidacion, que puede llegar a ser bien resuelto
por la victima y que el agresor saque la leccion moral que
le corresponde.

Ademas se debe posicionar en actitudes de rechazo a todo
comportamiento de exclusion social. Y como docentes en
formacion si se observa este fenémeno en la primera in-
fancia tienen la responsabilidad de intervenir y frenar este
comportamiento indeseado haciendo conscientes a los
nifios y nifias que esta mal y que su actitud genera dafio y
lastima a los compafieros.

En las Facultades de Ciencias de la Educacion se debe
capacitar a los docentes en el area de convivencia es-
colar para implementar proyectos de prevencion y pro-
mocion que fomenten desde la primera infancia normas
que favorezcan su desarrollo social y afectivo en rela-
cion con los demas, en los diferentes contextos de su
desarrollo.

Es importante una observacion constante de las diversas
situaciones que se presentan en el aula de clase o en la ins-
titucion educativa con el fin de frenar de forma inmediata y
adecuada cualquier situacion de violencia escolar, tenien-
do en cuenta que nuestra responsabilidad docente es la de
mediar para asi tener una mejor convivencia y garantizar
una mejor calidad de vida para los estudiantes que se en-
cuentran en cualquier contexto educativo.

Como docentes debemos frenar el bullying desde un
principio pues es asi que este no se convierte en un espi-
ral de violencia que va a crecer cada vez mas formando
individuos antisociales.

La familia debe proporcionar tres condiciones basicas:
atencion continua, apoyo emocional incondicional, y
oportunidades para aprender a autorregular emociones
y conductas.

Responder a las demandas de atencion del nifio con
sensibilidad y coherencia.

Transmitir mensajes positivos que el niflo pueda interio-
rizar para aprender a autorregular, a controlar, su propia

conducta.

Ensefiar al nifio a respetar ciertos limites, conviene
orientar la critica a conductas especificas.

Desarrollar contextos y rutinas de comunicacion.

Ayudarle a desarrollar la motivacion por ser eficaz, por
superarse y por las habilidades para lograrlo.

Cuidar los mensajes que los nifios y nifias reciben de for-
ma indirecta.



ISSN 2011-0421

Bibliografia

Barrios, O & Caldercdn, J. (2008) Caracterizacion
del matoneo en instituciones educativas.
Bogotd: Universidad Distrital.

Bisquerra, Rafael (2008): Educacion para
la ciudadania y convivencia, enfoque de la
educacidn emocional. Pdg. 135

Bitstream recuperado el 19 de abril de 2010,
disponible en: http://www.redalyc.org/area.
oa?id=15&tipo=coleccion

Castro, Alejandro (2013), Desaprender la
violencia, un nuevo desafio educativo. Gonzdlez,
M (2010). El matoneo una mirada desde la
comunicacion. Bogotd:

Universidad Nacional Abierta y a Distancia.

Jordan, Maria (2012), jBasta ya!, ediciones
gamma, guia para lectores entre 9 y 15 arios.

Olweus, Dan (1998), Escenarios de violencia
recuperado de

http://www.psicologoescolar.com/ARTICULOS/
PAGINAS_DE_ARTICULOS/denia_glori a_marti_
agresividad_infantil.htm

Ortega, R., Del Rey, R., y Elipe, P. (2012).
Violencia escolar y bullying: El estado de la
cuestidn y los nuevos retos investigadores. En:
Reflexiones sobre la violencia en las escuelas (pp.
205-230). México: Siglo XXI Editores.

Repositorio.ucm.edu.co:8080o/jspui/
bitstream/10839/370/1/

Sampieri. F, Collado & Baptista P (2006)
Metodologia de la investigacion. Cap. 4 y 5.

Trautmann, A (2008). Maltrato entre pares o
"bullying”; Una vision actual. Chile,

Ed: Rev. Chil Pediatra; 79 (1): 13-20.

Facultad de Ciencias de la Educacién







g

Clayde Johana Salas Cifuentes

El presente articulo derivado de la investigacion “las Practicas Educativas del Educador Infantil” cofinanciada por la Aso-
ciacion Colombiana de Facultades de Educacion (ASCOFADE) —Zona Centro- y cinco Universidades adscritas a la misma:
Universidad de El Bosque, Universidad de La Sabana, Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Fundacion Universitaria
Los Libertadores y Universidad de San Buenaventura Bogota; es presentado como producto final del proceso que se
desarroll6 como pasante de investigacion de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Fundacion Universitaria Los
Libertadores, muestra el paso a paso de la investigacion y las diferentes perspectivas de las personas que indirecta o di-
rectamente respondieron a los retos establecidos en un principio, apoyandola y favoreciéndola a partir de las diferentes
intervenciones realizadas; evidenciando asi los resultados de la practica educativa del docente en formacion mas que
como un acto, como una demostracion de destrezas dentro de una comunidad definida sin distincion de estrato o cultura.

Finalmente muestra que cada accion pedagdgica y construccion social del maestro dentro de una lucha constante de
superacion personal, genera incertidumbre en los resultados que desde la formacion como docente se resaltan y la im-
portancia que tiene el desempefiar una buena practica educativa dentro del ejercicio de ser maestro.

Educacion, practica educativa, calidad.

This article is developed according to “"Educational practices in childhood teachers” research, helped to “Asociacion Co-
lombiana de Facultades de Educacion” and five universities like: Universidad de El Bosque, Universidad de La Sabana,
Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Fundacion Universitaria Los Libertadores y Universidad die San Buenaventura
Bogota. This is showed as a final Project in my work of research s student faculty of education ofin Universidad los Liber-
tadores and its achievment was to show step by sptep in my exercise inside this activity and to know different people’s
perspectives about study's practices in chilhood teaching degree.

This research showed that each pedagogic action was incluided inside culture and social environment and the teacher
could be a great peson and great proffesional in his/her teaching exercises.

Education,educational,practice, quality



Para el educador es importante conocer el contex-
to en el que se desarrollaran sus practicas profesionales
durante el transcurso del pregrado evidenciando los espa-
cios proporcionados por las diferentes universidades y el
contacto directo con diversos entornos, los cuales hacen
parte de un campo de accion determinado en el que se in-
cluyen algunas de las intervenciones que aparentemente
llegarian a ser las definitivas dentro de su praxis.

La investigacion “Las Practicas Educativas Del Educador
Infantil” tiene como objetivo general reconocer las practi-
cas educativas de los graduados en las licenciaturas de Pe-
dagogia Infantil, Educacion Infantil, Educacion Preescolar
y Educacién para la Primera Infancia, pertenecientes a las
Universidades del capitulo centro de ASCOFADE, desde el
ano 2007 al 2010; Caracterizar los campos de accion en los
que se desempefian los graduados de los programas en los
afios propuestos, determinar los conocimientos relacio-
nadas con la formacion profesional y los derivados de las
practicas educativas de los graduados de los programas en
mencion enmarcada dentro del paradigma interpretativo,
donde se comprende realidades siguiendo asi las construc-
ciones sociales como el lenguaje, la conciencia, los signi-
ficados compartidos, documentos, herramientas y otros
artefactos (Myers, 1997, p.4); suU importancia se centrd en
el reconocimiento constante de las construcciones rea-
lizados por los exalumnos y regido por la credibilidad en
busca de realidades basadas en representaciones de cada
profesional.

La investigacion empleo una metodologia con enfoque de
tipo mixto y sus ejes tematicos fueron: la primera infan-
cia, educacion y conocimiento profesional del docente en
ejercicio; relacionados con su formacion segun sus objeti-
vos es descriptiva ya que comprende el registro, analisis
de contenido e interpretacion los diferentes fendmenos*.
Para el desarrollo de este trabajo se platearon seis fases:
la primera rastreo de antecedentes y alcances de la inves-
tigacion, con la cooperacion de todas las partes implici-
tas, la segunda parte donde se adelantd la construccion
del marco tedrico como base fundamental del proyecto,
la tercera parte se verificé el disefio y validacién de los
instrumentos de recoleccion de datos dentro del cual se
exponen los diferentes criterios, la cuarta parte donde a
modo de entrevista se consolida finalmente el instrumen-
to a utilizar dentro de este proceso para asi lograr un ma-

1 ASCOFADE,2012

yor acercamiento a la poblacion de cada universidad; la
quinta parte en donde es contactado el graduado y verifi-
cado sus datos, situacion laboral actual y se lleva a cabo un
muestreo prototipo de cada uno de los campos de accion
identificados en las fases anteriores y en la sexta parte en
donde se realizara un estudio de caso identificado por la
Universidad.(ASCOFADE, 2012).

A la luz de la investigacion “Las Practicas Educativas Del
Educador Infantil”3 surgen varias inquietudes y especula-
ciones que terminan por ser el comienzo de un pensamien-
to disefiado para obedecer a los cambios y desafios a los
que se enfrentan los maestros en la actualidad, dirigien-
do asi la mirada a la educacion de “calidad” en Colombia
la cual, se logra evidenciar con mayor claridad durante la
practica profesional puesto que solo alli se establece la
apropiacion completa de los conocimientos adquiridos y
se involucran los interés personales de cada maestro fren-
te a lo que ya estd estipulado en cada institucion.

Por ende se coarta toda la motivacion de crear un impacto
en la educacion a partir de la posicion que se le otorga a
cada profesional dentro de sus diferentes entornos puesto
que deben asumir una postura que aporte a una vision y
mision ya determinada por las diferentes instituciones o
campos de accion; haciendo entonces que la educacion se
encasille y deba dirigirse a un mismo fin, determinado por
los intereses que rigen a las distintas instituciones y no por
aquellas que podrian suscitar de cada educador profesio-
nal dentro de su campo de accion.

Partiendo de los resultados hallados en las diferentes en-
trevistas realizadas dentro de la investigacion “Las Practi-
cas Educativas del Educador Infantil”4 se observa de ma-
nera concisa la importancia de influir en el pensamiento
de los maestros logrando asi centrarlos un poco mas en la

2 Final documento Practicas Educativas del educador infantil FI-
NAL USB.pdf-Adobe Reader.

3 Investigacion: “Las Practicas Educativas del Educador Infantil”,
cofinanciada por la Asociacion Colombiana de Facultades de
Educacion (ASCOFADE) —Zona Centro- y cinco Universidades
adscritas a la misma: Universidad de El Bosque, Universidad de
La Sabana, Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Funda-
cion Universitaria Los Libertadores y Universidad de San Bue-
naventura Bogota.

4 Investigacion: “Las Practicas Educativas del Educador Infantil”,
cofinanciada por la Asociacion Colombiana de Facultades de
Educacion (ASCOFADE) -Zona Centro- y cinco Universidades
adscritas a la misma: Universidad de El Bosque, Universidad de
La Sabana, Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Funda-
cion Universitaria Los Libertadores y Universidad de San Bue-
naventura Bogota.



realidad y concientizandolos de lo importante que es estar
dispuestos permanentemente a ofrecer una educacion de
calida sin importar el contexto en el que se desenvuelvany
teniendo presente que una de las formas de obedecer a los
cambios evidenciados por los tiempos es capacitarse y en-
frentar los acontecimientos que quizas ya se conocen; es
decir que aquello que se ve sin mayor grado de dificultad
cambie y se convierta en un pensamiento que involucra la
calidad educativa, la cual es regida por factores que se de-
ben conocer.

En el marco de la investigacion “las practicas educativas
del educador infantil”s se establece una relacion entre
educacion y los diferentes contextos donde se desarrolla
la practica educativa; pero sobre todo se evidencia un si-
nonimo de educacion y su importancia en los diferentes
escenarios que revela cada entrevistado; por ende a con-
tinuacion se realizara un acercamiento a lo que es la EDU-
CACIONy EDUCACION DE CALIDAD.

Segun Lopez (2003)° la educacion aparece o brota espon-
taneamente de la vida en comunidad, no es una invencion,
surge de la necesidad de modelar a los nifios a imagen de
sociedad, por lo anterior cumple un papel creativo que no
solo concierne a la motivacion inicial de cada educando si
no a la formacion del educador como parte de una socie-
dad dentro de los diferentes campos de accion. Por otro
lado se plantea “La educacion como una hecho social”.
Durkheim (1985) el caracter “social” de la educacion, en
dos dimensiones: en el papel creativo y proactivo de la
educacion en la conformacion de la personalidad e iden-
tidad social de una poblacion (valores, tradiciones, pautas
de conducta, imaginarios, saberes, normas), y en el des-
empeiio de las funciones (sociales, econémicas y cultu-

5 Investigacion: “Las Practicas Educativas del Educador Infantil”,
cofinanciada por la Asociacion Colombiana de Facultades de
Educacion (ASCOFADE) —Zona Centro- y cinco Universidades
adscritas a la misma: Universidad de El Bosque, Universidad de
La Sabana, Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Funda-
cion Universitaria Los Libertadores y Universidad de San Bue-
naventura Bogota.

6 Educabilidad y ensefiabilidad de la filosofia en la educacion
media. Guillermo de JesUs Lopez Mufioz Universidad De La Sa-
lle. Facultad de Filosofia 2003.

7 El docente y la profesion docente: su papel en la desigualdad
de educacion de calidad, Victor Manuel Gomez Campo. Univer-
sidad Nacional de Colombia, Bogota. Revista Colombiana de
Sociologia Vol.36, N.2 jul -dic. 2013 ISSN: impreso 012 0-159X
- en linea 2256 - 5485 Bogota- Colombia pp. 143-161

rales) que toda sociedad le asigna a su sistema educativo
(Baudelot, 2008)8.

Por consiguiente educacion se describe como algo que
siempre esta hay dentro de cada comunidad sin importar
los diferentes idiomas, los diferentes entornos en donde
se desarrolla, es algo espontaneo en donde se inicia con
pre saberes y surge sin necesidad de implementar gran-
des estrategias pedagdgicas o herramientas para que
cada ser humana se eduque, es decir que asi los nifios y
nifias no asistan a determinadas instituciones siempre se
estan educando lo cual logra ampliar el conocimiento de
lo que es importante rescatar dentro de las diferentes ins-
tituciones; por lo tanto da respuesta a que tan importante
es brindar una educacion de calidad en cada campo de ac-
cion sin importar los diferentes contextos y sin limitarse
por las diferentes razones que aparentemente no permi-
tirian aporta a cada institucion; las cuales deben apuntar
siempre a la mejora permanente de cada comunidad y asi
pensar en generar un mayor impacto teniendo presente
entonces que la educacion es un “asunto de todos”: de po-
liticos, empresarios, padres de familia, gremios, académi-
cos, es decir, de |a sociedad en su conjunto.

Por lo tanto se debe tener en cuenta que la educacion
permanente tanto para el educando como para el educa-
dor es una necesidad debido a los avances y cambios que
constantemente se observan no solo a nivel tecnoldgico
sino también a nivel cultural, cambio de costumbres, de
pensamientos, los nifios y nifias de ahora no piensa igual
que los de siglos atras, basta solo con echarle un vistazo a
lo que a diario preguntan pues hay menos tabu en ciertos
temas de los cuales anteriormente ni se mencionaban en
la actualidad el maestro debe estar consciente de los di-
ferentes cambios que surgen en la educacion en este caso
Colombiana, para asi mismo aportar al maximo desde su
posicion a cada familia en contexto mas que educar, guiar
de la manera mas asertiva posible y oportuna, teniendo en
cuenta su desarrollo dentro de cada proceso con la mayor
comprension de los avances que se deben observar en las
diferentes edades. Para esto el educador debe estar prepa-
rado y tener total conocimiento de sus diferentes procesos
a desarrollar, se hace necesario entonces que los educa-
dores estén en constante formacion pero sobre todo que
cada aporte lleve implicita la innovacion y asi poder hacer
que no se quede solo en el papel lo aprehendido durante el
transcurso de su pregrado y la practica educativa; la cual

8 Baudelot, 2008 Dimensiones practica docente Pedagodgica In-
terpersonal Personal Institucional Fierro; Fortoul B.; Rosas, L.
(2008).



ayudo en el transcurso de su formacion a tener una mirada
mas clara de las mejoras que se deberian hacer en el mo-
mento de educar en los diferentes entornos y asi imple-
mentar dentro y fuera del aula una mejor educacion.

Pero como llegar a una calidad de educacion y cuales son
esos factores que determinan que la educacion que se
brinda dentro de las diferentes instituciones es de calidad
a continuacion se veran reflejados algunos de los para-
metros que establecen lo que se refiere a una educacion
de calidad. “Esta creciente importancia de la calidad de
la educacion ha generado programas de evaluacion com-
parada entre diversos paises” (TIMSS, PISA, LLECE, entre
otros)°.

La formacion del ciudadano consciente, ilustrado y ana-
litico, su comprension es un poderoso medio pedagdgico
de “ensefiar a pensar”, de formacion de las competencias
intelectuales de mayor nivel: conceptualizacion, abstrac-
cion, capacidad analitica y sintética. Las que deben cons-
tituir el objetivo principal de la educacion, para todos los
estudiantes, independientemente de sus caracteristicas
desiguales y diferentes de origen social y cultural.

“Con base en la comprension critica de la realidad edu-
cativa colombiana de ASCOFADE"*, los avances de la
investigacion sobre el tema, y la certeza que la profesion
del maestro tanto en la actualidad como en el futuro in-
mediato no puede circunscribe a la pedagogia, en el 2003
se formularon con el ICFES las competencias comunes e
interconectadas** que orientaron la formulacion de las
propuestas curriculares de los programas de formacion
inicial y su consecuente evaluacion a través de las pruebas
ECAES. EI ICFES define la competencia genérica como “la
capacidad compleja que integra conocimientos, potencia-

9 Practica educativa Fierro Fortoul y rosas (1999:21) es “una
praxis social, objetiva e intencional, en la que intervienen los
significados, las percepciones y las acciones de los agentes im-
plicados en el proceso...”

10 El docente y la profesion docente: su papel en la desigualdad
social de educacion de calidad 1Victor Manuel Gomez Campo*
Universidad Nacional de Colombia, Bogota Revista Colombia-
na de Sociologia Vol. 36, N. 2jul,-dic. 2013 ISSN: impreso 0120-
159X-en linea 2256-5485 Bogota -Colombia pp. 143 - 161

11 LINEAMIENTOS DE CALIDAD PARA LAS LICENCIATURAS EN
EDUCACION (Versién preliminar — mayo 5 de 2014)

12 Estas competencias fueron: a) saber qué es, como se procesa y
para qué ensefar; b) Saber ensefiar; c) Saber organizary desa-
rrollar ambientes de aprendizaje; d) Saber proponer, desarro-
llar, sistematizar y evaluar proyectos educativos y de aula; e)
Saber evaluar; y f) Saber articular la practica pedagdgica a los
contextos.

lidades, habilidades, destrezas, practicasy acciones que se
manifiestan en el desempefio en situaciones concretas, en
contextos especificos (saber hacer en forma pertinente)”.=

Se tendra entonces el maestro como mediador donde se
refiere a aquel que redefine el aprendizaje exige que la
ensefianza del maestro lo apoye y potencie durante todo
el proceso de aprendizaje, maestro como iniciador donde
requiere que el maestro oriente el trabajo del nifio sin im-
ponerlo ni controlarlo, de modo que resulte mas Util ayu-
darlo a resolverlo un problema que darle una regla o una
respuesta ya hecha que debe memorizar, maestro como
modelador en este rol, el maestro no dicta si no que inicia
y ambienta las experiencias de aprendizaje con las que van
a trabajar sus alumnos los perceptores crean contextos y
actividades auténticas en sus aulas, organizan y estimulan
la realizacion de proyectos y favorecen las iniciativas parti-
culares de los estudiantes, maestro como articulador esta
concepcion implica que el maestro, mas que decir a los es-
tudiantes como se hacen las cosas les muestren como se
llevan a cabo, maestro como articulador esto, antes que
ninguna otra cosa, es lo que los conduce a darse cuenta de
la secuencia de los procesos: que se hace primero y que se
hace después, al igual que el director de una orquesta, el
maestro articula el trabajo de los estudiantes, particular-
mente cuando estos deben trabajar cooperativamente®.

Al irrumpir en las barreras de la educacion de calidad, de
la ensefianza y de mantener una postura de la educadora
Infantil dentro de sus diferentes campos de acciéon con-
viene entonces hablar sobre el pensamiento puesto que
¢como hacer parte de un cambio? si se sigue educando
igual y ¢seria necesario educar en pensamiento? segun
los resultados que generan los procesos desarrollados
dentro de la educacion en Finlandia lo mas importante es
educar en pensamiento “Ensefar a pensar” es empoderar
al individuo mediante las competencias intelectuales
necesarias en cualquier ambito de la vida, ya sea en
la politica, en las artes, la ciencia, la tecnologia, las
profesiones, la técnica. Y en el contexto de una larga
duracion de la vida laboral —de 30 o 40 afios— durante
la cual se presentan rapidos cambios en la economia, el
trabajo, la estructura ocupacional, la cultura y, la ciencia

13 Adoptada y adaptada por el ICFES en 2008, pruebas de com-
petencias genéricas desarrolladas por el Australian Council for
Educational Research, producto de varias pruebas piloto con
IES.

14 La innovacion y la calidad educativa en una nueva practica
educativa universidad nacional de mexico 2000 la orgacizacion
pedagogica pag.97 -108



y la tecnologia®. Estos cambios exigen —de todas las per-
sonas— la capacidad de aprendizaje continuo, de recali-
ficacion, de adaptacion creativa y de apertura de oportu-
nidades, bajo el riesgo de obsolescencia, marginacion y
subempleo.

El maestro y el alumno interactian efectiva y creativa-
mente para el logro de aprendizajes eficaces y significati-
vos. Donde a partir de los diferentes roles en el ejercicio
de su profesion, le da sentido y le otorga la funcion social
a la ensefanza, el docente mismo, requiere un proceso de
formacion que permite obtener las bases iniciales de su sa-
ber: basados en la teoria, en el conocimiento y la practica.
Es un conocimiento que le permite evaluar las situaciones
educativas, analizarlas criticamente, elaborar estrategias
de intervencion pedagdgica para convertirlos en ingre-
dientes capaces de producir aprendizajes educativos. Han
de ser llenados de significado social, cultural y personal; y
han de ser secuencializados, temporalizados, ejemplifica-
dos y practicados en funcion de los estudiantes y la situa-
cion. (Sarramona 1998)*°

En este mismo sentido, Celis, Diaz y Duque (2013)” en uno
de sus mas recientes estudios sobre la ensefianza como
profesion y los innumerables estudios internacionales
por ellos resefiados, afirman que la profesion de maestro
“requiere no solo de una formacion determinada sino de
principios, actitudes, ritos y buenas practicas para produ-
cir didacticas en las disciplinas que hagan posible que los
estudiantes aprendan efectivamente lo que deben apren-
der cuando deben aprenderlo.”*®

Es un conocimiento que le permite evaluar las situaciones
educativas, analizarlas criticamente, elaborar estrategias
de intervencion pedagdgica para convertirlos en ingre-
dientes capaces de producir aprendizajes educativos. Han
de ser llenados de significado social, cultural y personal; y

15 El docente y la profesion docente: su papel en la desigualdad
social de educacion de calidad 1Victor Manuel Gomez Campo*
Universidad Nacional de Colombia, Bogota Revista Colombia-
na de Sociologia Vol. 36, N. 2jul,-dic. 2013 ISSN: impreso o120-
159X-en linea 2256-5485 Bogota -Colombia pp. 143 - 161

16 Coordinadora académica del centro de Investigacion Corpora-
cion Universitaria Iberoamericana de Santa Fe de Bogota.

(Sarramona 1998) Teoria critica de la ensefianza-la investigacion
accion en la formacion del profesorado Wilfred Carr tephen
Kemmis Barcelona,

17 Celis, Diaz y Duque (2013) lineamientos de calidad 2014 version
preliminar mayo de 2014

18 Celis, Diaz y Duque (2013) lineamientos de calidad 2014 version
preliminar mayo de 2014

han de ser secuencializados, temporalizados, ejemplifica-
dos y practicados en funcion de los estudiantes y la situa-
cion. (Sarramona 1998)*

En la actividad de pasante de investigacion de la FUNDA-
CION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES en la inves-
tigacion “LAS PRACTICA EDUCATIVAS DEL EDUCADOR
INFANTIL" y auxiliar en la investigacion realizada con el fin
de reconocer las practicas educativas que han desarrolla-
dolos graduados de las licenciaturas en Pedagogia Infantil,
Educacion infantil, Educacion Preescolar y Educacion para
la Primera Infancia, pertenecientes a las Universidades del
Capitulo Centro de ASCOFADE?. Entre las acciones pro-
pias de la pasantia se destacan funciones como: Colaborar
con el rastreo de antecedentes a partir de la elaboracion
de RAE, ayudar en la consecucion y lectura del material bi-
bliografico necesario para el desarrollo del proyecto, parti-
cipar en las reuniones de investigacion aportando desde la
perspectiva como estudiante en las diferentes decisiones
consolidadas por el grupo de investigadores; elaborando
relatorias de las mismas y por Ultimo prestar apoyo a los
investigadores en el trabajo de campo es decir por ejem-
plo: se ubicaron a las educadoras a entrevistar y en el mo-
mento de realizar la entrevistas el investigador encargado
se dirige al punto de encuentro acompafiado de un auxiliar
y se realizd la entrevista presentando finalmente infor-
mes de avances sobre las tareas asignadas. (ASCOFADE,
2012)*.

Desde las distintas funciones realizadas como pasante de
investigacion, las cuales fueron descritas anteriormente
son involucrados los participantes y se pueden contemplar
diversidad de perspectivas acerca de la practica educativa
y el papel que desempefia el educador dentro de la misma.

19 Sarramona 1998

20 Investigacion: “Las Practicas Educativas del Educador Infantil”,
cofinanciada por la Asociacion Colombiana de Facultades de
Educacion (ASCOFADE) —Zona Centro- y cinco Universidades
adscritas a la misma: Universidad de El Bosque, Universidad
de La Sabana, Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Fun-
dacion Universitaria Los Libertadores y Universidad de San
Buenaventura Bogota. La cual inici6 el 01.08.2012 y finaliza el
30.11.13

21 Investigacion: “Las Practicas Educativas del Educador Infantil”,
cofinanciada por la Asociacion Colombiana de Facultades de
Educacion (ASCOFADE) -Zona Centro- y cinco Universidades
adscritas a la misma: Universidad de El Bosque, Universidad de
La Sabana, Corporacion Universitaria Minuto de Dios, Funda-
cion Universitaria Los Libertadores y Universidad de San Bue-
naventura Bogota



La investigacion: “La Practica Educativa del Educador In-
fantil” emerge desde un paradigma interpretativo el cual
es sustentado a partir del reconocimiento de la importan-
cia de los aspectos significativos de la vida social en este
caso frente a los diferentes campos de accion en los que
se desempeiian los graduados de las licenciaturas en Pe-
dagogia Infantil, Educacion Infantil, Educacion Preescolar
y Educacion para la Primera Infancia de la Universidad de
El Bosque, Universidad de La Sabana, Corporacion Univer-
sitaria Minuto de Dios, Fundacion Universitaria Los Liber-
tadores y Universidad de San Buenaventura Bogota y de
acuerdo con la propuesta investigativa que se presenta,
se realizo un estudio de tipo mixto el cual se centro en el
descubrimiento del conocimiento relacionado con la for-
macion profesional y las practicas educativas de los gra-
duados de las diferentes licenciaturas®.

Caracterizar los diferentes campos de accion en los que se
desempefian los graduados de los programas desde el afio
2007 hasta el 2010, determinar los conocimientos relacio-
nados con la formacion profesional y los derivados de las
practicas educativas de los graduados de los programas
en mencion, establecer la pertinencia de los programas de
formacion en el desarrollo de las practicas educativas con
los nifios y las nifias fueron los objetivos especificos dentro
del marco de la investigacion los cuales comprenden una
descripcion, registro, analisis e interpretacion de la natura-
leza actual y la composicion de procesos desarrollados los
cuales buscaron dar cuenta sobre qué practicas desarro-
llan los egresados de las Facultades de Educacion de Ca-
pitulo Centro ASCOFADE ubicandose desde sus multiples
realidades en el desarrollo profesional®.

Para el desarrollo de este trabajo se plantearon seis fases:
la primer en donde se realizo un rastreo de antecedentes
y alcances de la investigacion evidencidndose el apoyo de
los auxiliares dentro de sus diferentes funciones; recopi-
lacion de informacion a través de RAES , en la segunda
adelantd y construccion del marco tedrico como base fun-
damental del proyecto, en la tercera fase se verifico el di-
sefio y la validacion de los instrumentos de recoleccion de
datos dentro del cual se exponen los diferentes criterios
y @ modo de entrevista se consolida finalmente el instru-
mento a utilizar dentro de este proceso y asi mismo lograr

22 Final documento Practicas Educativas del educador infantil Fl-
NAL USB.pdf-Adobe Reader

23 Final documento Practicas Educativas del educador infantil FI-
NAL USB.pdf-Adobe Reader

24 Final documento Practicas Educativas del educador infantil Fl-
NAL USB.pdf-Adobe Reader

un mayor acercamiento a la poblacion de cada universidad
donde fue necesario la toma de decisiones exponiendo
dicha herramienta a utilizar dentro de la investigacion en
una de las conferencias y se opino acerca de las pregun-
tas que podrian ser utilizadas para el mismo, en la cuarta
se llevd a cabo un muestreo prototipo de cada uno de los
campos de accion identificados en las fases anteriores, en
la quinta se realizé un estudio de caso identificado por la
Universidad y se llevaron a cabo las entrevistas con ayuda
de los auxiliares; en la Ultima fase se ejecuto el estudio de
caso por campo de accion identificado en cada universi-
dad, donde se concluye en un analisis de datos conjunto
con los diferentes investigadores y los auxiliar . (ASCOFA-
DE, 2012)*.

Dentro de analisis de contenido realizado a las diferentes
entrevistas se generan preguntas e inquietudes acerca
de la posicion del educador frente a diferentes procesos
desarrollados en La Practica Educativa segun Jaime Sarra-
mona (1983, p. 110)*® “sus primeras experiencias profesio-
nales, aun siendo fundamentales, no pueden estar enfo-
cada a dar un saber tedrico-practico acabado y definitivo,
sino al modo de adquirir los medios necesarios para sacar
el maximo provecho de la experiencia y de la formacion
continua, para impulsar el desarrollo y la formacion.; la se-
gunda comprende la iniciacidn de la ensefianza donde los
profesores se enfrentan a sus primeras experiencias en la
ensefianza una vez terminada la carrera, el estudio de esta
praxis y por ultimo la formacion en ejercicio.

La Practica Educativa definida dentro de la investigacion
como una de las categorias a desarrollar se refiere a: “In-
tencionalidad del educador infantil que plantea posibilida-
des de transformacion y mejora en la formacion a quién va
dirigida la accion desde referentes sociales, politicos e his-
toricos que le permiten comprendery aplicar los principios
que orientan su practica en los diferentes campos de accion
donde se desempefa”?. Teniendo como referente esta de-
finicion de la practica del educador infantil se evidencié la
importancia de buenos cimientos desde el pregrado para

25 Final documento Practicas Educativas del educador infantil FI-
NAL USB.pdf-Adobe Reader

26Jaime Sarramona (1983, p. 110)

27 Investigacion: “Las Practicas Educativas del Educador Infantil”,
cofinanciada por la Asociacion Colombiana de Facultades de
Educacion (ASCOFADE) —Zona Centro- y cinco Universidades
adscritas FUNDACION UNIVERSITARIO LOS LIBERTADORES
Categoria de investigacion “practica Educativa” 13-02-2013.



ser complementados dentro de los diferentes campos de
accion, en donde se manifieste un ejercicio coherente pro-
vechoso y se pueda obtener como resultado una buena
practica profesional “... entendemos que la formacion, si
se tiene en cuenta que el objetivo Ultimo es la mejora de
la practica educativa, corresponde basicamente a la inicia-
tiva personal de cada profesional, mediante la asistencia
a cursos, conferencias, congresos, consulta bibliografica,
etc. sin olvidar la innovacion e investigacion dentro del
aula» (Conseil Escolar de Catalunya (1995, p. 94)*.

Dentro de los multiples campos de accion en donde se
involucran los educadores se pueden lograr los diferen-
tes objetivos propuestos en los determinados contextos,
siempre y cuando se tenga claro y preparado un pensa-
miento cientifico, dinamico en donde se muestre que para
lo que muchos es un obstaculo, para aquellos que tienen un
pensamiento diferente genera gran interés por indagar un
poco mas acerca del tema establecido “Tenemos enton-
ces, la imperante necesidad de vincular y ajustar la inves-
tigacion cientifica que se produce en educacion a nuestras
caracteristicas contextuales, y formular y desarrollar pro-
yectos que consideren las actuales y futuras prioridades de
mejorar la calidad de la educacion, de sus actores, de sus
practicas y del aprendizaje de los estudiantes, para lograr
ofrecer una educacion de calidad y con pertinencia que
propende por la equidad y el mejoramiento de las oportu-
nidades de los nifios, nifias y jovenes de Colombia.>.

Dentro del analisis de contenido se obtuvieron varias res-
puestas que apuntan a casos especificos donde se refleja la
frustracion en el momento de iniciar la labor profesional en
una institucion determinada evidenciando la capacidad de
convertir estas situaciones cotidianas en fortalezas para la
maestra. Con base en los hallazgos de la investigacion se
encontraron ciertas similitudes en algunas respuestas da-
das a continuacion se expondran algunas de estas:

(...) En la universidad conocemos como todos los dis-
cursos de la pedagogia moderna de innovar de hacer
cosas nuevas, diferentes, significativas pero cuando
nos damos cuenta de como estd organizado todo y
de lo que sucede realmente en las instituciones edu-
cativas pues vemos que no es facil llegar a hacer
lo que uno realmente quiere, maestros que tienen

28Conseil Escolar de Catalunya (1995, p. 94).

29PAFG g Incorporada a las pruebas estandarizadas en 2000 y
ratificadas como referente de evaluacion con la Ley 1324 de
2009, y el Decreto 3963 de 2009, que reglamenta el examen de
estado de calidad de la educacion superior

también otros pensamientos, directivos con otros
pensamientos y uno no se puede llegar a cambiar la
institucion como tal, hay que encontrar el equilibrio.
(L. Portela, 2013)*°

La educadora Portela expuso que a pesar de tener cla-
ro conceptos establecidos sobre modelos pedagdgicos
actuales con los que se puede innovar dentro de las ins-
tituciones no es posible en algunas ocasiones hacerlo; se
debe entonces reconocer el papel del maestro dentro de la
practica educativa como aquel que ensefia, aquel que edu-
ca dentro de una cotidiana en donde el mismo es el pro-
tagonista del saber pedagogico, en un campo de accion
determinado en los cuales se encuentra presente y logra
unir sus conocimientos; permitiendo asi contextualizar,
experimentar, y construir un nuevo pensamiento teniendo
en cuenta sus pre saberes.

Como lo indica en este apartado “al igual que el director
de una orquesta, el maestro articula el trabajo de los es-
tudiantes, particularmente donde estos deben trabajar
cooperativamente. Organiza, orienta sus actividades, es-
tablece las consignas de trabajo y evalta el proceso. En
esta situacion el maestro puede articular el uso de varia-
dos medios, situaciones y espacios de aprendizaje para sus
alumnos.®

Trabajé tres afios con Bienestar Familiar pero traba-
Jjamos por ejemplo pedagogia activa, es otro modelo
totalmente diferente, aqui estamos en una pedago-
gia muy tradicional, antes tuve una pedagogia acti-
va que claro que me dio las herramientas para com-
prender como podia trabajar sin pupitres, trabajar
sin libros guias, trabajar sin guias de hojas, trabajar
sin planas porque pues era un enfoque totalmente di-
ferente (...) en el libro me demoro 10 minutos hacien-
do la hoja de un libro y el bloque dura 40 minutos,
me queda media hora para hacer una actividad de
aprestamiento diferente o de lectura diferente o he
pensado que hasta este punto es el equilibrio. (Car-
denas, 2013)%

La educadora es un poco mas clara en cuanto es necesario
tener consolidado un punto fijo a donde se quiere llegar
pero como se logra esto a partir de un pensamiento dife-

30"(L. Portela, comunicacion personal, Universidad El Bosque 17
de octubre2013)”

31 De Zubiria Julidn. Los modelos. Pedagdgicos. Ob.cit.p.17.
maestro como articulador.

32 “(Cardenas, comunicacion personal Universidad del Bosque 21
de octubre de 2013)".



rente, de crear nuevas formas de trabajo sin llegar a incu-
rrir en procedimientos que no son. “Es de gran importancia
buscar la forma de descubrir o desarrollar la creatividad en
cada uno de los estudiantes a través de la interaccion den-
tro del proceso educativo esta es una labor que esta defi-
nida por la sociedad en la que participa” Es dificil descubrir
la creatividad de una persona la cual recurre a brindarle la
oportunidad de demostrarle y desarrollar mejores resulta-
dos dentro de los diferentes campos de accion.

Shon, D. (2005) intenta conciliar la creatividad necesa-
ria para tratar las situaciones siempre cambiantes de la
clase, con las adquisiciones de la experiencia del pasado
y las aportaciones de las ciencias pedagodgicas. En esta
corriente, la formacion y la socializacion se realizan a
través del acompafnamiento tutorial que desarrolla la ac-
titud reflexiva del profesor. En donde se podria hablar de
un pensamiento divergente el cual emerge no solo de lo
espontaneo si no de procesos de pensamiento en donde
Ausubel dice que las ideas previas que generan estructuras
de pensamientos con mas informacion producen reestruc-
turaciones, el Pensamiento es procesador activo de infor-
macion. Cognitivas-afectivas Gardner, psicologia cogni-
tivista: el aprendizaje es un proceso activo. Condiciones
internas: motivacion, y comprension, adquisicion y reten-
cion. Posteriormente recuerdo, generalizacion, aplicacion
y ejecucion. Condiciones externas. Multiples inteligencias:
musical, lingUistica, logica-matematica, interpersonal,
espacial, kinestésica, e intrapersonal. Capacidad para re-
solver problemas. Cognitivas, Brunner aprendizaje por
descubrimientos: utilizacion de los nuevos conocimientos
con los saberes previos. Utilizacion de organizaciones pre-
vias. Diferenciacion-reconciliacion integradora, funciona-
lidad de los aprendizajes. Papel de adulto en el desarro-
llo intelectual del nifio, diferentes culturales “andamiajes
y formatos” del adulto Las rutinas cotidianas del nifio.
Existenciales. Si se produce un cambio o mejora dentro
del pensamiento se observa un poco mas de motivacion
y gusto por aquel lo que se hace ya que los instrumentos
para utilizar dentro de los diferentes procesos a desarro-
llar en los nifos y niflas se muestran mas interactivos y por
ende nada aburridos los cuales generan en aquellos que lo
asumen mejoras dentro del sistema educativo incluidos
dentro de todos los modelos pedagdgicos de manera es-
tratégica.

Vygotsky, habla sobre constructivismo como la importan-
cia de la interaccion social “aprender significa: aprender
con otros”. Incidencia de las zonas de desarrollo proximo:
aprendizaje colaborativo y aprendizaje situado. Evolucion

historica de procesos zona de desarrollo proximo, pensa-
miento y lenguaje, interaccion social en el estudio de los
procesos superiores, estructurales y por Ultimo Piaget nos
habla sobre constructivismo en el desarrollo de las funcio-
nes mentales desde la psicologia genética. Considera tres
estadios en el desarrollo cognitivo: sesoriomotor, opera-
ciones concretas y operaciones formales. Construccion
del propio conocimiento mediante interaccion. Recons-
truccion de los esquemas de conocimiento: equilibrio-des-
equilibrio-reequilibrio. Funcionales industriales los cuales
tiene una misma razon con diferentes palabras hacer del
aprendizaje algo significativo que se ha no solo para el mo-
mento si no para la vida.

“La relacion dialdgica no anula, como se piensa a veces,
la posibilidad del acto de ensefiar. Por el contrario, funda
ese acto, que se completa y se sella en el otro, en el de
aprender, y ambos solo se vuelven verdaderamente posi-
bles cuando el pensamiento critico, inquieto, del educador
o de la educadora no frena la capacidad del educando de
pensar o comenzar a pensar criticamente.”

En el afio 2000 Trigwell y Prosser3 conciben el aprendiza-
je como informacion y el aprendizaje como el desarrollo
y cambio de concepciones, Todo lo que el maestro deci-
da hacer —y pueda hacer- en multiples frentes, debe estar
centrado en su labor fundamental que es ensefiar. Se plan-
tea entonces, que el maestro debe estar comprometido
con su disciplina, con sus estudiantes para comprender
qué es lo que va a ensefiar, conocer el contexto donde lo
va a ensefary ademas, precisar como debe ensefiarlo para
lograr la comprension y apropiacion de lo que va a ensefiar
por parte de los alumnos.

Celis, Diaz y Duque (2013)* en uno de sus mas recientes
estudios sobre la ensefianza como profesion y los innu-
merables estudios internacionales por ellos resefiados,
afirman que la profesion de maestro “requiere no solo de
una formacion determinada sino de principios, actitudes,
ritos y buenas practicas para producir didacticas en las
disciplinas que hagan posible que los estudiantes apren-
dan efectivamente lo que deben aprender cuando deben
aprenderlo.” El maestro y el alumno interactuan efectiva

33 Educabilidad y ensenabilidad de la filosofia en la educacion
media Guillermo de JesUs Lopez Mufioz Universidad de la Salle
Facultad de psicologia 2003.

34 Adoptada y adaptada por el ICFES en 2008, pruebas de com-
petencias genéricas desarrolladas por el Australian Council for
Educational Research, producto de varias pruebas piloto con
IES.



y creativamente para el logro de aprendizajes eficaces y
significativos teniendo como base

Tipos de pensamiento creativo: se utiliza la mente y la
creatividad para crear o idealizar cosas nuevas; positivo
significa ver las cosas ventajas de algun objeto o situacion.
Negativo: cuando solamente se ven las desventajas de al-
gun objeto o situacion, interrogante: cuando se pregunta el
porqué de las cosas, su funcionamiento y sus caracteristi-
cas; Pensamiento divergente cuando se piensa en muchas
soluciones a un problema y Pensamiento convergente:
cuando se piensa que un problema solo tiene una solucion.

En la propuesta de cambio que sustenta la nueva Pedago-
gia, la ensefianza adquiere un nuevo significado el maestro
pasa a construir el apoyo y el complemento que requiere
el aprendizaje del alumno, favorecido sus decisiones pe-
dagodgicas autonomas, entregandoles los medios y herra-
mientas para construir sus aprendizajes y conocimientos
y si se habla de una educacion auténoma se deben tener
bases fundadas y un pensamiento diferente de ver la ense-
fianza, para ello se habla de un pensamiento divergente en
donde se lleva al educando a tener multiples respuesta a
una misma pregunta, es ir en direccion opuesta a la estan-
darizacion segun( Ken Robinson) Esta perspectiva ademas
de cuestionar las raices fundamentales del tratamiento
que el sistema econdmico dominante le da a la educacion
también implica pensar de manera critica y abierta, de ma-
nera divergente creativa.

El aprendizaje constante es aquel que revive a todo el que
quiere ser consiente del mismo; es decir que cada maes-
tro logra ser mas competitivo en la medida que su cono-
cimiento aumenta pues como podria llegar a culminar en
algun momento los estudios un maestro cuando el mundo
esta en constante cambio y solo modificando su forma-
cion y actualizdndose con ayuda de la investigacion sera
un guia con las mejores cualidades sin importar el maximo
de edad, o ganancias, pues se concientiza de que educa no
para el momento si no para la vida.3

35 Es aqui quizas donde retome el sentido y su funcion social pre-
guntarnos porque “toda practica educativa demanda la exis-
tencia de sujetos, uno que, al ensefar, aprende, otro que, al
aprender ensefia, de alli su cuiio gnoseoldgico; la existencia de
objetos, contenidos para ser ensefiados y aprendidos, incluye
el uso de métodos, de técnicas, de materiales, implica, a causa
de su caracter directivo, objetivo, suefios, utopias, ideales. De
alli su politicidad, cualidad que tiene la practica educativa de
ser politica, de no poder ser neutral” (Freire)

La unidn de fuerzas no solo desde lo conocido si no des-
de los pardmetros que aun no estan establecidos con un
toque de asertividad y quizas de fortuna lograra en cada
ser humano un cambio propio de su constante discipling;
educando con ambicion dentro de las diferentes escuelas,
hacer que la educacion no sea solo para unos pocos, esto
solo se lograra cuando se deja de lado el pensamiento de
que todo se aprende en el camino y que lo que se puede
lograr en las instituciones es solo un paso hacia lo que los
educandos quieren llegar, se refiere a que por ser facili-
tadores de conocimiento, guias dentro de los diferentes
procesos de ensefianza aprendizaje no se pueda ser mo-
tor de conocimiento3 en diferentes perspectivas hacien-
do que no se queden solo con lo que el maestro pueda
ofrecer si no que atravez de las multiples respuestas a una
misma situacion se puedan generar cambios determinan-
tes de pensamiento, de costumbres arraigadas es como
ver lo blanco de la hoja y no el punto negro que todos los
demas paises ven.

En general cuando se genera conciencia desde la forma-
cion de formadores se podrian obtener resultados me-
morables que llevarian a la mejora de una familia, de una
comunidad, de un barrio, de una ciudad, de un pais y del
mundo pues todo aquello que se lleva en el corazén da
razon a cada lugar donde se dirijan los interés los cuales
son proporcionales al tamafio; no del dinero, no de la edad
sino mas bien al tamafo de los suefios y pensamientos
que se recrean con facilidad constante debido a que logran
permearse a la medida en que se vuelven mas fuertes.

Cuando se inicid la lectura de este articulo se encontraban
muchas dudas y posibles rumbos que se podrian observar
pero haciendo caso a las prioridades del sujeto, la inves-
tigacion “Las Practicas Educativas del Educador Infantil”
logra despertar intereses aun mas profundos de lo que se

36 El capital econdmico depende del conocimiento cientifico y
tecnoldgico para su expansion y rentabilidad. la productividad
y la competitividad en la produccion estan basadas en los nue-
vos productos e innovaciones generados por las actividades de
investigacion y desarrollo, los que requieren una alta capacidad
cientifico-tecnolégica (OECD, 2004). En la dimension social, la
mayor complejidad e interdependencia de diversos factores y
problemas (en la vida urbana, el transporte, el trabajo, la sa-
lud, la educacion, el ambiente, el bienestar, la equidad, etc.),
requiere nuevos conocimientos interdisciplinarios y capacida-
des de analisis, conceptualizacion y solucion de problemas.
El docente y la profesion docente: su papel en la desigualdad
social de educacion de calidad 1Victor Manuel Gomez Campo*
Universidad Nacional de Colombia, Bogotd Revista Colombia-
na de Sociologia Vol. 36, N. 2jul,-dic. 2013 ISSN: impreso 0120-
159X-en linea 2256-5485 Bogota -Colombia pp. 143 - 161
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puede llevar al papel pero genero el despertar a nuevos
caminos ya establecidos y que no se logran ver sin una
ayuda extra como lo es la investigacidon-accion con esto y
para dar fin al articulo se quiere decir que solo con ayuda
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Socializacion escolar:
“Interaccion una forma de aprender”

Karen Nataly Ramirez Camacho
Laura Nathaly Ruiz Castro

Resumen

En el desarrollo de la practica socializacion escolar, llevada a cabo en los programas de pedagogia infantil y educacion
especial en tercer semestre, se pueden evidenciar diferentes experiencias vividas en el espacio escolar. Como lo fue en Mi
dulce encuentro especificamente un jardin infantil de caracter privado donde se dio la oportunidad de realizar diversas
actividades ludicas.

Palabras claves:

Encuentro, valores humanisticos, socializacion, métodos didacticos, nifios felices.

Abstract

In developing school socialization practice, held in child education programs and special education in third semester, they
can show different experiences in the school space. This is how my sweet child specifically find a private garden where you
gave the opportunity for various recreational activities.

Keywords:

Meeting, humanistic values, socialization, teaching methods, happy children.
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Al encontrarse en el campo educativo refiriéndose
a la practica socializacion escolar se habla de un ambiente
muy enriquecedor e importante para los nifios, en el cual
a través de la interaccion con sus maestros, docentes en
formacion, familia y demas, pueden llegar a relacionar-
se facilmente. “El aprendizaje del nifio se da mediante la
construccion de conocimientos generados por medio de
interacciones con otros nifios, con el maestro y con los re-
cursos” (Garcia, 1992, p.6).

Mi Dulce Encuentro hace un enfoque en los proyectos,
donde lo importante es trabajar en este proceso de apren-
dizaje teniendo en cuenta diversos énfasis con un fin edu-
cativo como los que se realizan en el jardin, los cuales se
componen por una tematica, la cual debe ser trabajada
en un lapso de tiempo, en el que es abordada por mate-
rias, a través de diferentes maneras ludicas, contando con
medios audiovisuales, material de apoyo didactico y otros
para lograr llegar al aprendizaje de una manera ludica y
significativa.

Es importante resaltar que con la poblacion que se trabaja
cuenta con optimos recursos econdomicos, lo que contri-
buye de gran manera al nifio puesto que sus condiciones
fisicas se ven muy bien, en cuanto al aseo personal, el cui-
dado que requiere a tan temprana edad. Ademas no se evi-
dencian casos de maltrato tanto fisico y emocional, ya que
las formas de reaccionar del nifio son muy normales, del
mismo modo se puede visualizar el acompafiamiento de
los padres en la elaboracion de tareas.

Un factor negativo que se encuentra en esta institucion es
el poco espacio que tienen los nifios para realizar sus ac-
tividades, al respecto Montessori (1939) propone. “El am-
biente externo debe favorecer en el nifio el contacto con la
naturaleza” (p.6). Para que el nifio adquiera un aprendizaje
eficaz no solo se debe tener en cuenta el método que la
maestra utiliza para ensefiar, también el entorno que los
rodea y los materiales que pueden experimentar.

Altener la oportunidad de ingresar al jardin infantil Mi Dul-
ce Encuentro (Una institucion privada ubicada en la locali-
dad 12 barrios unidos) se observa como los nifios son feli-
ces al momento de ingresar alli, por el buen trato por parte
de sus maestras y demas personal administrativo, esto se
proyecta en su mision, cuando se dice que es un jardin que
acoge a cada nifio y nifa con el fin de hacer historia en sus
vidas en esta primera etapa a través del respeto y amor
para que estimulen el desarrollo armdnico e integral; ésta
cuenta con aproximadamente 8o nifios, entre 1y 6 afios.

El trabajo por parte de las practicantes se baso en brindar ayu-
da y material educativo didactico como videos, imagenes y
objetos manipulables con el fin de hacer una educacion mas
optima, de manera que sean felices en todo momento; para
ello, se realizaron algunas actividades las cuales se desarrollan
de acuerdo al horario estipulado, por lo que no se llevan a cabo
solamente en el aulg, sino en los diferentes espacios adecua-
dos para los nifios como lo son: en el salon de gimnasia, de
sistemas, de audiovisuales y el mini parqué recreativo, salones
los cuales contienen elementos apropiados que influyen en el
nifio segun las dimensiones del desarrollo.

El material disefiado por parte de las practicantes se baso
especificamente en lo didactico, donde las actividades no
se centraban en ejercicios con hojas, sino en el material
creativo como lo fueron: los dominés, los cuales se apro-
piaban de acuerdo a la tematica a trabajar, los cubos y
figuras en tercera dimension que lograban captar la aten-
cion de los nifios, la creacion y narracion de cuentos por
medio de frisos y la representacion de personajes, tenien-
do presente ciertas caracteristicas para la elaboracion de
estos, como el tamafio, color y otras. Todo esto acompa-
fiado a su vez por la interpretacion de rondas e imitacion
de movimientos para la representacion de bailes.

De acuerdo al proyecto educativo institucional del jardin
se encuentran diferentes dimensiones entre las que estan,
la cognitiva: donde se estimulan las cualidades basicas
del pensamiento; la personal socio afectiva donde se en-
fatiza en la formacion de valores, por medio de los cuales
aprenden a respetar, compartir, ser solidario entre otras;
la comunicativa donde su capacidad sociable es estimula-
da enriqueciendo el vocabulario, la corporal psicomotora
donde las cualidades basicas del movimiento, tanto grue-
sas como finas son ejercitadas a través de los diferentes
actividades y la artistica en la cual descubren la belleza de
lo que los rodea por medio del arte.

Ademas el apoyo brindado por parte de las docentes titu-
lares de la institucion hacia las practicantes al momento
de realizar las actividades ludicas fue fundamental, ya que
aportaron a su formacion como docentes para asi hacer
una educacion con mayor calidad. “El conocimiento en
la accion de un profesional esta incrustado en el contex-
to estructurado a nivel social e institucional” (Shon, 1992,
p.2). Todo lo aprendido en la institucion se puede poner en
practica al momento de trabajar con los nifios.

Por ello existe una gran evidencia acerca de los enormes
beneficios, a cortoy largo plazo, que tiene la educacion de



la primera infancia en el desarrollo de las personas y de las
sociedades. Gaag (2000) afirma:

El desarrollo temprano de cada nifio esta relacio-
nado con el desarrollo humano del conjunto de una
sociedad o pais, por lo que invertir en programas de
educacion y cuidado de la primera infancia es el co-
mienzo natural de las politicas y programas de desa-
rrollo humano. (p.18).

Es en esta etapa en la cual el rol del educador es funda-
mental para que el nifio tenga un desarrollo sano y feliz.
Kant (1781) afirma. “Hay que sefialar que el ser humano se
educa sélo por medio de otros seres humanos que tam-
bién han sido, a su vez, educados”(p.26). Esta educacion
se adquiere tanto por parte de sus padres ya que alli se
inculcan principalmente los valores, como el acompaiia-
miento de los maestros, pues son estos quien les brinda
los conocimientos y estan mas experimentados para reco-
nocer una dificultad que el nifio presente.

Ademas el entorno familiar influye de una manera deter-
minante tanto en el rendimiento académico como en la
personalidad de cada ser.

Al parecer los alumnos provenientes de entornos es-
tables, en los que no hay situaciones que conduzcan a
conflictos, van mejor en la escuela, aprenden con ma-
yor facilidad, poseen las habilidades sociales necesa-
rias para mejorar las relaciones con sus iguales, tienen
menos problemas de comportamiento y demuestran
mejor salud y autoestima. (Gouliang, Zhang & Yan,
2005; Halawah, 2006; Ibarrola, 2003, p.120).

También esimportante la asistencia a un centro educativo,
puesto que alli el nifio empieza su proceso de interaccion
con los demas y esto le permite ser una persona social, que
empieza a tomar decisiones por si mismo; los materiales
que ofrece la institucion, como la danza, la musica y el
arte ayudan para que el nifio desarrolle su imaginacion y
expresion. Es por ello que es importante tener en cuenta
que todo aquello que el nifio logre y aprenda en esta eta-
pa, formara los cimientos de su educacion, por lo cual, es
fundamental que esta base sea solida y fuerte.

Por esto es dptimo que el material con el cual se trabaje
sea llamativo, es decir que posea caracteristicas apropia-
das para la manipulacion del nifio, teniendo en cuenta sus
colores, grosor, texturas, formas, tamafo entre otras, para
que se cree interés por querer explorar y asi poder cono-

cer nuevos objetos con los que él pueda jugar y asi poder
aprender sobre nuevas cosas, por lo conveniente Graells
(2001) afirma “Cuando seleccionamos recursos educati-
vos para utilizar en nuestra labor docente, ademas de su
calidad objetiva hemos de considerar en qué medida sus
caracteristicas especificas estan en consonancia con de-
terminados aspectos curriculares de nuestro contexto
educativo” (p.3).

De esta manera para poder completar de mejor manera el
manejo con dicho material, es fundamental el papel que
cumple la docente, la cual por medio de su experiencia y
conocimientos es la encargada de orientar sobre como se
le puede dar utilidad a dicho material.

A partir de esto es considerable usar la planeacion la cual
es un instrumento utilizado para plasmar la informacion
detallada acerca del desarrollo de las actividades en las
practicas, donde se tienen en cuenta una serie de pasos
para realizar la actividad: como lo es la motivacion en la
cual es fundamental despertar interés por la temética que
se va trabajar ,por medio de una cancion o audiovisual,
ademas se tiene en cuenta el desarrollo de la actividad,
donde el material debe ser [lamativo para que el aprendi-
zaje sea significativo, finalmente se hace un tipo de eva-
luacion, puede ser por medio de preguntas para verificar si
el niflo obtuvo algun conocimiento.

Cabe resaltar que el aula no es el Unico lugar para poder lo-
grar transmitir un conocimiento, es necesario buscar nue-
VoS escenarios que propicien un tipo de aprendizaje, entre
los cuales se pueden considerar un museo, parque, teatro,
feria u otros, los cuales cambien el ambiente de aprendi-
zaje del nifio, puesto que a través de esto se van creando
nuevas nociones.

Asi mismo el desarrollar actividades ludicas en el aula ayu-
dara a favorecer el desarrollo de cada nifio, puesto que se
alejara de la rutina y vivird nuevas experiencias que seran
significativas en su proceso.

Entre las actividades fisicas que desarrollan se encuentra
la natacion, lo cual es un deporte que beneficia el desarro-
llo psicomotor en el nifio, mejora y fortalece su capacidad
tanto fisica como mental.

Una de las propuestas es mantener la idea de que en el
aula este presente el material didactico y creativo del cual
el maestro saque provecho para brindar conocimientos de
una manera mas agradable a los nifios.
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Las ventajas que aportan los materiales diddcticos
los hacen instrumentos indispensables en la forma-
cion académica, estos proporcionan informacion y
guian el aprendizaje, es decir, aportan una base con-
creta para el pensamiento conceptual y contribuye
en el aumento de los significados. (Ogalde & Barda-
vid, 2007, p.2)

Para concluir, se pudo reconocer que fue una experien-
cia muy fructifera, la cual aporto al proceso de la docente
en formacion, puesto que enriquecié sus conocimientos,
siendo como modelo a seguir, en aspectos como: el mane-
jode grupo, el actuar como mediador para la resolucion de
problemas, el crear estrategias para lograr captar la aten-
cion de ellos, el ser recursivos y creativos, el como manejar
el material para el desarrollo de las actividades y demas
aspectos que contribuyeron en este proceso.

Fundacién Universitaria Los Libertadores

De igual forma se pudo conocer la diversidad la cual se
encuentra presente en el aula, donde los nifios presentan
mayores habilidades y potencialidades para el desarrollo
de ciertas actividades propuestas, en las cuales se pudo
evidenciar, la concentracion, el sequimiento de instruccio-
nes, la participacion, la dedicacion y la calidad en el mo-
mento de realizar cada una de estas.

Igualmente es importante el acompafiamiento de la do-
cente en el proceso de alimentacion, ya que es de gran im-
portancia para el cuidado del nifio, pues a temprana edad
es fundamental alimentarlo saludablemente y en horarios
estipulados, para lo cual es fundamental el papel de los
padres, quienes son los encargados de suministrar dichos
alimentos, es asi como en conjunto se puede brindar una
mejor cuidado al nifio.
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En primera instancia, es preciso sefalar que para
hablar de articulacion, se debe aludir necesariamente a
conceptos tales como: transicion, nifio, primera infan-
cia, desarrollo, politica publica y educacion inicial; de este
modo la articulacion deja de ser un proceso reducido al
anclaje entre la educacion inicial y basica y, pasa a ser un
proceso ampliado e integrador, en el cual confluyen diver-
sos actores, escenarios e instituciones 'y, a través del cual se
concretan de manera mancomunada las diferentes accio-
nes encaminadas por un lado a mejorar la calidad educativa
y por el otro al cuidado, la proteccion y atencion de los ni-
fios y las nifias. Es por tal razon que, el presente documento
intenta realizar una aproximacion mas profunda y reflexiva
al término de articulacion, asi como también a cada uno de
los conceptos y aspectos mencionados anteriormente.

Por consiguiente, cabe mencionar inicialmente que la
transicion es un proceso de cambio que experimenta el
nifio en las diferentes etapas de su vida y que en educa-
cion se da en el momento que el nifio pasa de un escenario
a otro, por ejemplo: cuando pasa de relacionarse con su
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nucleo familiar a relacionarse con su familia extendida,
cuando pasa de su casa al jardin, cuando pasa de un nivel
a otro dentro de la misma educacion inicial o cuando pasa
de la educacion inicial a la educacion basica. En este sen-
tido, es relevante no solo comprender el término de tran-
sicion, sino también todo lo que esto abarca, es decir, los
procesos internos que tiene una transicion (asimilacion,
continuidad, adaptabilidad, progresion, acomodacion y
diferenciacion), los agentes que participan de las transi-
ciones (padres, maestros, pares, escuela, sociedad), los
factores que intervienen (sociales, culturales, econdmicos,
politico y demas) y las repercusiones que estas tienen en la
vida y en el proceso de desarrollo y aprendizaje de los ni-
fios; puesto que como se puede evidenciar, una transicion
no implica Unicamente el paso de un escenario a otro o de
una situacion a otra, implica toda una transformacion en
la vida del nifio, lo cual es de suma importancia ya que sig-
nifica que el nifio a alcanzado un nuevo estado y que este
a su vez, se encuentra determinado por el logro de nue-
vas habilidades, capacidades, conocimientos, emociones,
afectividades y aprendizajes.



Es asi como, las transiciones deben ser asumidas por parte
de los padres y maestros con responsabilidad, compromi-
so y positivismo, ya que de esto depende en gran medida
que una transicion sea exitosa o no para el nifio, pues son
precisamente estos agentes socializadores y formadores
quienes intervienen de manera directa en el proceso de
cambio experimentado por los nifios, razoén por la cual, es
imprescindible que la familia y la escuela disefien y ejecu-
ten acciones y estrategias que le permitan al nifio y a la
nifia asimilar, adaptarse y desenvolverse feliz y adecua-
damente ante la nueva situacion que se le presenta, en
consecuencia se puede afirmar que "“la transicion hasta la
escuela tiene connotaciones altamente positivas para los
nifios pequefios. Estos nifios desean avanzar y el reto de
la transicion puede ser muy motivador para ellos. Por esta
razon, debemos ver la transicion, no como un problema,
sino como un reto"?, de acuerdo con esto, se puede afirmar
igualmente que lo que se requiere es que las transiciones
sean entendidas como un proceso de cambio transcen-
dental dentro del desarrollo y el aprendizaje del nifio, por
lo que padres y especialmente maestros deben afrontarla
como una oportunidad enriquecedora que los afianza y
vehiculiza, ofreciéndoles a los nifios y nifias un acompaiia-
miento y apoyo optimo, lo que significa que “deben ayu-
dar al nifio a entender la institucion escolar (programa de
educacion inicial), desarrollar estrategias para aproximar-
se a nuevas situaciones, encontrarse con cambios, resolver
problemas, ganar confianza y desarrollar habilidades para
ser exitosos”? no obstante, es necesario tener en cuen-
ta que las transiciones se encuentran determinadas por
el contexto sociocultural y familiar del nifio, por la etapa
de desarrollo en que este se encuentre, sus experiencias
previas y quiza lo mas importante por la particularidad, las
caracteristicas e intereses propios del nifio.

Llegado a este punto, conviene detenerse un momento,
con el fin de abordar la concepcion que se tiene precisa-
mente sobre el nifio y la primera infancia, en consecuen-
cia, el nifio es concebido como un sujeto social y activo,
pleno de derechos, un ser Unico, multidimensional y en
constante proceso de desarrollo, aspectos que lo convier-
ten en un individuo con particularidades e intereses pro-
pios, que deben ser reconocidos, valorados y respetados,
es asi como “"Dentro de esta concepcion amplia de nifio, la
primera infancia es considerada como la etapa del ciclo vi-
tal que comprende el desarrollo de los nifios y de las nifias,

1 PERALTA E, Vitoria. Transiciones en educacion infantil: un
marco para abordar el tema de la calidad. Universidad Central.
2007. Pag. 6

2 Ibid. Pag.3

desde su gestacion hasta los 6 afios de vida. Es una etapa
crucial para el desarrollo pleno del ser humano en todos
sus aspectos: bioldgico, psicoldgico, cultural y social. Ade-
mas, de ser decisiva para la estructuracion de la persona-
lidad, la inteligencia y el comportamiento social”3, de aqui
que, tanto el nifio como la primera infancia adquieran un
significado mas extenso, profundo y categodrico no sola-
mente para los diferentes agentes: los padres, los maes-
tros, el Estadoy la sociedad, sino también en los diferentes
contextos e instituciones: familiar, escolar, social, cultural,
politico y economico.

Desde esta perspectiva, aumenta la preocupacion por las
condiciones fisicas, bioldgicas, cognitivas, sociales, afec-
tivas y econdmicas en las que se encuentra la primera
infancia, de manera que, se disefian, ejecutan y articulan
acciones en pro de garantizar la atencion integral a los
nifios y las nifas, desde los enfoques de desarrollo huma-
no y desarrollo socioeconémico; el primero, alude a un
proceso inherente al nifio y se define como un “proceso
de reconstruccion y reorganizacion permanente (...) se
caracteriza por un funcionamiento irregular de avances y
retrocesos, no tiene un principio definitivo y claro, es de-
cir, no inicia desde cero no parece tener una etapa final,
en otras palabras, nunca concluye”s; el segundo, hace re-
ferencia al retorno, progreso, crecimiento y mejora social
y economica del pais. En consecuencia, es en medio de es-
tas condiciones que surge la politica de primera infancia,
como respuesta a la movilizacion social en torno al nuevo
significado de la infancia, a la garantia de los derechos de
los nifos y las nifas, a la satisfaccion sus necesidades, a la
ampliacion de oportunidades y recursos y, a la garantia de
una calidad educativa y de vida de los mismos, en otras pa-
labras |a politica surge como garantia a la atencion integral
a la primera infancia, responsabilizando a la familia, a la
sociedad y al Estado, y con ellos a las entidades o institu-
ciones publicas y privadas de los diferentes sectores, con
el fin de articular sus acciones a nivel intersectorial, pero
también responsabilizando a la escuela y especificamente
al maestro, cuyo rol es fundamental para el proceso de de-
sarrollo y aprendizaje de los nifios y las nifias.

3 Consejo Nacional de Politica Econémica Social Politica publica
nacional de primera infancia “Colombia por la primera infan-
cia”. Bogota. 03 de diciembre de 2007. Pag. 33. En: http://www.
mineducacion.gov.co/primerainfancia/i739/articles-177832_
archivo_pdf_Conpes_109.pd

4 Ministerio de Educacion Nacional. Desarrollo infantil y compe-
tencias en la primera infancia. Bogota, Colombia. Noviembre
2009. Pag. 18



He aqui, un punto importante para resaltar, y es el lugar
de la educacion inicial como dispositivo que vehiculiza no
solamente la formacion, el desarrollo y el aprendizaje del
niflo, sino también su proteccion, cuidado y atencion a
través de los pilares del respeto y el amor, convirtiéndose
esta en un instrumento fundamental para proporcionar a
los nifios experiencias significativas, que posibilitan el po-
tenciamiento de sus conocimientos y habilidades y, que a
su vez sienta las bases para aprendizajes posteriores, asi
como también prepara al nifio para la vida, definida en la
Ley General de Educacion, la Ley 115 de 1994 en su articu-
lo 15 como “aquella ofrecida al nifio para su desarrollo en
aspectos bioldgico, cognoscitivo, psicomotriz, socio-afec-
tivo y espiritual; a través de experiencias de socializacion
pedagogicas y recreativas”s.

Ahora bien, con lo dicho hasta el momento, se considera
oportuno, retomar el termino de articulacion, para con-
firmar que esta no solo se refiere como ya se habia men-
cionado al principio de este documento al enlace entre la
educacion inicial y la educacion basica, sino que encierray
estructura todo proceso o sistema educativo en relacion a
las concepciones de nifio, infancia, transicion y desarrollo,
que desembocan en la conclusion de que lo mas importan-
te es conocer al nifio, su naturaleza, sus caracteristicas,
sus deseos y necesidades para de esta forma responder
adecuada e integralmente a su atencion y cuidado, desde
un enfoque globalizador, interdimensional, de respeto,
comprension, amor, equidad e inclusivo, donde al nifio y a
la nifia sean el centro y los protagonistas; para lo cual la fa-
milia, el Estado, la sociedad y la escuela deben trabajar de
modo comprometido, responsable, inteligente y eficiente;
y esa es la tarea del maestro.

5 COLOMBIA. Congreso de la RepuUblica. Ley 115 de 1994, por la
cual se expide la Ley General de Educacion. Bogota: El Congre-
50, 1994. Art.15.
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Mundo planeta:
una experiencia memorable

Laura Bibiana Lozano Suarez
Sully Alejandra Diaz Granados

Resumen:

Esta sistematizacion fue realizada por las estudiantes de tercer semestre del area Socializacion Escolar, en el Liceo Lati-
noamericano con estudiantes del grado segundo. En este articulo se dara una vision de lo que se logra con buenas prac-
ticas pedagodgicas con los infantes, guiandolos a un aprendizaje constructivista y significativo para sus vidas, a la vez se
presentara la importancia y beneficios que trae trabajar por medio de proyectos dentro del aula de clase, para promover
el trabajo colaborativo e incentivar a los estudiantes a ir en busca de sus propios conocimientos.

Palabras claves:

Pedagogia, proyecto, constructivista, aprendizaje, didactica.

Abstract:

This systematization is carried out by students of Ill semester of school socialization area, at the Liceo Latinoamericano
with second grade. It will give you a view of what is achieved with good teaching practices with infants, guiding them to
a constructive and meaningful learning for their lives in this article. While the importance and benefits that brings work
through projects within the classroom, to promote collaborative work and encourage students to go in search of their
own knowledge will be presented.

Keywords:

Pedagogy, project, constructivist, learning, didactic.
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Durante el transcurso de la practica denominada
Socializacion Escolar se tuvo la oportunidad de compartir
junto a los estudiantes de grado segundo del Colegio Liceo
Latinoamericano, ubicado en Chapinero localidad nimero
2 de Bogotd D.C. Esta institucion es de caracter privado y
cerca de esta se encuentran dos parques publicos que son
usados para el desarrollo de las clases de educacion fisicay
momentos de descanso. En este sector no se identifica co-
mercio, por el contrario esta rodeado de casas familiares
antiguas debido a la historia colonial de este sector.

El colegio cuenta con dos sedes: Sede A designada para
estudiantes de basica primaria y bachillerato. Sede B de-
signada para estudiantes de preescolar y grado primero.
La practica fue desarrollada en la sede A, la cual posee 4
pisos, una biblioteca, sala multiple, laboratorio, restauran-
te, tienda escolar y patio de juegos.

El grado segundo esta conformado por 27 estudiantes
de entre 7y 8 afios de edad. La docente titular otorgo el
trabajo por proyectos acerca del sistema solar. Por medio
del proceso que se desarrollé durante el tercer semestre
en Socializacion Escolar se pudo evidenciar el desarrollo
y potencializacion de habilidades dentro del grupo, per-
mitiendo obtener una experiencia grata llena de buenas
relaciones entre docentes en formacion y cada uno de los
estudiantes ya que por medio de este proyecto prevalecie-
ron cada una de las personalidades de los estudiantes.

Para empezar, se definira el concepto de pedagogia por
proyectos. Como define Jolibert (1994):

Es una de las estrategias para la formacion de per-
sonas que apunta a la eficiencia y eficacia de los
aprendizajes y a la vivencia de valores democraticos,
a través de un trabajo cooperativo, de co -elabora-
cion del plan, de co - realizacion, de co-teorizacién
que debe involucrar a todos los actores: maestros-
alumnos.(s.p).

Por ende, este proyecto permitio entrar en un horizonte
mas amplio sobre la pedagogia ya que se implementaron
dinamicas mas significativas en el aula, generando una
mayor motivacion por parte de los estudiantes ante este
proceso de aprendizaje al mismo tiempo que se desarrolla
al estudiante como un ser integral.

Nordenflycht (2000), afirma que los beneficios de la pedago-
gia por proyectos van mucho mas que aprender y ensefiar,

como lo es construir competencias sociales, por otra parte
incentivar el descubrimiento de nuevos mundos y expe-
riencias por medio de la sensibilizaciéon y motivacion, otra
de las capacidades adquiridas son la solucion de proble-
mas y una tal vez de las mas importantes la cooperacion,
la inteligencia colectiva y la confianza en si mismos.

Teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente, se di-
sefid un proyecto de 5 sesiones distribuidas de la siguiente
manera:

1. Realizar mural colaborativo

Para el desarrollo de la primera actividad se inici6 con una
cancion sobre el sistema solar para generar mas confianza
entre docentes y estudiantes para luego dar paso a la ela-
boracion de un mural de manera colaborativa, en el cual
se dividio al grupo en 8 subgrupos y cada uno de ellos te-
nia que elaborar un planeta designado por las docentes en
formacion, una vez culminaron las actividades propuestas
se armo el sistema solar; el mural fue elaborado con ma-
teriales como foami, pinturas y marcadores, para cerrar
esta sesion se dio una explicacion apoyada en el mural y
con la participacion de los estudiantes por medio de sus
conocimientos previos. Los estudiantes mostraron gran
disposicion ante el trabajo en grupo, algunos no concor-
daron con los compafieros y siguieron trabajando indivi-
dualmente aunque la propuesta de trabajo era colabora-
tivo, pero la gran mayoria mostré comodidad y gusto al
trabajar de manera colaborativa, ademas la propuesta no
fue académica sino artistica, ya que estos espacios no eran
lo suficientemente favorecidos en el colegio. Para los es-
tudiantes la actividad fue algo significativo y diferente, en
donde se disfrutd y se salio de la rutina.

2. Lectura de cuento y desarrollo propio de un cuento
por cada estudiante

Para dar inicio se hicieron preguntas referentes al tema
del sistema solar el cual fue trabajado en la primera se-
sion, luego se contd un cuento sobre los planetas y se les
pidi6 a cada uno la elaboracion de su propio cuento sobre
el tema. Se evidenciaron falencias de atencion en algunos
estudiantes, la propuesta de la creacién de los cuentos por
parte de los estudiantes no fue como se esperaba, ellos en
su mayoria replicaron el texto leido al inicio de la clase lo
que se llevo a la reflexion y reestructuracion del proyecto,
lo que podria explicarse a la falta de uso de la imaginacion
y creatividad como estrategia de ensefianza —aprendizaje.
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3. Explicacion y elaboracion de una revista conjunta-
mente

Debido a lo mencionado anteriormente se decidio realizar
una revista, para esto se llevaron diversas revistas al aula
de clases; para explicar y dar ejemplos del tema a trabajar;
posteriormente, de manera participativa se le pidié a los
estudiantes otorgarle un nombre y editorial a la revista, el
nombre de la revista fue “Los planetas maravillosos” y la
editorial fue llamada “El miraespacio”. Luego los nifios y
nifias tomaron protagonismo cuando cada uno se encar-
go de crear su personaje fantastico para la elaboracion del
contenido de la revista, previamente se disefio el formato
a entregar y se explicd qué se esperaba de ellos, se evitd
explicar o llevar un ejemplo tacito sobre los personajes
para potencializar la escritura, invencion y creatividad de
los estudiantes. Esta sesion resulté bastante exitosa.

4. Elaboracion artistica del personaje fantastico crea-
do por cada uno de los estudiantes

Se dioinicio a la preparacion de la exposicion del proyecto,
para ello los estudiantes elaboraron en una hoja tamafno
carta el personaje que inventaron, con sus respectivos co-
lores y creatividad artistica, luego con apoyo de las prac-
ticantes se realizd un portarretrato con el nombre de su
respectivo autor.

5. Exposicion del proyecto a la comunidad educativa

Todos los estudiantes presentaron su personaje dando una
descripcion de éste, para ello se dispuso el salon con una
ambientacion de acuerdo al tema del sistema solar, por ul-
timo la presentacion se dividié en dos momentos para que
no hubiera tantos estudiantes dentro del aula y asi tener
mas control sobre la actividad. De esta manera se conclu-
y0 el proyecto de aula.

A modo de reflexion se puede decir que al inicio de la prac-
tica se evidencio una dificultad por parte de los estudiantes
y era el de poner atencion o concentrarse en la ejecucion de
las actividades propuestas por un largo tiempo, cuando se
desarrollo la primera sesion se notd la gran aceptacion por
parte del grupo al realizar obras manuales y trabajar colec-
tivamente debido a que a estos espacios no se les dedica
mucho tiempo en el desarrollo de las clases convencionales.

Dentro de las clases los estudiantes no tenian el tiempo
suficiente para interactuar con sus compafieros lo cual

causaba que algunos de ellos se notaran aislados del grupo
y tuvieran a la vez problemas de convivencia con algunos
de sus compafieros lo cual se vio superado al desarrollar
este tipo de actividades, donde cada uno de los estudian-
tes pudo socializar sus actividades, poner en practica su
imaginacion y potencializar su dimensién comunicativa,
permitiéndoles construir lazos mas sélidos con aquellos
que conviven diariamente.

En conclusidn, cabe resaltar los beneficios de desarrollar pe-
dagogia por proyectos para formar seres integrales en todo
el sentido de la palabra, incentivar el arte y la imaginacion
sin dejar de lado el componente intelectual sino por el con-
trario, totalizandolo por medio de la didactica y hacer del
aprendizaje algo de goce, debido al contexto y actividad de
los estudiantes. Por Ultimo, a nivel personal, trabajar este
tipo de actividades ha permitido acercarse mas a los in-
fantes al interactuar continuamente con ellos y apoyar su
proceso de aprendizaje, creando de esta manera relaciones
mas estables y significativas entre docentes y estudiantes,
permitiendo entender a cada uno de ellos como seres Uni-
cos y obtener de ello una experiencia memorable.
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La importancia de la segunda
lengua en la educacion infantil

Laura Ximena Patino Sosa

Resumen

En este trabajo se dara a conocer la importancia de la adquisicion del inglés como segunda lengua, y como este proceso
se debe de empezar desde preescolar, basandose en el aprendizaje significativo utilizando distintas estrategias, ya que
esta es una habilidad que disminuye progresivamente con el tiempo.

Palabras claves:

Aprendizaje significativo - Lenguaje- Bilinglismo.

Abstrac

In this paper it will present the importance of the acquisition of English as a second language, and how this process
should start from kindergarten, based on meaningful learning using different strategies, as this is a skill that decreases
progressively with time.

Key words:

Meaningful learning -Bilingualism-Language.
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La practica Socializacion Escolar correspondiente
al tercer semestre de la Licenciatura de Pedagogia Infantil
se realizo durante el primer periodo del afio lectivo 2015
en el colegio Liceo Latinoamericano sede B, con el grado
pre-jardin del nivel preescolar con nifios en edades corres-
pondientes a 3 y 4 afios. La institucion esta ubicada en el
barrio Teusaquillo, localidad 13 del mismo nombre, cuya
poblacion pertenece a los estratos 3y 4; donde la mayo-
ria de nifios que asisten, son hijos de padres profesionales,
que ven la necesidad que desde pequefios se acerquen a
una segunda lengua por lo que los matriculan en esta insti-
tucion que tiene como énfasis el bilinglismo.

Este se define como la capacidad que tiene un individuo
para hacer uso de dos lenguas indistintamente; una perso-
na bilingue es aquella que puede entender, comunicarse y
expresarse, en forma claray precisa, en dos idiomas. (Rue-
da Catafo, 2014)

Cabe sefialar, que si una persona comienza a aprender un
idioma desde su primera infancia, lo adquirira como su
segunda lengua con mas facilidad; es asi como (Deprez,
1994) plantea que el “bilingismo desde el nivel preescolar
facilita el aprendizaje de otros idiomas, al tiempo que se
desarrolla la capacidad de abstraccion, la interaccion en-
tre las habilidades lingUisticas y culturales, la escucha, la
adaptacion, la creatividad y el criterio”; ahora bien, para
(Piaget, 1961) “la infancia se transita en etapas definidas,
acordes con el intelecto y la capacidad de percibir de los
nifios” y que si el nifio se encuentra en una etapa temprana
como la pre-operacional le serd mas facil adquirir o apren-
der una segunda lengua mientras que en una etapa mas
avanzada como la de operaciones concretas el cerebro
esta menos habilitado para el aprendizaje de un segundo
idioma. De lo anterior se puede afirmar que "“la etapa ido-
nea para aprender una segunda lengua es la infancia, dada
la plasticidad del cerebroy la falta de especializacion corti-
cal que caracteriza a esta etapa” (Bongaerts, 1989)

Por otra parte la importancia del lenguaje como un ele-
mento de comunicacion y donde sus usos son los de ha-
blar, escuchar y escribir; es importante trabajar la parte
fonoldgica del nifio; ésta se desarrolla en el aula mediante
el juego de rimas, canciones, trabalenguas, cuentos; lo
que se sustenta el desarrollo de la conciencia fonoldgica
“como una herramienta que abona al proceso ensefianza-
aprendizaje de la lecto-escritura en la adquisicion de la
propia lengua y la segunda lengua” (Lindstrom, 2001). De

acuerdo con (Vygostky, 1989) “el aprendizaje y perfeccio-
namiento de la lengua materna del nifio le ayuda a apren-
der el idioma inglés porque no interfiere en este proceso”.
Cuando estas dos lenguas (la primera o materna y la se-
gunda) poseen valores afectivos, culturales y sociales, los
nifios elaboran sus aprendizajes y desarrollan habilidades
de comprension en el diario vivir del aula, donde interac-
tlan e intercambian experiencias. La determinacion del
desarrollo cognitivo, segUn este autor, proviene de la rela-
cion entre el estudiante y su pensamiento.

En la practica pedagodgica realizada en la institucion, y
teniendo en cuenta las etapas de desarrollo cognitivo de
Piaget para asi poder distinguir las capacidades, estructu-
ras cognitivas y procesos en los que se encuentra el grupo,
se desarrollaron actividades que enmarcadas dentro de las
cinco dimensiones del desarrollo y con un aprendizaje sig-
nificativo donde la [Udica, el juego y el fortalecimiento del
lenguaje fueron eje fundamental del proceso de ensefian-
za aprendizaje de las diversas tematicas planeadas para
la consecucion de los objetivos propuestos para el nivel;
todo lo anterior enmarcado en diferentes teorias y autores
como (Decroly, 1988) quien refiere que el juego y la ludica
son una estrategia didactica que permite a los nifios obte-
ner una mayor comprension y asimilacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, durante la practica escolar
y usando la mayoria de las veces el ingles durante la di-
namica del aula, se desarrollaron actividades tales como:
canciones para motivar los nifios; refuerzo de formas
geométricas y colores primarios con el juego de “let’s find
a"; donde de acuerdo a la indicacion dada, cada nifo va a
tocar la figura que estd pegada en la pared; ejemplo “let’s
find a yellow circle”; también fue realizada una actividad
con los numeros 1,2,3 jugando a la golosa y dando igual-
mente la orden “let’s find a number two”, luego se reforzo
el tema haciendo el trazo de los nUmeros con marcadores
siguiendo las indicaciones de direccionalidad. Otra de las
actividades realizadas fue la lectura del cuento en espaiiol
“Torta de cumpleafos”; al finalizar cada escena se repasa-
ba el nombre de cada animal en ingles. El desempefio de
los nifios en cada una de las actividades fue de participa-
cion activa, se mostraron motivados y entendieron y eje-
cutaron las diferentes instrucciones que se sugirieron para
desarrollarlas.

Finalmente es necesario resaltar que en el preescolar y
en la ensefanza de una segunda lengua es indispensable
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brindar actividades que sean significativas lo que hace que
el nifio encuentre un sentido a lo que esta aprendiendo
ademas de conocer las etapas evolutivas y de desarrollo
por las que esta pasando el nifio para asi poder acercarlo al
conocimiento. Para futuras actividades se pueden incluir
rimas y canciones en ingles, de acuerdo a la tematica o
proyecto trabajado. Ejemplo: One, two, three: One, two,
three. A word for you. A word for me. A glass of milk. A cup
of tea. Red apple, Yellow bee, Blue sky, Green tree. (Sent
by Maria Inmaculada Angulo from Santa Cruz de la Zarza,
Toledo, Spain).
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Maria Paula Pasachova Ambrosio
David Alejandro Rincén Plazas

El presente articulo sistematiza lo que se observo y realizo durante el semestre, de esta manera se dard a conocer la expe-
riencia vivida en la practica de socializacion escolar tercer semestre de educacion especial, en el colegio Liceo Americano
en la localidad de Chapinero.

Observacion, Actividades, Valores, Juegos, Aprendizaje significativo.

This article systematizes the field diaries , in order to capture what was observed and performed during the semester,
so it will be released the experience in the practice of school socialization third semester special education, school high
American in the town of Chapinero .

Observation, Activities, Values, Games, Meaningful learning.



La practica se inicio el 25 de marzo del 2015 en el
colegio Latino Americano sede B en la localidad dos de
Chapinero. El colegio contaba con una estructura de cua-
tro pisos donde estaba la recepcion, los respectivos salo-
nes de clase, biblioteca, sala de audio visuales, laboratorio,
sala multiple, comedor y un patio, las directivas estaban
constituidas por la rectora, coordinadora, secretarias, psi-
cologay la planta de docentes.

En los primero dias de las practicas se realizo un recono-
cimiento de la institucion, donde se dialogd con la coordi-
nadora de disciplina y ella nos llevé a trabajar con el grado
cuarto, en donde se evidenciaba las distintas personalida-
desy actitudes de los estudiantes y la falta de aplicabilidad
de valores entre ellos. A partir de esta observacion se tomo
la decision de trabajar los valores; donde se realiz6 un con-
versatorio con los estudiantes llegando al acuerdo de tra-
bajar actividades lUdicas y pedagdgicas, de esta manera
se dio inicio a las primeras actividades donde se trabajo el
liderazgo y la escucha por medio del deporte.

Segun Ruiz & Cabrera (2004) “el Deporte escolar, debe
promover los valores que el deporte debe y puede desa-
rrollar; esta disciplina tiene, a través de sus contenidos y
actividades, un enorme potencial para desarrollar al nifio
tanto fisica como personalmente y, de esta forma, para
contribuir a la mejora de la persona” (p.10).

A partir de esto se puede comprender que por medio del
deporte los estudiantes aprenden a dialogar y hacer es-
trategias colectivas poniendo en practica los valores para
asi tener una mejor convivencia como grupo, también en
el deporte se ve reflejado las capacidades motrices que
tienen los nifos y a su vez se da evidencia los vacios que
existen en la falta de fomentacion de valores lo afecta al
momento de trabajar como equipo.

Se evidencio que dentro del aula de clase hay una falta de
escucha entre estudiante y maestros, de esta manera se
trabajaron los cuentos de una forma ludica con el fin de
incentivar a los estudiantes a la escucha, esta actividad
toma inicio con un cuento llamado “La Gallina Cotorra”.
Con esta narracion se buscaba crear un habito de escucha
entre el grupo, luego de esto cada nifio y nifia realizd un
dibujo del cuento y de lo que significaba la escucha para
cada uno, después cada uno debia exponer su dibujo y pe-
garlo en una cartulina con el fin de que al observarlo recor-
daran la importancia de escuchary ser escuchado.

Segun el texto “Ayudamos al desarrollo integral del
nifio/a. Las historias en general contribuyen a educar en
valores, a la comprension de problemas y conflictos, lo
que hace que nifos y nifias elaboren sus propios juicios y
adopten comportamientos adecuados” (Villarroel, 2000,
p.1). Con base al texto se prueba que por medio de los
cuentos se puede llegar a los estudiantes de una manera
pedagdgica donde esto ayudara al curso a tener una me-
jor convivencia en el aula de clase; es muy importante que
ellos tengan en cuenta la importancia de saber escuchar
opiniones, sugerencias y criticas que los ayudaran a for-
mar como seres humanos de valores, principios y pensa-
miento razonable.

Estos recursos ayudaban a generar una mejor convivencia
en el aula, con esta actividad se observo una mejor comu-
nicacion con el docente a su vez con los compaferos del
aula y un mejor aprendizaje al momento de desarrollar
cada una de las materias o actividades que se presenten en
la institucion, ya que se mostraba que los estudiantes te-
nian una habilidad al explorar diferentes aprendizajes por
medio de cada una de las materias que se desarrollaban en
el colegio Liceo Latinoamericano.

De igual forma, el dibujo mostraba la creatividad, la ima-
ginacion y la manera de como el nifio y la nifia observaba
laimportancia del saber escuchar las opiniones y el pensa-
miento de la persona con la que se esta dialogando. En la
segunda actividad realizada los estudiantes se auto dibu-
jaron en forma de caricatura, de esta manera por medio
del dibujo cada nifio y nifia pueden aprender a identificarse
como seres importantes dentro de una sociedad, y de esta
manera lograban expresar sus sentimientos, sus pensa-
mientos y todo aquello que no podian expresar por medio
de las palabras. También por medio del arte los estudian-
tes lograron reconocer su autoimagen dandole una impor-
tancia a su vida y teniendo un significado de si mismo.

El buen gusto no se da por generacion espontanea, es
menester un proceso formativo de las sensaciones y de
las percepciones por referencia a la belleza construida
como sentido colectivo y como apreciacion personal,
en una propuesta exigente de juicios criticos sobre el
hacer, el representar y sobre el proyectar, como medios
de exteriorizacion de la belleza, sin que por ello se llegue
a tomar conciencia de lo profundo, si para eso no hay
un proceso formativo igualmente enriquecedor de la
conciencia. (Escobar, 1997, p.9).
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Este texto habla de la importancia del dibujo en el aula de
clase, ya que por estos medios los estudiantes aprenden
de una manera significativa y logran expresarse de manera
critica o reflexiva sobre un tema sin echar de menos la im-
portancia de la belleza en el arte; al igual por medio de este
cada estudiante logro identificarse y expresarse de una
manera creativa, dando a conocer tanto al docente como
a sus compaiieros lo que pensaba y sentia por si mismo.

En conclusion, estas actividades buscan que los nifios y ni-
fias comprendan y fomenten la importancia que se tiene al
momento de practicar los valores en situaciones de la vida
cotidiana dentro de la institucion y fuera de ella, llegando
asi a ser personas integras para la sociedad, con mayor ra-
zonamiento y menos actuaciones intolerantes en cada una
de las situaciones.

X
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¢Qué tipo de hombre y qué tipo de sociedad ne-
cesitamos formar hoy para Colombia?, es la pregunta a la
cual se intentara dar respuesta a lo largo de este ensayo;
un interrogante que puede parecer muy simple de res-
ponder a primera vista, sin embargo la cuestion es mas
profunda, y lo es mas, si quien la responde es un maes-
tro, asi es, ya que el maestro es un pedagogo, un agente
social responsable, intelectual, investigador, constructor
del conocimiento, disefiador del curriculo, interactuante
con el proceso educativo, como lo diria Carlos E. Vasco
que se ha escapado de “ser una mera pieza del aparato
ideoldgico de Estado y ha pasado de ser un mero repeti-
dor de conocimientos, para abrirse paso como profesional
serio, como persona humana integral con un alto nivel de
protagonismo™, lo cual le posibilita reconocer tanto al su-
jeto que se forma como a la sociedad en la que forma, de
manera mas realista critica y reflexiva.

1 VASCO U, Carlos E. Curriculo, pedagogia y calidad de educa-
cion. En: Revista educacion y cultura. Construir el curriculo.
Fecode. P4g. 5

Marizol Almario Acosta

En este sentido, y en concordancia con la concepcion de
maestro como un intelectual y como aquel que reflexiona
constantemente sobre su saber y que hacer pedagdgico,
es preciso aludir a que, dentro de esta reflexion se ponen
a consideracion también concepciones sobre el estudian-
te, la escuela y sobre elementos tales como la cultura, el
contexto y por supuesto el curriculo. Es asi como en medio
de esta esta introspeccion, se reconstruyen permanen-
temente los objetivos y finalidades, los recursos, los am-
bientes, las relaciones y las formas de ensefiar y aprender,
ya que el contexto, es decir, la cultura y la sociedad estan
cambiando constantemente, y con ello sus ideologias, sus
sentimientos, sus necesidades, sus intereses y exigencias.;
razon por la cual, se debe tener en cuenta que el tipo de
hombre que se quiere formar depende necesariamente de
la relacion existente entre escuela-maestro-alumno-socie-
dady de las necesidades que de esta relacion surgeny alas
cuales se busca dar respuesta.

En consecuencia, es indispensable para dar respuesta al
interrogante planteado, aludir a la cultura, de acuerdo con



lo expuesto por Rafael Rodriguez Rodriguez como “aquel
espacio real y cotidiano donde se encuentran integrados
diferentes ambientes educativos: lo social, tecnoldgico,
artistico, cientifico, comunicativo, recreativo, ético, dina-
mico. (...) una acumulacion de gran cantidad de conteni-
dos, de los cuales una persona deberia saber de todos un
poco”?, de manera que se piense en la cultura como una
construccion social que comprende las creencias, los co-
nocimientos, los valores, las costumbres y practicas de los
sujetos; la cultura como aquella que se encuentra inmersa
en cada uno de los contextos con los que interactya el in-
dividuo, por lo que tiene gran influencia en el la formacion
y la conducta del mismo. Por consiguiente, la cultura se
puede entender como la consigna que representa a una
sociedad y dentro de la cual se enmarcan las exigencias y
demandas de la misma.

Lo que lleva a decir que la sociedad define las condiciones
propias de la educacion y de alli las condiciones provistas
para el proceso de ensefianza y aprendizaje que moldean
al individuo, de acuerdo a lo que ella requiere en un mo-
mento historico-social determinado, es asi como, el curri-
culo aparece como producto de la culturay la sociedad a la
cual pertenece asegurando el cumplimiento de sus propo-
sitos, a lo que asevera Marco Raul Mejia que “el curriculo
solo puede ser entendido en la sociedad que lo organiza
y en alguna medida significa la seleccion que se hace de
parte de la cultura por parte de las instituciones y personas
que el poder-saber sanciona como validas en ese momen-
to y designan cdmo debe ir a la escuela para cumplir los
objetivos que la sociedad requiere de ella. En ese sentido,
nunca puede pensarse éste, al menos en su version de cu-
rriculo planificado, fuera de las relaciones entre sociedad,
educacion y desarrollo”3, es decir que el curriculo, como ar-
tefacto cultural, se materializa en la escuela de modo que
esta asuma la formacion de sujetos acorde a los parame-
tros establecidos socialmente.

Por tanto, se concibe al curriculo como un proceso global,
en el cual se contempla no solamente los fines, activida-
des, contenidos, recursos y evaluacion que hacen parte de
una institucion educativa, sino que también comprende
las ideologias institucionales, las formas de ser y de com-

2 RODRIGUEZ RODRIGUEZ, Rafael. Enfoques curriculares para
el siglo XXI. En: Revista educacion y cultura. Construir el curri-
culo. Fecode. pag. 18

3 MEJIA J. Marco Raul. El curriculo como seleccién cultural.
Apuntes para deconstruirlo en tiempos de globalizacion. Ma-
terial en construccion. Santafé de Bogota: CINEP — Fe y Alegria
de Colombia, 1999.

portarse de los alumnos, los maestros y toda la comunidad
educativa, en otras palabras, el curriculo encierra todo el
proceso y el acto educativo; motivo por el cual, es indis-
pensable replantear el curriculo frecuentemente y, replan-
tearlo no solo en términos académicos, sino también en
términos sociales, ya que como se ha evidenciado este es
el resultado de la relacion sociedad-escuela, una relacion
cambiante y por tanto debe ser pensado de manera per-
tinente para dicha sociedad y dicha escuela. Asi, pues, un
curriculo pensado para Colombia, debe ser disefiado y eje-
cutado de manera que responda eficazmente al contexto
colombiano, esto implica construir un curriculo a través de
principios de calidad, equidad, igualdad de acceso, opor-
tunidades y participacion e inclusion, en el cual todos y
cada tengan las mismas garantias en cuanto a la satisfac-
cion de sus necesidades, el respeto de sus derechos vy el
favorecimiento de su desarrollo, lo que implica “una "vi-
sion ampliada”, que sobrepase los niveles de los recursos
vigentes, las estructuras institucionales, programas de
estudios, y los sistemas convencionales de servicio (...) ya
que la diversidad, complejidad y naturaleza cambiante de
las necesidades basicas de aprendizaje de los nifios, jove-
nes y adultos exige ampliar y redefinir constantemente la
perspectiva de la educacion basica”.

Igualmente, desde este enfoque curricular, se debe rede-
finir el concepto de maestro y de estudiante, el maestro
como se menciono con anterioridad como aquel profesio-
nal responsable, actualizado, idoneo, capacitado, investi-
gativo, reflexivo, evaluador, facilitador y orientador en la
construccion del conocimiento, y el estudiante como una
“persona comprometida y responsable de su proceso de
aprendizaje y desarrollo y el de toda la sociedad. Es un
individuo con la capacidad de enfrentar los problemas y
retos de un modo cambiante desde un punto de vista so-
cial, politico, econdmico, cultural, tecnoldgico y cientifico.
Es un sujeto que no solo hace cosas y memoriza, sino que
racionaliza y confronta, por tanto es un sujeto activo den-
tro del proceso de ensefianza-aprendizaje”s, en definitiva
una vision mas ampliada e integral que los convierte a los
dos como protagonistas dentro del proceso formativo, y
permite a su vez formarse una idea o una imagen del tipo
de hombre y de sociedad que se debe formar hoy en Co-
lombia.

4 Declaracion de Jomtien. Declaracion Mundial sobre Educa-
cion para Todos. La satisfaccion de las necesidades basicas de
aprendizaje. Jomtien, Tailandia. Marzo de 1990. Art 2y 4

5 VASCO U, Carlos E. Curriculo, pedagogia y calidad de educa-

cion. En: Revista educacion y cultura. Construir el curriculo.
Fecode.



Por consiguiente, y para empezar a redondear la respuesta
al interrogante planteado, es preciso decir que, Colombia
necesita formar hombres y mujeres educados, que se pue-
dan desenvolver ante las diferentes situaciones que se les
presenten, que sean analiticos, criticos, reflexivos y parti-
cipativos, colombianos y colombianas que conozcan sus
derechos y los hagan cumplir, pero que asi mismo sea res-
petuosos de sus deberes, hombres y mujeres comprome-
tidos con el progreso y desarrollo cultural, social, politicoy
economico de su pais, responsables de su proceso de for-
macion, auténomos, libres, felices y sobre todo hombres
y mujeres humanos, con principios y valores, y que sean
buenos ciudadanos; pues esta es la Unica forma, de lograr
una sociedad educada, justa, democratica, participativa,
equitativa, inclusiva y también respetuosa de los derechos
y los deberes, asi como fundamentada en principios y va-
lores, una sociedad de progreso.

Asi las cosas, considero que el interrogante, en el cual se
basa este ensayo, nos invita a reflexionar acerca del siste-
ma educativo, de la pedagogia, de la escuela y del papel de
maestro y del estudiante, en otras palabras, del curriculo,
de modo que, en primer lugar se entienda a la pedagogia
como una disciplina reflexiva sobre el saber y la practica
pedagogica, y a la escuela como el espacio que permite
el desarrollo y aprendizaje pleno de los sujetos, es decir,
que se conciba a la escuela como el escenario ideal para
el crecimiento personal y social; en segundo lugar, que el

maestro pase de ser un impositor a un facilitador del co-
nocimiento, es decir un acompafiante, un guia en el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje de sus estudiantes, que
investiga y se actualiza constantemente, pero que ademas
se asuma asi mismo como un agente de cambio, un tra-
bajador de la cultura, un ser humano; y en tercer lugar,
que se considere al estudiante como un sujeto activo, que
construye conocimiento, con caracteristicas e intereses
propios, un sujeto libre, multidimensional, comprometido
con su aprendizaje y que es protagonista del mismo.

No obstante, cabe sefialar que mucho de lo mencionado en
este ensayo, se queda en eso en palabras escritas, porque
como dicen “el papel puede y aguanta todo”, y hay que ser
conscientes que la realidad de nuestro pais es triste, ya que
mucho, si no es la gran mayoria de lo dicho no se cumple, y
no se va a cumplir si se sigue invirtiendo mas en guerray en
armas que en educacion y en escuelas. Sin embargo, esto
no quiere decir que nosotros los maestros nos demos por
vencidos y nos dejemos ganar la “guerra”, pues todavia hay
mucho por hacer, no hay que olvidar que somos agentes de
cambioy trabajadores de |a cultura, y que ademas por nues-
tras manos pasan esos pequefios y pequefias colombianas
que el dia de mafiana participaran de manera mas activa en
la construccion de la sociedad que tanto necesitamos y tan-
to anhelamos. Ese es nuestro trabajo, y por lo mismo es que
debemos investigar, capacitarnos, perfeccionary actualizar
nuestro saber y nuestro quehacer pedagdgico.
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Resena: la educacion especial
en la era de la inclusion:

cel fin de la educacion especial
O un nuevo comienzo?

La educacion especial ,es un sistema educativo que
se ha mantenido separado que ha venido cogiendo fuerza
a raiz de la ley de inclusion el modelo de este sistema tie-
ne grandes desafios para los educadores ya que todos los
nifios y nifias (NEE) tienen derecho a asistir a aulas regula-
res pero han surgido bastantes problemas como las clases
sociales , los multiples rechazos, prejuicios institucionales
, etiquetas infinidad de discriminaciones durante 40 afios
la educacion especial a sufrido muchas criticas por la lite-
ratura pero también tenemos una buena historia como por
ejemplo una legislacion antidiscriminacion de igual mane-
ra muchos paises a nivel mundial trabajan fuerte para me-
jorar primero que todo el acceso se han elaborado varias
encuestas y el progreso ha sido lento pueda que muchos
nifios tengan la dicha de acoplarse facil ya que fueron bien
atendidos y han tenido avances, otros desafortunadamen-
te no han contado con gratas experiencias; razon por la
cual todos estos aspectos, no solo van vinculados con los
educadores especiales sino también en unién con la fa-
milia de los estudiantes, con el profesor regular del aula;
es decir es un trabajo mutuo que requiere mucha partici-
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pacion para poder obtener logros para esta educacion in-
clusiva tenemos que adaptar muchas herramientas como
modos y medios de comunicacion, materiales educativos;
de manera que se dé un trabajo ligado con el maestro de
aula regular para poder tener un flexibilidad y adaptacion
de las clases a los nifios y nifias con (NEE).

¢Muchos nos preguntamos debe ser la educacion especia
ser especial ¢ no importando la discapacidad o las (NEE)
siempre tenemos que adoptar las mismas estrategias de
ensefianza siempre apuntando a que sea algo significati-
vo para ellos hay que resaltar que por que tal vez es una
ensefianza especializada lleve a apartar el estudiante de
los demas; por esto es importante ser enfatico en que se
requiere pensar en reales procesos de inclusion que permi-
tan su participacion y el acceso al conocimiento.

Por lo mismo se hace necesario retomar los proceso vy si-
tuaciones de discriminacion que vive la poblacion y el sin
numero de etiquetas que se han dado en relacion a la dis-
capacidad, ya que esto radica en el poco conocimiento de
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muchas personas, de la comunidad educativa, cuando no
se concientizan de sus practicas, que van desde el uso de
las palabras, hasta la generacion de diversas situaciones
que violentan al sujeto y su ejercicio pleno de derechos en
los diferentes dmbitos, situaciones que impiden el plenoy
armonioso desarrollo de los sujetos.

De igual forma mientras se siga debatiendo entre la edu-
cacion especial y la educacion inclusiva, como dos postu-
ras contrarias y que no pueden convivir independiente-
mente, no se podran entender y transcender en y desde la
necesidad educativa de la poblacion.

Ademas estas dos modalidades de atencion al mantener-
se fuertes en los diferentes sectores como en lo politico, lo
social; y sin liderazgo para de construir y construir, mas alla
del activismo a favor de la discapacidad, sin transcendencia
desde lo tedrico para transformar la realidad, y ademas el
discurso educativo siga legitimando formas de relacion como
por ejemplo la palabra” NORMAL™ no se notara un progreso.

Mientras que la educacion especial se ha ido posicionan-
do a pesar de los problemas de injusticia de sistema edu-
cativo siempre tenemos que estar preguntandonos que
a pesar de que salgan reformas y leyes nuevas, tenemos
ese gran reto de sequir también reformando practicas y
modelos de ensefanza, crear proyectos para cualificar lo

que sabemos y debemos hacer sobre la inclusion, hacer
propuestas educativas, mas que plantear los problemas,
de manera que se creen soluciones a todas estas com-
prensiones que transitan por las concepciones, pero que
sin lugar a dudas movilizan las practicas.

La educacion especial, los educadores especiales tiene
que asumir un rol mas contemporaneo; de manera que se
fortalezca mucho en este medio crear, disefiar proponer
nuevos métodos y adaptaciones de ensefianza, innovar
desde lo didactico, en las experiencias de aprendizaje de
nuestro estudiantes. Ademas se constituye vital tener la
capacidad de crear redes de trabajo con y para la pobla-
cion con discapacidad que fortalezcan el proceso educati-
vo de la poblacién, como son desde el trabajo con familias
y con las mismas redes académicas que lideran procesos
en diferentes niveles.

Como conclusiones de este ejercicio académico de re-
flexionar sobre lo que plantea la autora del texto, se re-
quiere seguir trabajando en el discurso de lo que supone
hablar de inclusidon en nuestro contexto, pero también a
nivel latinoamericano para movilizar mayores experien-
cias que puedan cualificar nuestra experiencia. Apropiar
un lenguaje que se desconoce; de manera que desde las
practicas pedagogicas, se incida en la transformacion de la
realidad educativa de la poblacion.
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