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RESUMEN

El objetivo del proyecto tiene como objetivo realizar un analisis del desarrollo de las
habilidades en la lectura critica, en los estudiantes del colegio Gimnasio Caceres en grado quinto
de primaria, el cual se realizO mediante una investigacion cualitativa de tipo descriptivo, con
método experimental, mediante el cual se analiz6 el proceso de las habilidades de lectura critica de
los estudiantes de grado quinto de primaria, donde se aplicaron cuatro talleres y una entrevista para

los docentes de grado quinto.

Esta investigacion tuvo un interés constante en fortalecer la lectura de caracter critico en
los estudiantes de grado quinto, basandose en grandes autores que dieron un firme fuete de saber,
como también de soporte tedrico, los instrumentos de investigacion utilizados fueron aplicados a
25 estudiantes cuyas edades estan entre los 12 y 13 afios, y 10 docentes que cubren las areas vistas
en grado quinto; desde luego se pidieron los permisos necesarios para la realizacién de este

proyecto en la institucion anteriormente mencionada.

Finalmente, la dedicacion, colaboracidn, y sugerencias de los docentes e institucion frente
a la realizacion e implementacion de este proyecto fue lo que, en su gran ayuda para generar nuevas

hipdtesis, y darle no solo un gran sentido a este proyecto y lograr cumplir cada objetivo.



ABSTRACT

This project aims to carry out an analysis of the development of skills in critical reading in
the students of the Gimnasio Caceres School in the fifth grade of primary, which was carried out
through a qualitative research of descriptive type, with experimental method, through which the
process of the critical reading skills of the fifth grade students of primary was analyzed, where

four workshops and one interview were conducted for fifth-grade teachers.

This research had a constant interest in strengthening critical reading in fifth-grade
students, based on great authors who gave a strong strength of knowledge, as well as theoretical
support, the research instruments used were applied to 25 students aged between 12 and 13, and
10 teachers covering the areas seen in fifth grade; The necessary permits were of course

requested for the implementation of this project in the aforementioned institution.

Finally, the dedication, collaboration, and suggestions of the teachers and institution
regarding the realization and implementation of this project was what, in its great help to generate

new hypotheses, and give not only a great sense to this project and achieve each goal.
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1. PROBLEMATICA

1.1 Descripcion del problema

Es necesario, considerar la lectura critica como una habilidad a nivel linglistico que le
permite al sujeto, lograr una mejor comprension y analisis de un texto; asi mismo se alude el
hecho de que leer criticamente enriquece de forma permanente no sélo el Iéxico de cada sujeto,
sino que de esta forma logra mejorar la ortografia, lo cual le permite tener un mayor bagaje en

cuanto a conocimiento y a disfrutar mas amenamente de la lectura.

Segun Cassany (2006) dice que “la lectura va mas alla de una simple secuencia de graficas,
leer consiste en comprender, y poner en desarrollo destrezas mentales o procesos cognitivos”
por lo anterior se habla de una lectura critica cuando el lector comprende realmente el sentido del
texto y es capaz de realizar una interpretacion con las ideas principales, y aspectos de la lectura
que no estan explicitos, pero que son importantes para ayudar a comprender el texto, lo que da un
paso amplio al pensamiento critico, ya que el lector s6lo puede dar una opinion o postura critica

frente a una lectura o tema en particular.

Cabe resaltar que la lectura es un proceso esencial en el aprendizaje del ser humano, y se
rescata de alli que estos procesos de lectura si no tienen un reforzamiento en casa y en el aula, es
complejo lograr crear un habito lector en la educacién primaria en especial en grado quinto, ya

que la lectura en sentido critico brinda un elemento esencial al proceso de ensefianza-aprendizaje.



Sin embargo en el Colegio Gimnasio Caceres, en el grado quinto, los resultados de las
pruebas ICFES, en el area de lenguaje ha dejado en evidencia, el poco analisis, y comprension
critica que poseen los estudiantes, siendo la lectura, la comprension y el analisis critico uno de los
factores principales establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional ( MEN) no solo para
evaluar en dichas pruebas, sino para trabajar dentro del aula, a través de espacios y estrategias
como lo es el Proyecto Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO); la cual tiene como
objetivo principal trabajar la lectura, la escritura y la oralidad ; mejorando sus procesos de

aprendizaje y competencias comunicativas.

Es por esto que surge la necesidad de analizar el desarrollo de las habilidades de la lectura
critica que poseen los estudiantes de grado quinto en el colegio Gimnasio Céceres, debido a que
los estudiantes de grado quinto de esta institucion poseen un analisis te texto, una argumentacion
y una interpretacion deficiente considerando el grado, las edades, y la importancia claro esta de lo
anterior; es necesario no solo que los estudiantes comprendan la intencionalidad de los textos y
se genere una mejora en el habito lector e igualmente los estudiantes comiencen a tener una
lectura més fluida y critica, como también a través de los ejercicios lectores empezar a
evidenciar cuales son las falencias o errores, en los cuales incurren y que influyen a la hora de
realizar una lectura de caracter critico, teniendo una afectacion a la hora de comprender e
interpretar los textos de las pruebas ICFES, y por ende se ven reflejado en los resultados tanto

individuales como institucionales.

Antes de realizar un analisis es necesario poder hacer un diagnostico de cual es el estado de
estos estudiantes, con lo cual, sera posible también evidenciar la amplitud que tienen en su léxico,
en su oralidad, su parte escritural, y capacidad de argumentacion, asi mismo les permite a los

estudiantes, alcanzar una comprension de textos desde el mas simple al mas complejo, claro esta



acorde a su grado de escolaridad, que en este caso se enfocara en el grado quinto de educacion

basica primaria.

Por otra parte, el trabajo y el compromiso se ve reflejado en los resultados que entregan las
pruebas PISA 'y es por ello por lo que segun el Gltimo informe nacional de resultados Colombia
PISA 2015; desde el 2006 al 2015 Colombia obtuvo un mejoramiento en los resultados en cuanto
a las éreas del conocimiento, se refiere. De acuerdo con lo anterior y centrando la atencién en el
area de lectura donde observar un progreso: en 2015 se logré obtener 40 puntos mas dentro del

puntaje promedio, esto a comparacion de afio 2006.

Lo anterior se logra evidenciar en la siguiente grafica, obtenida del documento: Informe

Nacional Pisa 2015.

Grafica N° 1. Desempefio promedio de lectura.

Gréfico 1: Desempefio promedio en lectura
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Como se puede evidenciar en la grafica anterior Colombia en los resultados de la prueba
aplicada a la asignatura de lectura, subio su promedio al pasar de 385 en 2006 al 425 en el afio

2015.

En la grafica 2 tomada también del documento: Informe Nacional PISA 2015 es posible
corroborar el progreso que ha obtenido Colombia en las cuatro ultimas aplicaciones de las
pruebas Pisa desde el afio 2006 hasta el afio 2015, como también la primera participacion de

Costa Rica en la aplicacién de estas.

Gréfica N. @ 2 Desempefio Promedio de Colombia y los paises participantes de Latinoamérica y el

Caribe en Lectura.
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Por ultimo, en el gréafico 3, tomado de las pruebas PISA se evidencia el gran avance en el
nivel de desempefio en lectura, en PISA 2015 el 57% de los jovenes en Colombia alcanzaron a
superar el nivel minimo esperado obteniendo 13 puntos mas alto que el que obtuvimos en PISA
2006.

Gréafica N°3 Niveles de desempefio en Lectura

Grafico 3: Niveles de desempefio en leciura
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Sin embargo, el MEN realiz6 en el afio 2006 un reporte donde segun los estandares de
aprendizaje en el area de lenguaje, se espera que los estudiantes de grado quinto de educacion
basica primaria desarrollen habilidades y destrezas comunicativas, asi como uno analisis critico
sobre los contenidos y estructuras de diferentes acciones de comunicacion (leer, hablar, escuchar,

escribir y comprender), tanto en el lenguaje verbal, como en el no verbal.

Como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla N.° 1 Resultados Por Nivel De Competencia. Lengua 5°

. RESULTADOS POR NIVEL DE COMPETECIA- LENGUAIJE 52

50
40
30

20

A %379 B %2931 C %4780 O %29,30

GRADO 52

Tomado del documento Altablero No. 38, ENERO-MARZO 2006

A continuacion, en la tabla se evidencia que la mitad de los estudiantes de grado quinto de
educacion basica primaria logré superar el nivel de lectura esperado, estos nifios logran tener la
capacidad de identificar estrategias de comunicacion, de diferenciar tipos de textos, asi como

comprenderlos y de interpretar las intenciones comunicativas de un texto.



A partir de lo anterior se le atribuye que, la lectura ha logrado alcanzar un proceso de
transformacion a lo largo de los afios, lo que incluye, los tipos de lectores, de escritores, los
diversos tipos de lecturas, la intencionalidad de las mismas etc., sin embargo, el periddico El
Tiempo en el afio 2016 realiz6 una entrevista a la sefiora Silvia Prada, gerente del Plan Nacional
de Lectura y Escritura donde manifiesta que el habito lector que existe en los Colombianos pero
en especial en los colegios es deficiente, y que esto se ve reflejado en los resultados de las
pruebas aplicadas por el ICFES, y para esto la gerente asegura que el proyecto mas importante

que tienen desde el MEN es titulado “Pésate a la biblioteca”.

Cabe sefialar que el proyecto tiene como objetivo principal el continuar equipando las
entidades educativas con bibliotecas dentro de las cuales se pueden encontrar ediciones literarias
virtuales como fisicas, y que se le incentive al estudiante en las areas del lenguaje el uso de estos
recursos, actualmente existen 450 colegios de jornada Unica donde se involucré este nuevo

proyecto, y se espera que la cifra siga en aumento.

Por otro lado, la sefiora Piedad docente de la universidad Pedagdgica Nacional, afirma
que los jovenes estan llegando al campo universitario son un habito lector, ni de analisis, ni
comprension y mucho menos de reflexion; habitos que, si bien se desarrollan a lo largo de la

vida, se inician sin duda alguna en la primaria.

De cualquier modo, se precisa la importancia de trabajar la lectura critica desde la
implementacion de nuevas estrategias que permitan llamar la atencion de los estudiantes,

generando una inquietud por superar los niveles de lectura literal e inferencial y poder llegar a



una lectura critica; ya que la reconocida escritora Yolanda Reyes, manifesto en la entrevista
realizada por el periddico El Tiempo en el afio 2016 lo siguiente “Lo que nos falta es leer de
verdad. Nos falta incorporar la lectura desde la primera infancia hasta la secundaria, todos los
dias de la vida, y eso implica, necesariamente, formar maestros y una sociedad que vaya mas alla
de lo inmediato y lo superficial. Implica un proceso muy fuerte de formacion docente, que no se

esta haciendo en este pais de una manera rigurosa y sistematica” Reyes. Y. (2016 p.1).

De manera que cabe resaltar que la incorporacion de la lectura y ain mas de la lectura
critica debe ser brindada de una forma adecuada, correcta y responsable, ampliando de esta
manera los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula; apoyando estos procesos en los
proyectos que presenta el MEN tales como lo son, PILEO, Mientras espero leo, Pasate a la

Biblioteca, entre otros.

Sin embargo se alude que la necesidad de ensefiar a leer criticamente ha tenido una
relevancia en los ultimos afios debido a la facilidad y factibilidad de informacion a la que se
logra acceder diariamente, y que es de suma importancia que se involucre en el aula las
estrategias correspondientes y adecuadas para lograr, ensefiar a leer méas alla de las lineas de un
texto, a comprender la intencionalidad, y trascender en el pensamiento critico, para continuar

mejorando los resultados de las pruebas ICFES y PISA del pais.

Teniendo presente que las pruebas PISA e ICFES se han vuelto fundamentales para mirar
los procesos de aprendizaje de los estudiantes de los diferentes paises, Colombia se encuentra en

una posicion no muy favorable, lo que sefiala que, aunque no esté en el ultimo puesto, es



necesario brindarle verdaderamente mas importancia y atencion al proceso lector de los

estudiantes, en especial a los estudiantes de basica primaria.

Por lo tanto, este proyecto busca basicamente responder a ciertos interrogantes tales como
¢cudl es el nivel de lectura critica de los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio
Céceres?, ¢qué tipo de libros leen?, ;cuanto tiempo leen en el dia ?, ;qué cantidad de libros

logran leer al afio?

¢ Qué estan haciendo los docentes del area del lenguaje para potenciar la lectura? ¢qué

tipo de estrategias se implementan en esta institucion educativa?

Con todo y lo anterior, es necesario analizar el proceso de lectura critica que tiene los
estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Caceres, asi como, también ver cual es el

proceso o estrategia que utilizan los docentes para trabajar la lectura critica en este grado.



1.2 Formulacion del problema

¢Cual es el proceso de desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de grado quinto del

colegio Gimnasio Céaceres?

1.3 Justificacién

La justificacion queda establecida en el momento que se plantea la siguiente pregunta
problema: ;Cual es el proceso de desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de grado
quinto del colegio Gimnasio Caceres?, con base a este cuestionamiento se plantea una estrategia
pedagdgica para fortalecer esos procesos de lectura critica, teniendo en cuenta que a partir de alli
se evidencia la necesidad de realizar una investigacion en el campo educativo por varias razones:

1. Lalectura critica hace parte de las pruebas PISA e ICFES

2. La lectura critica ayuda a mejorar el Iéxico y fortalece la comprensién lectora de los
estudiantes.

3. A partir de la lectura critica se generan hip6tesis que pueden promover en los estudiantes
un habito investigativo.

Teniendo en cuenta el valor tedrico de la investigacion el cual es importante debido a las

referencias tedricas de diversos autores, los cuales son relevantes en el desarrollo del temay en

la sustentacién de la propuesta; este tiene como fin que el estudiante adquiera herramientas



para mejorar su proceso de lectura critica; y a su vez ampliar su Iéxico y capacidad de
argumentacion.

La relevancia metodoldgica al plantear la propuesta se genera mediante una recoleccion de
datos que da cuenta de las habilidades frente a la lectura critica que poseen los estudiantes de grado
quinto, es importante que este tipo de proceso lector sea trabajado en ellos, asi evidenciar la
importancia de un buen proceso de lectura critica.

De acuerdo con lo anterior, este proyecto de investigacion permite evidenciar las
habilidades que poseen lo estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Céaceres, y adicional a
esto es posible el disefio, implementacion y desarrollo de los instrumentos pedagdgicos, con los
cuales se les brinda a los estudiantes un fortalecimiento en las habilidades que poseen, frente al
campo lector.

Luego de generar la aplicacion de dichos talleres, se posee una repuesta frente al
cuestionamiento inicial, donde se logra vislumbrar las habilidades que los estudiantes, tienen frente
a la lectura critica, como continuar fortaleciendo, los conceptos, estrategias, dejando de ver la
lectura en general como una obligacién, que hace parte de la carga académica la cual debe ser
cumplida de la mejor forma posible, mirandola por otra parte como una forma diferente de

divertirse, culturizacién y de ampliar su léxico.



2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo General

Determinar cudl es el proceso de desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de grado quinto

del colegio Gimnasio Caceres

2.2 Objetivos Especificos
v Caracterizar el proceso de comprension lectora en los estudiantes de grado quinto.
v ldentificar los elementos que contribuyen al desarrollo de la lectura critica.

v Plantear una propuesta pedagdgica y didactica para mejorar la lectura critica.



3. Marco Referencial

3.1 Marco de Antecedentes

A continuacion, se presentan los antecedentes de tipo local, nacional e internacional, que,
en correlacion, con el proyecto, realizan una complementacién dentro del campo investigativo
brindando aportaciones significativas al tema que se trabaja, asi como distintos métodos de
implementacidn, abriendo de esta manera el camino en la aplicacion de diferentes estrategias e

instrumentos.

3.1.1 Antecedentes Locales

El primer antecedente se titula “La lectura critica en ELE: Una mirada desde el docente y
sus creencias” en el afio 2017 desarrollado en la Pontificia Universidad Javeriana, en la ciudad de
Bogota, el objetivo principal de esta investigacion fue el de identificar y desarrollar las creencias

de cinco docentes, en torno a la lectura critica dentro del aula especificamente en el aula de ELE.

Dicha investigacion se aborda desde un método cualitativo utilizando solamente dos
instrumentos para el desarrollo de toda la investigacion, estos instrumentos fueron los siguientes,
en primer lugar, esta el CUESTIONARIO: ya que segun Macmillan “el cuestionario es un
documento escrito que contiene declaraciones o preguntas que se utilizan para obtener

percepciones, actitudes, creencias, valores, perspectivas y otros rasgos.” (2012, p.154); tomando



en cuenta las anteriores caracteristicas de dicho cuestionario de pregunta cerrada, como lo
expresan (Orjuela, y Martinez, 2017) “dicho instrumento fue disefiado y posteriormente

construido y administrado a través del sitio web http://www.eencuesta.com/.”

Debido a la pertinencia del cuestionario como método de recoleccion de datos, en este
trabajo de investigacion, este instrumento busca indagar la opinion de los cuestionados o
participantes, asi como su nivel de afinidad o actitudes frente a las preguntas planteadas, el
segundo instrumento se trata de una entrevista que esta aporta elementos vitales para que

conduzca al entrevistador a identificar u obtener respuestas mas precisas.

Finalmente, el proyecto anteriormente nombrado, tiene una correlacion casi directa con el
tipo de investigacion que se quiere plantear, ya que conocer las diferentes opiniones y puntos de

vista de los docentes frente a la lectura critica es de gran relevancia, dentro del campo educativo.

El segundo antecedente se titula “Disefio de una unidad didactica para el fortalecimiento
de la lectura critica en los estudiantes de la jornada nocturna, ciclo quinto del colegio nacional
Nicolas Esguerra” en el afo 2015 desarrollado en la Universidad Libre, en la ciudad de Bogota,
el objetivo de esta investigacion fue el de crear una unidad didactica para el fortalecimiento de la
lectura critica en los estudiantes de quinto grado en la jornada nocturna del colegio Nacional

Nicolas Esguerra.

Este proyecto de investigacion muestra las diversas actividades que se plantearon desde la
utilizacion de la unidad didactica, lo que permitié que los estudiantes de quinto grado generaran

nuevos conocimientos a partir de una interaccion diferente con la lectura, involucrando de esta


http://www.eencuesta.com/

manera su aspecto cognitivo, y afectivo, lo que en la mayoria de los casos traia repercusiones en

su conducta y comportamiento.

Finalmente la investigacion anteriormente planteada, se relaciona de gran manera, con el
proyecto de investigacion actualmente planteado, ya que se trabaja la lectura desde un punto
critico y comprensivo, mediante una metodologia cualitativa, lo que permite recolectar y analizar
nuevos datos, que permiten ejecutar de manera satisfactoria la instrumentacion pensada para este
el desarrollo en el aula con quinto grado, permitiéndole a los estudiantes ampliar su Iéxico y sus

capacidad de pensamiento y analisis.

El tercer antecedente se titula “La lectura critica: Un camino para desarrollar habilidades
del pensamiento” en el aiio 2015, desarrollado en la Universidad Libre, en la ciudad de Bogotj, el

objetivo central de esta investigacidn es mejorar el pensamiento critico a través de la lectura.

La investigacion se plantea mediante el caracter cualitativo, partiendo de técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacidn tales como los diarios de campo, las entrevistas, las
encuestas, los talleres y los cuadros de evaluacién. Mediante estos instrumentos se pudo recaudar
la informacion suficiente para la lograr concluir que, la lectura critica es una de las practicas mas
relevantes que debe implantarse desde los niveles educativos primarios, generando en los
estudiantes la capacidad de generar hipotesis, y sacar conclusiones razonables respecto a los

temas correspondientes que se les ensefien.

El anterior trabajo de investigacion se relaciona con el que se esta planteando pues,
desarrolla el pensamiento critico desde la lectura critica, pasando de una lectura literal e

inferencial y abordando temas desde la criticidad, de los diferentes temas abordados.



3.1.2 Antecedentes Nacionales

El primer antecedente nacional se titula “Estrategia didactica para el fortalecimiento del
proceso lector en estudiantes de quinto de primaria” (2016) se desarrolla en la universidad
Cooperativa de Colombia en la ciudad de Bucaramanga, el objetivo central de esta investigacion
fue disefiar una estrategia didactica que fuese capaz de fortalecer los procesos lectores de los

estudiantes de grado quinto de primaria del Instituto Técnico La Cumbre.

Esta investigacion se desarrolla a través de un estudio diagnéstico, mediante el cual se
determina que los estudiantes del Instituto Técnico La Cumbre en el grado quinto de basica
primaria dentro de su proceso lector presentan dificultades y esto se ve reflejado en el alto grado
de desmotivacién hacia la lectura, observando que sus resultados de las pruebas SABER 2014 y
2015 se ubica un alto porcentaje en el nivel minimo de la habilidad lectora, donde su mayor
caracteristica se establecio en el que los estudiantes no logran recuperar informacién explicita o

implicita dentro del contenido de sus textos.

Finalmente, esta investigacion se relaciona, con el presente proyecto de investigacion que
plantea como uno de los objetivos el mejorar los procesos de comprension lectora para dar un
paso a una lectura critica y si se realiza dentro de los niveles iniciales como la primaria, se mejora
significativamente el proceso de aprendizaje, ampliando su Iéxico, y sus procesos de pensamiento

y argumentacion.



El segundo antecedente se titula “Incidencia de la lectura critica en el fortalecimiento del
pensamiento critico en los estudiantes del grado quinto del colegio Los Almendros afio 2017”
realizado en el afio 2017 en la universidad de San Buenaventura Cali, el objetivo principal de esta
investigacion es lograr comprobar la incidencia que tiene la lectura critica en el fortalecimiento

del pensamiento critico en los estudiantes de grado quinto, dentro de la cotidianidad de sus vidas.

La presente investigacion se realizd bajo el paradigma cualitativo, empleando
metodologias de recoleccion que permitieron el buen desarrollo de este proyecto, como lo fueron
los diarios de campo y las guias de observacién, logrando llegar a la conclusion que el desarrollo
del pensamiento critico cuando se articula desde los niveles basicos de primaria genera una
reconstruccion de sus habilidades y saca a la luz la posibilidad de una conversacion bien

planteada y argumentada desde un caracter critico.

Finalmente, esta investigacion se articula con el presente proyecto ya que trabaja el
pensamiento critico a traves de la lectura, potenciando a su vez la comprension lectora,
permitiendo que los estudiantes amplien el Iéxico y que puedan desarrollarlo y sostener una

buena conversacion desde una edad temprana.

El tercer antecedente se titula “Las practicas de lectura y escritura desarrolladas en los
procesos de enseflanza como factores determinantes en el aprendizaje de los estudiantes de
tercero, cuarto, y quinto, de bésica primaria de la zona urbana del municipio de Yarumal” en el
afio 2017 en la ciudad de Medellin, el objetivo central de esta investigacién fue el analizar los
procesos de lectura y escritura desarrollados, en el campo de aprendizaje — ensefianza,

determinando la incidencia que tiene en los grados tercero, cuarto , y quinto de primaria.



La investigacion anteriormente nombrada se basa en el método cualitativo como medio
para realizar la implementacion de la mano de los siguientes instrumentos como apoyo para la
recoleccion de insumos que ayudan a la cualificacion de la investigacion, estos fueron la
observacion, una guia de pregunta o también conocida como una guia semiestructurada, encuesta
a estudiantes, un cuestionario, un procesamiento de datos y finalmente un proceso de analisis de

todo lo anteriormente recolectado.

Esta investigacion tiene una relacién con el proyecto que se plantea ya que se trabaja la
importancia de la lectura dentro del proceso de aprendizaje dentro de los grados basicos de
primaria como grado, tercero, grado cuarto y grado quinto, permitiéndoles a los estudiantes pasar
de una lectura literal e inferencial a una lectura critica, y de esta manera ampliar su léxico y su
comprension lectora y abriendo nuevas puertas del conocimiento, lo que les permite tener un

pensamiento mas critico y argumentos mas sélidos para sostener una buena conversacion.



3.1.3 Antecedentes Internacionales

El primer antecedente se titula “Implicancia en la conformacion del tipo lector escolar
mediante el uso de un determinado modelo de lecto-escritura” en el afio 2012 desarrollado en la
universidad de Chile, la ciudad Santiago de Chile, el objetivo central de esta investigacion es el
conocer las competencias exigidas dentro del marco curricular para los procesos lectores y

escritores.

La anterior investigacion se planted desde el enfoque cualitativo, el cual se trabaja
mediante diferentes instrumentos como la entrevista semiestructurada la cual permitié el avance
de la investigacion por lo tanto logra dar respuesta a la intencionalidad de la investigacion

propuesta, y los resultados variaron segun las metodologias que se plantearon dentro del aula.

La anterior investigacién tiene una incidencia y una relacion con el proyecto que se
plantea ya que tiene una trascendencia dentro del proceso de lectura y como esto le aporta al

enriquecimiento de una lectura critica a futuro.

El segundo antecedente se titula, “Estudio longitudinal sobre el desarrollo de la
comprension de lectura de primero a cuarto grado de primaria.” Realizada en el afio 2010 en la
Pontificia Universidad Catélica del Peru, en el pais de Perd, el objetivo de esta investigacién fue
realizar una descripcion de la trayectoria de los procesos lectores que han tenido los estudiantes

en sus primeros cuatro afos escolares, se tuvieron en cuenta 30 estudiantes, 17 nifios y 13 nifias,



de un colegio privado del distrito de Santiago de Surco, Lima, para el proceso de esta

investigacion.

La metodologia con la cual se realiz6 la aplicacion de estas pruebas fue mediante las
pruebas ACL, las cuales miden la capacidad lectora de los estudiantes, identificando la
comprension lectora de ellos. Dentro de la investigacion se plantearon cuatro pruebas que se
componian de textos de tipo: narrativo, expositivo, matematico, poético, y de interpretacion de
gréaficas. Cada estudiante debera leer y comprender para luego dar respuesta a las diferentes

preguntas que se le plantean.

En conclusidn, la anterior investigacion da una aportacion directa al proyecto de
investigacion a realizar debido a que este brinda estrategias mediante las cuales se puede medir el
nivel de lectura de los estudiantes, y brindar soluciones apropiadas para un mejoramiento dentro

del campo lector de los estudiantes.

El tercer antecedente se titula “Lectura critica: Los significados que le atribuyen los
profesores de primer ciclo basico de ensefianza-aprendizaje” en el ano 2017 en la universidad de
Chile, en Chile, el objetivo de esta investigacion se centra en identificar los elementos que
contribuyen a la lectura critica y cual es la percepcidn que tiene el docente frente a la misma,
analizando los diversas formas en que la lectura critica es trabajada y evaluada dentro de los

primeros ciclos de educacién basica inicial.

Los instrumentos utilizados dentro de esta fueron tres tipos de técnicas, la primera fue la
entrevistas en profundidad esta se utilizo con el fin de ligar la informacion desde el punto docente
frente a la lectura critica ya sus manejo dentro del aula, la segunda técnica se trata de la

observacion directa, lo que permitié que el observador puede recolectar datos desde un punto



externo sin ser participante directamente y el Gltimo elemento se trata de Revision de
documentos, que consistio en la recoleccion y el analisis de las base Curricular de Lenguaje y

Comunicacion y de los Programas de Estudio de primer ciclo de basica primaria.

Finalmente, esta investigacion se correlaciona directamente al tema planteado en este
proyecto de investigacion, ya que emerge desde la perspectiva de los docentes frente al trabajo y
a las metodologias de evaluacién de la lectura critica, propiciando de esta manera un aporte

significativo, que posibilita la aplicacion de estos métodos dentro del presente proyecto.



3.2 Marco Teorico-Conceptual

3.2.1 La Lectura critica

La lectura es un proceso de comprension e interpretacion de los diferentes tipos de
informacion que se encuentran regularmente en los contextos sociales. Por otra parte, la
comprension lectora es la capacidad que tiene el sujeto de percibir lo que esta leyendo. A través
de este proceso se elabora su significado, el cual se relaciona con sus experiencias previas y asi

darle un sentido.

Teniendo en cuenta que es muy importante para cada persona lograr entender y relacionar
cada texto que lee, junto con el significado de aquellas palabras que resultan desconocidas, lo que

le permite al lector dar una mirada diferente a la interpretacion del texto.

Por lo anterior se habla de una lectura critica, cuando el lector logra emitir un juicio sobre
los diferentes textos, pero esto siempre se realiza con argumentos sélidos, debido a que la lectura
critica contiene un caracter evaluativo donde se logra evidenciar el criterio, y los conocimientos
previos del lector fundamentados bajo su formacion y argumentados con los textos que pudiese

haber leido.

Lo que busca de manera casi explicita es tener una lectura literal e inferencial bien
arraigada, debido a que una lectura de caracter critico interviene y utiliza la decodificacion del

texto (lo que es literal) y la recuperacién de los implicitos (lo que es inferencial).

A lo anterior Cassany (1999) afirma. “es el unico procedimiento didactico que fortalece

un yo auténomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y con capacidades de



compromiso con la comunidad” (p.12). es decir que la lectura critica genera un caracter
autonomo, permitiéndole al lector construir nuevos conocimientos, partiendo de todas las

experiencias previas, generando un sujeto con la capacidad de abstraccion.

Por tanto, la lectura critica le exige al lector un mayor esfuerzo en la comprension en los
diferentes tipos de textos, ya sean periodisticos, cientificos, sociales, etc., permitiéndole ampliar
su léxico, mediante un ejercicio constante de lectura con caracter critico, desarrollando casi

inmediatamente un pensamiento critico.

Generando pensadores independientes y argumentativos frente a la diversidad de temas, y
la mejor manera de generar estos pensamientos es mejor crear una relacion frente a la lectura que

se quiere tratar, afianzando los procesos de pensamiento, y memoria en el sujeto.

La lectura critica despierta la curiosidad, es una cabida para que las personas se
mantengan informadas constantemente, y esto a su vez genera que el cerebro internamente se
ejercite lo que permite que los niveles de comunicacion, de atencién, de argumentacion y de

pensamiento aumente, procedimentalmente.

Y permite que el lector tenga una expresion de sus emociones de manera mas amplia, lo
que genera una libertad emocional y también permite conocer y descubrir nuevos conocimientos,
lo cual hace que el lector se sienta méas activo y seguro de sus conocimientos y con una capacidad

de buena critica, en el amplio aspecto que toda la palabra significa.

Por otro lado, para Cassany (2009), dice que comprender criticamente un texto requiere

resolver los puntos que detalla el siguiente cuadro.

Cuadro N° 1 tips para leer criticamente



Queé tipo de texto se esta leyendo, como se ha apropiado el autor
del mismo, etc. El lector debe identificar el género del texto
(columna editorial, carta, articulo cientifico, homilia religiosa, etc.)
que esta leyendo, debe reconocer los elementos caracteristicos del
mismo, los que el autor ha tomado de la tradicion y repite y los que
ha incorporado por su cuenta como novedad. También debe darse
cuenta de los textos y los autores previos que se incluyen (con citas
explicitas o encubiertas) en el texto.

Qué opinion tiene el lector sobre el tema y las intenciones del texto y
como lo entenderian otras personas de su comunidad. El lector
debe distinguir entre las ideas del autor, las suyas propias y las de
ofras personas de su comunidad, con relacion al tema (objetivos,
puntos de vista) que presenta el texto. Debe darse cuenta del
impacto global que causa ese escrito en su comunidad y debe
“sumar” o integrar todas esas interpretaciones en un marco comun.

Como afecta a la vida del lector este texto (su autor, sus propositos),
qué debe hacer el lector para defender sus intereses. Puesto que la
lectura se concibe como una practica social integrada en la
comunidad, vinculada a la vida, al dia a dia y al poder, el lector debe
plantearse también como se relaciona este texto con su vida, si
debe hacer algo después de leerlo (responder, expresar su opinion,
comentar el texto con otras personas, etc.).

Fuente. Adaptado de Cassany (2009)

Tomada del documento Lectura critica Servicio Nacional de Aprendizaje 2014

Lo que le permite al lector tener una interiorizacion de cada una de las lineas del o de los

textos, y por ende comprender la intencionalidad y el mensaje que pretende ser transmitido.

Cabe resaltar que se debe tener en cuenta que los estudiantes sin importar el grado de

escolaridad, apuntan siempre a las nuevas tecnologias y a esto Cassany le llama la “multilectura”



la cual se basa en la capacidad que tienen las personas de lograr interpretar diferentes idiomas,
textos, y contenidos; recibe este nombre debido a que son lecturas que se realizan por medio de
otros elementos diferentes a los libros fisicos, como lo son las paginas de internet, los libros

virtuales, etc.

Sin importar los medios la lectura est presente en un diario vivir, y es relevante, generar
en los nifios y nifias una habilidad lectora con caracter critico, ya que méas haya de ser un requisito
indispensable calificado y evaluado por el ICFES, genera una mejor comprension de los textos,
pero también brinda mas herramientas en el proceso social y amplia el Iéxico de los estudiantes,

lo que les brindara una mejor ortografia y una postura critica frente a diversos temas.

Por otra parte Freire, afirman que el habito de lectura critica no se adquiere de un dia al
otro, sino que es un proceso que se va adquiriendo tras la repeticion y el ejercicio de la practica
misma, es decir que el acto de releer el texto una dos, tres, 0 varias veces para tener una mejor
compresion critica esta bien, porque esto hace parte del parte del proceso, como también ayuda el
buscar significados de palabras que resultan extrarias dentro del contexto de la lectura
encontrados o dentro del Iéxico adquirido en si; esto amplia no solamente el lenguaje sino la
capacidad argumentativa, y el gusto por leer, no por obligacion, o por cumplir sino por realmente

ampliar los conocimientos y el caracter de pensamiento.

De acuerdo con lo anterior, y segun Rodriguez (2007) afirma que, “La lectura es una
destreza cognitiva que requieren de practica guiada y constante para su desarrollo integral; por
consiguiente, los docentes deben seleccionar las estrategias de intervencion didactica adecuadas
que contribuyan con la formacion lectura de los nifios y jovenes en todos los niveles del Sistema

Educativo.” (p. 243).



Asi como la lectura llegar hacer un proceso netamente individual, dentro del mismo
existen factores que influyen para el cumplimento del mismo, como por ejemplo el papel que
juega el docente frente a la lectura critica, pero a este también se le articula, la incidencia que

tiene el sistema educativo frente a la adquisicion de esta.

Debido a que el sistema educativo y los mismos docentes muy pocas veces, intervienen en
ese proceso de ensefiar a leer criticamente, y a comprender lo textos desde un punto
argumentativo y critico; pero sin embargo si existe una exigencia misma frente a la capacidad de

entender y analizar los textos, cuando no existen las bases solidas para hacerlo.

De alli nace la necesidad de comenzar a generar estos conocimientos en los estudiantes
de basica primaria, para que tengan unas bases que le permitan desarrollar la capacidad de leer de

forma critica pero también de entender y analizar los textos; como es debido.

A lo anterior se le suma el aporte que realizan Diaz-Barriga y Hernandez (2002) citado
por Rodriguez (2007), los cuales sefialan que “la comprension de textos es una actividad
constructiva compleja de caracter estratégico, que implica la interaccidn entre las caracteristicas

del lector y del texto, dentro de un contexto determinado” (p. 275).

Por lo anterior, la comprension es una parte importante que lectura critica, debido a que
implica una mayor capacidad de analisis, concentracion, atencion, que varia segun de la

intencionalidad del texto, del tipo de texto, y del contexto en que se encuentre planteado.

Sin embargo, la apropiacion que se debe tener de una lectura inferencial y literal, son las

que con llevan, a lograr obtener una lectura critica.



3.2.2 Habilidades Lectoras

¢ Qué es una habilidad lectora?

Cuando se habla del término “habilidad”, se hace referencia a las diversas capacidades
que tiene un sujeto para lograr una actividad en este caso se remonta a la lectura, ahora bien
comprendiendo que una habilidad segun la Real Academia Espafiola es la capacidad que tiene un
sujeto para lograr desempefiar de una forma correcta una actividad, o tarea determinada con
facilidad, se puede decir que la un habilidad es una actitud que toma o posee un sujeto para una

0 mas actividades puntuales, estas pueden ser de caracter, mental, social, o fisico.

Segun Rigney (1978) citado por Herrera (2003) sefiala que:

“Las habilidades cognitivas son entendidas como operaciones y procedimientos
que puede usar el estudiante para adquirir, retener y recuperar diferentes tipos de
conocimientos y ejecucion ... suponen del estudiante capacidades de representacion
(lectura, imagenes, habla, escritura y dibujo), capacidades de seleccion (atencion e

intencion) y capacidades de autodireccion (auto programacion y autocontrol)”(pag. 2).

Por lo anterior, es importante tener en cuenta que cuando se trata de una habilidad lectora
no se habla solamente de la capacidad o destreza que tenga un sujeto frente a la lectura de un
texto, sino que también se hace referencia a poder interpretar y argumentar la lectura de una
imagen, un simbolo, la intencionalidad, y la capacidad autdbnoma de poder sostener una

conversacion con argumentos y un amplio léxico, entre otros.



Es importante resaltar que la lectura debe ser trabajada desde muy temprana edad sin
embargo, uno de los campos donde se debe trabajar la lectura en especial la critica, es en el
ambito escolar, teniendo en cuenta que los estudiantes pasan la mayor parte de su tiempo alli, y
puede implementarse es una forma menos tradicional y formal, como generalmente se ha venido
haciendo a lo largo de los afios; y una de las varias problematicas que tienen los estudiantes frente

a una buena lectura critica una comprension superficial.

Segun Peredo (2001) dice que “La problematica se hace mas compleja si ademas

pensamos que en muchas ocasiones su lectura queda en una comprension superficial.”

Como anteriormente fue mencionado es si la lectura queda en una comprensién
superficial, significa que a lo largo de una vida escolar desde primaria el sujeto comenzara a
decaer en el gusto por leer un libro, una imagen, por argumentar y en poder de sostener una

postura critica, claro esta, acorde a su edad.

También es importante aclarar que la lectura critica no hace parte de la asignatura de
lenguaje, sino que es una habilidad que debe y puede trabajarse de forma trasversal, es decir, con
todas las demas asignaturas en conjunto, lo que le permitira al estudiante o sujeto, ir fortaleciendo
estos procesos desde diferentes miradas, diferentes puntos, asignaturas y docentes, no solo
guedando con las lecturas de la o el docente del area de lenguaje, por las intervenciones de los
programas de la Secretaria de Educacion, o del Ministerio de Educacion Nacional.

Se puede concluir que la habilidad por si sola es ya una capacidad y la lectura por su
parte es una herramienta y que las dos combinadas, contraen y conlleva un sin nimero de
aprendizajes no solo dentro del area escolar sino que también entro de la vida cotidiana, que le
permitira a un estudiante mejorar sus procesos académicos y relaciones, asi como a un joven o

adulto ampliar su circulo social y desempefiarse con mayor facilidad y eficacia.



3.2.2.2 Las habilidades de lectura critica

Teniendo en cuenta que la lectura critica es una capacidad esencial en todo el proceso
educativo, no solo en el proceso lector, no se puede reducir de esa misma forma, es decir, la
lectura critica no solo logra desarrollar habilidades de interpretacidn, argumentacion,
comprension, sino que también aborda los diversos puntos de vistas y opiniones de las demas

personas no solo la propia, el contexto, la ideologia entre muchas otras cosas.

Por tanto, para poder abordar las habilidades dentro de la lectura critica es importante
conocer cuales son los tipos de lectura critica., ahora bien, Segin Shuy (1977). distinguia tres
enfoques de lectura: linguistica, psicolédgica y socioldgica. De modo similar, Gray (1960, citado en

Alderson, 2000) distinguia tres formas de lectura: leer las lineas, leer entre lineas y leer mas alla de las

lineas. Las miradas de Shuy (1977) y Gray (1960) mas tarde fueron confirmadas por Cassany (2006).

Asi mismo no se puede hablar de forma unificada y unitaria de lectura critica segln la
OSDE (2006) “distinguimos tres visiones de lectura critica. Cada una de ellas se caracteriza a

partir de un conjunto de habilidades especificas.”

Las visiones o tipos de lectura critica que se nombran anteriormente son la lectura critica
tradicional, lectura critica cognitiva y literacidad critica, a continuacién, se especifica cada una de

las habilidades que hacen parte de estos tipos de lectura critica.



LECTURA CRITICA TRADICIONAL
Para Shuy y Cassany este tipo de lectura critica es aquella que se basa en que leer es un
proceso individual, y desde esta perspectiva segun OSDE (2006) “el lenguaje es fijo y

transparente que nos da acceso a la realidad y su objetivo es desarrollar la comprension del

contenido para establecer el valor de verdad del texto™.

De esta manera se le resalta que la criticidad o postura critica se basa en lograr encontrar e

identificar lo bueno y lo malo asi lo afirma Abdullah (1994) ...

“...la lectura critica, en sus primeros estudios, no lograba diferenciarse de las habilidades
inferenciales y tampoco hubo acuerdo entre distintos autores. La habilidad especifica que resalta es
la de juzgar ‘lo bueno’ y ‘lo malo’ de las actitudes o conductas morales de los personajes, sobre

todo, en textos literarios.”

Se puede concluir que la lectura critica tradicional se limita a realizar una
diferenciacion y reconocimiento entre lo bueno y malo que puede llegar a aportar un texto,

cualquiera que sea su género literario.
LECTURA CRITICA COGNITIVA

Este tipo de lectura a diferencia del anterior segiin OSDE (2006) “su objetivo es desarrollar
la reflexion critica (capacidad de percibir los propdsitos y razones). La lectura critica con énfasis
cognitivo se interesa en evaluar el contenido, emitir juicios criticos sobre el lenguaje u otros

aspectos de la forma.”

A lo anterior se le afiaden cinco principales condiciones que deben tener en cuenta dentro

de la lectura critica cognitiva, segun Abdullah (1994):



1.Evaluar generalizaciones o conclusiones: Las generalizaciones deben sustentarse sobre la base
del texto, sean estas validas o no.

2. Reconocer suposiciones ocultas: Implica identificar ideas ocultas, suposiciones que se dan por
sentado en el texto y emitir un juicio sobre estas.

3.Reconocer sesgos (Bias): Implica detectar sesgos y evaluar su uso.

4.Evaluar los usos y fuentes de informacion: Implica evaluar la relevancia y fiabilidad de las
fuentes de informacion.

5. Evaluar la validez del argumento: Se refiere a la evaluacion de la plausibilidad (verdad,

falsedad, l6gica, pertinencia) del argumento.

Para concluir este tipo de lectura critica se centra mas en una reflexion de las reacciones

que produce el contenido de un texto en el lector.

LITERACIDAD CRITICA

Finalmente se encuentra la literacidad critica, donde la lectura critica es reconocida como
una funcién de tipo social, tiene como objetivo desarrollar en el sujeto la capacidad de reflexionar

y desarrollar también una conciencia y postura critica frente a la diversidad de textos.

Para Cassany y Castella (2010) existen las siguientes condiciones que este tipo de lectura

es necesario que tenga en cuenta.

1.Situar el discurso en el contexto sociocultural: Se refiere a la habilidad de identificar el
proposito y situarlo en el entramado de intereses de la comunidad; reconocer el contenido del
texto (y el que se ha evitado); identificar las voces incorporadas (autores, citas, ecos, etc.) y las

calladas; detectar posicionamientos ideoldgicos (sexo, raza, cultura, etc.); caracterizar la voz del



autor (idiolecto, registro, uso lingistico, etc.); identificar los significados particulares que
construye el autor.

2.Reconocer y participar en la practica discursiva: Implica interpretar el texto segin su género
discursivo (columna de opinion, articulo cientifico, etc.); reconocer las caracteristicas
socioculturales del géenero (estructura, estilo, etc.) e identificar el uso que hace el autor de la
tradicion del género.

3.Calcular los efectos del discurso: Entre otras cuestiones, requiere tomar conciencia de la
propia situacion y de lo que los textos pretenden que se crea o se haga; calcular las
interpretaciones de los otros e integrar estas interpretaciones en un todo.

4.Usar el texto: Afiadimos una cuarta que implica decidir qué hacer con el texto (responder,

opinar, comentar, etc.), en qué contexto y para qué usarlo.

Del mismo modo, los autores exponen que de esta forma es posible conducir al sujeto a
obtener una posicidn justificada teniendo como punto de partida el analisis, la relacion, el contexto,

y las diversas opiniones de otras personas.

Concluyendo de esta manera que este tipo de lectura retne las dos anteriores, pero a su vez
contrae una serie de especificaciones que la hace diferente, como por ejemplo el hecho que la
postura que obtiene un sujeto no llega a ser conformista ni neutral, sino que siempre esta en

constante interpretacion e indagacion.



3.3 Marco Legal

3.3.1 Ley General De Educacion

La ley 115 de Febrero 8 de 1994, por la cual es expedida la ley general de educacion, y
dentro de la cual se encuentra el articulo cinco, el cual habla y nombra cuéles son los fines de la
educacién y la importancia de cada uno, entre estos fines se encuentra, el desarrollo analitico,
critico, cientifico, y cultural, con el propdésito de desarrollar en los sujetos la capacidad desde
temprano edades, de respetar las diversas culturas , pero también de tener una posicion critica y

analitica.

Segun La ley 115 (1994), en la seccion tercera, titulada Educacion Basica, la cual
comprende de los articulos, 19,20,21,22,23,24,25 y 26 dentro de los cuales cabe resaltar el
articulo 22, parte a), el cual dice “El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,

mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua;”

A continuacion, se le resalta que dentro de toda la ley general de educacién se habla de
valores, respeto, promocion a la cultura y adicionalmente a esto se le brinda una gran relevancia a
la capacidad lectora de los estudiantes, en especial a los de basica primaria, debido a que, si los
estudiantes logran comprender, y apropiarse de su lengua natal, les sera mas facil atender a una

segunda lengua.



Sin embargo es necesario que los estudiantes desarrollen una capacidad analitica y critica
frente a los diversos escritos que dentro de la lengua castellana se presente, porque esto les
generara no solo nuevas palabras a sus léxicos, si no que les va permitir acceder a nuevas
oportunidades de tipo escolar, como becas, menciones etc, lo que promueve en los estudiantes la
capacidad de seguir avanzando Yy salir de esa lectura inferencial y literal en la que se encuentran,

mejorando los resultados a nivel personal y a nivel del ICFES también.

De acuerdo con lo anterior y segun el ICFES (2014), la lectura critica no es un proceso
pasivo, en el cual se recibe y memorizar informacion, sino mas bien es un proceso activo, ya que
trata de buscar, reflexionar y utilizar la informacién con un prop6sito determinado. Ademas, es
un proceso complejo y no simple, debido a que involucra una multiplicidad de habilidades que

cambian o se adaptan dependiendo de la situacion y el contexto.

De este modo se le agrega la importancia que tiene la lectura critica, como parte del

desarrollo de las pruebas ICFES que se aplican a estudiantes de grado 3°,5°,9°y 11°.

Las razones, segun el ICFES (2014), para evaluar la lectura critica en estas pruebas son las
siguientes: “Es una competencia genérica necesaria para el adecuado desempefio civico y laboral
de todo ciudadano, los estandares basicos de competencias del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) establecen que al terminar undécimo grado el estudiante debe estar en capacidad de leer
de manera critica, los lineamientos para la formacion por competencias en educacién superior del
MEN presentan el “pensamiento critico” como una de las competencias que deben haber

desarrollado los estudiantes que terminan la educacion superior.” (ICFES, 2014).



Las competencias que evaluan las pruebas ICFES y que deben ser tenidas en cuenta
cuando se realizan planeaciones, se redactan logros, o se piensa en un curriculo en el area del

lenguaje son las que aparecen a continuacion:

Cuadro N.° 2 Competencias de lectura critica

1) Identificar y entender los contenidos Identificar y comprender los eventos,

locales que conforman un texto (nivel ideas, afirmaciones y demas elementos
literal). locales que componen un texto.

Comprensiéon del significado de palabras,
expresiones o frases que aparecen
explicitamente en el texto.

N 0% T3y (o] =Ta o ST w o Tys O M=1-0= [n( [w0] = s M- EH o1 =-8 @ Capacidad de comprender como se

de un texto para darle un sentido global relacionan semantica y formalmente los

(Nivel literal e inferencial). elementos locales que constituyen un
texto, de manera que éste adquiera un
sentido global.

+ Las preguntas que la evallan siempre
involucran varios elementos locales de un
texto y exigen reconocer y comprender su
articulacién.

KM SV GLEEE N E (M ERIGR CAGRTRCVEIETE « Capacidad de  enfrentar el  texto

su contenido (nivel critico). criticamente.

« Evaluar la validez de argumentos, advertir
supuestos, derivar implicaciones,
reconocer estrategias argumentativas y
retéricas, relacionar los contenidos con
variables contextuales, etc.

Fuente. Rojas (2014).

Tomada del documento Lectura critica Servicio Nacional de Aprendizaje 2014

Con base en lo anterior un lector critico adapta su forma de leer a cada situacién y texto,
presta atencidn al género y a la intencionalidad de los textos. Consulta varias fuentes para
contrastar los datos, se fija en los implicitos, sabe que las citas son interesadas y que adoptan

significados diferentes en cada recontextualizacion.



Siguiendo los lineamientos curriculares de Lengua Castellana, el desempefio de los
estudiantes dentro de un curriculo y dentro de PEI se evaltan y califican desde lo que es
observable, es decir desde las competencias, los desemperfios y la actuacion en especifico que

tenga el estudiante dentro del contexto y el rol que esté desempefiando.

A lo anterior se le resalta la relevancia de que los lineamientos curriculares de lengua
castellana, vislumbran al lector como un sujeto con saberes previos, capaz de comprender el
sentido de un texto, sin embargo, segin MEN (1998) “el acto de leer como un proceso de
interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses deseos, gustos, etcétera, y un
texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideoldgica
y estética particulares.” Se le debe hacer ver a los estudiantes que la lectura es un aliado de ellos
Y No su enemigo, ya que dentro de la lectura se encuentra el placer de adquirir nuevos

conocimientos, de ampliar no solo su mundo propio, sino también sus relaciones interpersonales.

Es por esto que el acto de leer se debe entender como un proceso significativo, que
complementa al sujeto lector, dentro de las diversas lineas en que la lectura es posible abarcarla;
y dentro de los lineamientos curriculares, una de sus competencias de desarrollo se basa en los
siguiente: “competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos
de lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y andlisis de las obras

mismas, y del conocimiento directo de un niumero significativo de éstas.” MEN (1998).

De acuerdo con lo anterior uno de los principales interesados en que los nifios desde
basica primaria salgan con un pensamiento y una lectura critica es el MEN y dentro de sus
lineamientos asi lo establece, debido a que esta le permite tener un desarrollo mas amplio de las

competencias como sujeto de derecho, asi como las que ya anteriormente se nombraron.



4. Disefio Metodologico

4.1. Enfoque de investigacion

Teniendo en cuenta que los elementos desarrollados e investigados anteriormente, es
necesario plantear desde qué modelo o enfoque es pertinente trabajar, ya que existen dos

enfoques el cualitativo y el cuantitativo.

Por su parte el enfoque cualitativo, tiene como objetivo analizar y comprender la realidad
de un contexto determinado, algunas de las técnicas que se utilizan para la recoleccion de esa
informacion, parte desde una observacion directa, encuestas, entrevistas, analisis de diversos

documentos, etc.

De otro modo existe el enfoque cuantitativo, este a diferencia del anterior, tiene como
objetivo, explicar, relacionar, y deducir las diferentes variables de la investigacion en curso, las
formas de recoleccion de informacion que se utiliza en este enfoque hacen referencia a test,

cuestionarios, aplicacion de diferentes escalas de medidas, apuntando a todo lo experimental.

Como anteriormente se definieron los dos tipos de enfoques, y teniendo en cuenta sus
objetivos, se puede deducir que este proyecto de grado tiene un enfoque cualitativo, y segun
Jiménez-Dominguez (2000) los métodos cualitativos parten del supuesto basico de que el mundo
social esta construido de significados y simbolos. De esta misma forma esta investigacion
subyace desde la clara necesidad que se tiene en la educacidn de basica primaria por mejorar su
parte argumentativa y critica, y esto es algo que se logra a partir claramente de la lectura
constante, clara, y sobrepasar una lectura literal e inferencial; partiendo de este argumento se
establece que el método cualitativo nace desde la realidad social vista en el grado quinto de

primaria del colegio Gimnasio Caceres cuestionando de esta forma cudl es el proceso de sus



habilidades lectoras criticas, asi como evidenciar el desarrollo de las habilidades lectoras
trabajadas con los estudiantes, también desde la parte docente y las aportaciones de los padres de

familia.

Por otra la investigacion cualitativa es generalmente vista como un intento de lograr tener
una comprension més asertiva y profunda sobre el significado de las experiencias previas, lo cual

con lleva a generar conductas, permitiendo al sujeto ser mas independiente y autbnomo.

Conociendo que tipo de estrategias utilizan, de qué forma logran desarrollarlas y cémo

contribuyen al proceso lector desde las diferentes areas o materias que ellos ven.

4.1.1 Tipo de Investigacion

De acuerdo con el enfoque de esta investigacion, es necesario establecer cual serd el tipo
de investigacion mas apropiado para este proyecto, se puede hablar de tres tipos de investigacion,

la investigacion documental, la investigacion de campo, y la investigacion experimental.

La investigacion documental, como bien su nombre lo dice hace referencia a ese poyo de
caracter documental mediante fuentes como lo son, los periddicos, los libros, las revistas, etc. Por
otra parte, la investigacién de campo, de remonta a la informacion que se ha recolectado en otras
investigaciones previamente, mediante, encuestas, cuestionarios y observaciones, para dar una
confirmacion o un andlisis final a estas investigaciones que ya se realizaron y de las cuales se

basan para crear unas nuevas.

Finalmente, esté la investigacion experimental, en la cual él logra obtener la informacion
mediante la intencionalidad del investigador es decir que es el investigador quien se encarga de

indagar, de buscar, de crear, los elementos e instrumentos con los cuales recolecta la informacién



que desea, tiene como intencidn generar modificaciones en la realidad del contexto en el que se

desarrolla, por lo mismo el investigador, indaga, observa, etc.

Teniendo en claro los tipos de investigacion y cuél es su intencionalidad, se puede deducir
y afirmar que el tipo de investigacion méas apropiada para este proyecto es la investigacion
experimental, segun Cohen, L. y Manion, L. (2002), aseguran lo siguiente la investigacion
experimental a diferencia de otras investigaciones poseen unas caracteristicas diferentes y “que
mientras estas caracteristicas son habituales en las investigaciones llevadas en otros campos, en
el campo de la investigacién pedagdgica raramente se pueden seguir en su totalidad. ”
Principalmente porque una de sus principales caracteristicas, es que todos los datos logran ser
variantes, lo que permite al investigador generar una serie de opciones para generar estrategias o

propuestas pedagdgicas, que logren ser aplicadas a un grupo de sujetos segun se desee.

Con base a lo anterior, uno de los objetivos de este proyecto, es ayudar a mejorar el nivel
y el desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes de grado quinto, modificando en cierta
manera la realidad del contexto en el que generalmente estan acostumbrados; es decir que seran
aplicas de forma esponténea, lo cual permite vislumbrar sus conocimientos obtenido durante el

transcurso del afio escolar.

Con todo y lo anterior se aplica mediante de una observacion directa de la poblacion y el
contexto, si como de la creacion de los instrumentos que contribuyen a darle respuesta a los

planteamientos de la investigacion.



4.1.2 Método de investigacion

Teniendo en cuenta el enfoque y el tipo de investigacion que brevemente se ha venido
tratando en este proyecto, es importante aclarar que el método de investigacion que abarca a esta
investigacion es una intervencion educativa la cual se trabajara mediante una propuesta
pedagdgica (la cual esta explicita en la fase 3).

Por otra parte Lopez 2011 habla haciendo referencia que una intervencion educativa es
aquella que brinda una ayuda a mejorar en un area en especifica, para este proyecto de
investigacion es el area del lenguaje puntualmente en la lectura critica. Toda intervencién
educativa segun la investigacion realizada en la universidad de Santiago de Compostela por
Lopez en 2011; debe contener un objetivo que logre brindar esa ayuda anteriormente mencionada
a través de campo educativo, es decir que es necesario que se utilicen los métodos, formas y
estrategias de caracter educativo y preferiblemente que se adapten dentro de un curriculo y
claramente a las necesidades del estudiante.

Teniendo en cuenta que es una intervencién educativa debe tener claro desde el inicio
la durabilidad de cada sesion, de ser concreta y limitada, lo cual permita la supervision de cada
proceso de los estudiantes asi como que los docentes también puedan tener la oportunidad de
vislumbrar este procesos y realizar sus aportes en pro de mejorar el desarrollo de estas estrategias

e implementaciones en cada estudiante.



4.2 Fases de investigacion

FASE 1 CARACTERIZACION: Teniendo en cuenta los resultados de las pruebas
ICFES presentadas por los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Céaceres, y
evidenciando los bajos resultados, se pretende conocer e interactuar con el grado quinto de

primaria, para realizar una caracterizacion del proceso de comprension lectora de los estudiantes.

Para dar cuenta de lo anterior se aplicara inicialmente un taller diagndstico, seguido de 4
talleres de reforzamiento, donde se logre evidenciar cuales son las falencias o dificultades de los
estudiantes frente a la lectura critica de un texto, de una imagen o de una pregunta, y en la misma
media brindarles las herramienta o estrategias (ejercicios de concentracion, sentarse con una

postura adecuada, etc) que logre facilitarles este proceso.

FASE 2 IDENTIFICACION: Con la presente investigacion de desea, identificar cuales
son los elementos que contribuyen al desarrollo de la lectura critica y lograr de esta
manera analizar el nivel de los estudiantes de grado quinto, por otra parte se desea también
identificar cual es la postura de la docente frente a este tema, conocer cuales son sus capacidades
a la hora de analizar y leer criticamente; lo anterior se trabajara mediante la observacion directa
de los estudiantes dentro de su contexto educativo, seguido de 1 encuesta a la docente encargada
del area de lenguaje, para conocer su percepcion frente a la lectura critica en grado quinto y como

la ha venido implementando ella propuesta pedagdgica y didactica.

FASE 3 PROPUESTA: Finalmente se desea plantear una propuesta pedagogica a través

de la aplicacion de 4 talleres para los estudiantes con los cuales se desea evidenciar las



habilidades y dificultades que tienen frente a la lectura critica y luego de haber aplicado los
instrumentos que anteriormente fueron nombrados en la fase 1y 2, se recolectaran y se
analizaran con el deseo de medir si se ha mejorado el proceso a nivel de lectura critica y poder
dejar a la institucion una recopilacion de los talleres aplicados como instrumentos para que tanto

los docentes como institucion puedan hacer uso de los mismos en futuras generaciones.



4.3 Articulacion con la linea de investigacion

Este trabajo hace parte de la linea de investigacion en Evaluacion, aprendizaje y
docencia, de la Fundacion Universitaria Los Libertadores, mediante este trabajo se pretende
realizar un analisis del proceso del desarrollo de habilidades relacionadas con la lectura critica en
los estudiantes del grado quinto del colegio Gimnasio Céceres, dando cuenta de los

conocimientos previos y procesos que han venido llevando durante el afio escolar.

Se convierte entonces en un proceso de trabajo en equipo por parte de los docentes para
lograr mejorar los procesos académicos desde los diversos puntos que se analizan tras una

encuesta previamente realizada a los mismo.

por otra parte, esta linea investigacion posee una conexion directa con este proyecto ya
que el aprendizaje es uno de los muchos elementos y caracteristicas que hacen parte de la
composicion y cuerpo de este, o que permite que se generen diversas hipotesis alrededor de esta
investigacion; frente a un mismo tema de indagacion, vislumbrando soluciones posibles a las

mismas.



4.4 Poblacion y Muestra

4.4.1 Muestra

Antes de iniciar con las respectivas aclaraciones sobre localidad, barrio, e institucion
donde el proyecto de investigacion se llevo a cabo, es necesario aclarar que cuando se habla de
muestreo existen dos opciones, que sea un muestreo probabilistico o un muestreo no
probabilistico, y para poder definir cual es el mas pertinente para esta investigacion, es de suma
importancia tener claridad de a que hace referencia cada uno.

Un muestreo probabilistico es aquel en donde aquellos en los que todos los individuos
tienen la misma probabilidad de ser elegidos para formar parte de una muestra y,
consiguientemente, todas las posibles muestras de tamafio, tienen la misma probabilidad de ser

seleccionadas.

Ahora bien, un muestreo no probabilistico es aquel con el cual no se tiene certeza de que
la muestra extraida sea representativa, ya que no todos los sujetos de la poblacién tienen la misma

probabilidad de ser elegidos.

Por consiguiente el muestro mas pertinente para esta investigacion es un muestreo
probabilistico ya debido a que dentro de la poblacion que se escoge, en este caso son los
estudiantes de grado quinto cuyas edades radican entre los 9 a 13 afios de edad, todos los
participantes es decir todos los estudiantes tiene la posibilidad de ser participes de este proyecto y

la estrategia pedagogica didactica que se plantea en el mismo.



Localidad y Barrio

El colegio Gimnasio Céceres se encuentra ubicado en la localidad de bosa siendo esta la
localidad nimero siete del Distrito capital, tiene limitacion del lado sur con la Autopista Sur, la
localidad de Ciudad Bolivar y el Municipio de Soacha, por el occidente limita con el Municipio
de Soacha y Mosquera, del lado norte se encuentra Mosquera y el rio Bogota y finalmente de la

parte oriental bosa cuenta con una limitacién con la localidad de Ciudad Bolivar y Kennedy.

Cuenta actualmente con cinco UPZ (Unidades de Planeamiento Zonal) tales como lo son;
Apogeo, Bosa Occidental, Bosa Central, EI Porvenir y Tintal Sur. Esta localidad se caracteriza

por estar construida en las tierras mas antiguas.

Colegio Gimnasio Caceres

Dentro de la localidad de Bosa exactamente en el barrio Los Naranjos se encuentra
ubicado el colegio Gimnasio Caceres ,en la direccién calle 73 A SUR N° 80 1-34, se fundd
oficialmente en el afio 1998 exactamente el 15 de noviembre luego de ser aprobada la resolucion
N° 7452, el colegio se caracteriza por ser una institucion de caracter privado, la cual comenz6 en
el afio 1989 ofreciendo a la comunidad un servicio de educacién con los grados 6°,7°y 8°, pero el
10 de Noviembre de 1993 tras la respectiva visita del MEN reciben la licencia para comenzar a
ofrecer los servicios de educacién preescolar, y basica primaria finalmente bajo la licencia N.°
283 en el afo 1994 se da la aprobacion de ofrecer a la comunidad una institucion con los ciclos
de educacion completos, es decir preescolar, basica primaria, y hasta el afio 1998 logra

legalmente ser aprobada la educacion media. Resolucion.



Actualmente cuenta el Colegio Gimnasio Caceres ofrece a su comunidad una educacion

de preescolar, primaria y bachillerato.

En el afio 2007 la resolucion N.° 1053 concede a la institucion la licencia para ofrecer a la
comunidad el servicio de primaria y bachillerato flexible brindado de esta manera un servicio
educativo a los nifios/as, jovenes y adultos, tanto del sector como de barrios circunvecinos; el
énfasis principal de la institucion es el emprendimiento y el desarrollo humano, por lo cual desde
el afio 2011 se inici6 una articulacion entre el SENA y los estudiantes de grado 10° brindandoles
cursos técnicos de Sistemas, Registro y Documentacion de soportes contables, Asistencia

administrativa y mercadeo.

4.4.2 Poblacion

El colegio Gimnasio Céaceres cuenta actualmente con 520 estudiantes en total distribuidos

en 19 cursos los cuales estan divididos de la siguiente manera:

Preescolar: Kinder y Transicion

Primaria: 1°, 2°,3°,4°y5°

Bachillerato: 601 - 602, 701 - 702, 801- 802, 901 - 902, 1001 - 1002, y 1101 - 1102

Teniendo en cuenta la intencion de la presente investigacion, ésta centra la poblacion
objeto en el grado quinto, contando con la aprobacion con las directivas y docentes de la

institucion.



Caracteristicas Del Grupo

El grado quinto de primaria del colegio Gimnasio Caceres cuenta actualmente con una
poblacion de 27 estudiantes, distribuidos en 14 nifias y 13 nifios, su estrato socioeconémico es 1y
2, esta poblacion proviene no solo del barrio Naranjos sino de barrios aledafios como lo son Bosa
Laureles, Bosa Alameda, Bosa centro, Bosa el Retazo y Bosa la Esperanza, y sus edades oscilan

entre 9 a 13 afnos.

Teniendo en cuenta, los ultimos resultados del ICFES grado quinto obtuvo un bajo
resultado frente al rea de Lenguaje, es por esto se surge la necesidad de prestarles una mayor
atencion al desarrollo de habilidades que tienen frente a una lectura y en especial frente a la
lectura critica, siendo esta parte fundamental dentro de los examenes ICFES que ellos presentan,
pero mas alla de obtener un buen o mal resultado, la importancia de generar un andlisis frente a la
lectura critica de estos estudiantes, es porque es un habito que es importante reforzar en ellos, no

solo por un examen, sino porque es Yy seguira siendo parte de su dia a dia en toda su vida.



4 5Técnicas e Instrumentos de recoleccion

La presente investigacion, tiene como objetivo principal hacer un andlisis del desarrollo de
habilidades relacionadas con la lectura critica en los estudiantes del grado quinto del colegio
Gimnasio Céceres, para esto se utilizaran una serie de instrumentos como se especifican a

continuacion:
1. Talleres para los estudiantes de grado quinto de primaria

Se realizara un taller diagndstico en donde se dara cuenta de que tanta lectura critica poseen
los estudiantes, y teniendo en cuenta sus respuestas se plantean 3 talleres mas, ( analisis de texto,
analisis de imagen y reforzamiento de conceptos) uno especificamente por cada categoria del
taller diagndstico, donde seré posible vislumbrar el rendimiento a nivel general, mediante un

analisis de cada uno de los talleres aplicados.

A continuacion se muestran los talleres aplicados a los estudiantes del colegio Gimnasio

Caceres.



Taller 1 Taller diagnostico

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
TALLER PRE-DIAGNOSTICO PARA ESTUDIANTES
INVESTIGACION EDUCATIVA
DE GRADO QUINTO DEL COLEGIO GIMNASIO CACERES

INTRODUCCION

El presente taller tiene por objeto analizar el del desarrollo de habilidades relacionadas con la
lectura critica en los estudiantes del grado quinto del colegio Gimnasio Céceres.

l. DATOS BIOGRAFICOS

1. GENERO: O Masculino OFemenino

2. EDAD: O 9 afios O 10 afios ()11 afiosO) 12 afios ()13 afios

3. NOMBRE COMPLETO 4. CURSO:

ANALISIS DE TEXTO

INSTRUCCIONES: Lea atentamente el siguiente texto, y responda las preguntas que
encontrard al final.

LA PRINCESAY EL GUISANTE

Habia una vez un principe que queria casarse con una princesa; pero habia de ser princesa de
verdad. Atraveso, pues, el mundo entero para encontrar una; pero siempre habia algun
inconveniente. Verdad es que princesas habia bastantes, pero no podia averiguar nunca si eran
verdaderas princesas, siempre habia algo sospechoso. Volvié muy afligido porque le hubiera

gustado tanto tener una verdadera princesa. Una noche se levantd una terrible tempestad,




relampagueaba y tronaba, la lluvia caia a torrentes, era verdaderamente espantoso. Llamaron
entonces a la puerta del castillo, y el anciano rey fue a abrirla.

Era una princesa. jPero, Dios mio, jcomo la habian puesto la lluvia y la tormenta! El agua
chorreaba por sus cabellos y vestidos y la entraba por la punta de los zapatos y le salia por los
talones, y ella decia que era una verdadera princesa.

— jBueno, eso pronto lo sabremos! — pensé la vieja reina, y sin decir nada, fue al dormitorio,
saco todos los colchones de la cama y puso un guisante sobre el tablado. Luego tomo veinte
colchones y los coloco sobre el guisante. y ademas veinte edredones encima de los colchones.
Era esta la cama en la que debia dormir la princesa. A la mafiana siguiente le preguntaron como
habia pasado la noche.

—ioh. malisimamente! —dijo la princesa, — apenas he podido cerrar los 0jos en toda la noche!
Dios sabe lo que habia en mi cama.

jHe estado acostada sobre una cosa dura que tengo todo el cuerpo lleno de cardenales! jEs
verdaderamente una desdicha! Eso probaba que era una verdadera princesa, puesto que a través
de veinte colchones y de veinte edredones habia sentido el guisante. Solo una verdadera
princesa podia ser tan delicada. Entonces el principe la tomd por esposa, porque sabia ahora que
tenia una princesa de verdad, y el guisante lo llevaron al museo, en donde se puede ver todavia,
a no ser que alguien se lo haya llevado.

He aqui una historia verdadera.

( Tomado de Aprender espafiol, (2018) Lecturas-ejercicios, nivel inicial y medio. Recuperado de

https://aprenderespanol.org )



https://aprenderespanol.org/

DE ACUERDO CON LA LECTURA DEL TEXTO ANTERIOR CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

1)En un parrafo escriba la idea principal del texto

2)Describa las caracteristicas de los personajes principales del texto.

3) Como debia ser una “princesa verdadera” segun el principe.

4) Cual fue la parte que mas le gusté del texto y porque




ANALISIS DE IMAGEN

INSTRUCCION: Observe atentamente las siguientes imagenes y seleccione la opcion correcta.

1) Laura siempre ha visto esta imagen en la cocina del colegio, cerca de un lavaplatos. Sin

embargo, desconoce su significado. ¢ Qué significa esta figura?

A. El agua no es para consumo humano.

B. El agua de la llave puede ser perjudicial para los humanos.

C. Es importante ahorrar el agua de la llave.

D. El agua de la llave es para consumo humano.

2) Pipe viaja por carretera con sus padres y su hermanita Diana. El ve muchas sefiales de
transito durante el trayecto, pero no sabe el significado de algunas, como ésta. El significado

correcto de la sefial que mira Pipe es

=) A. el servicio médico esta cerca.
i
' B. ha iglesi fA
— . hay una iglesia cercana a la sefial.

C. hay riesgo de sufrir un accidente grave.

D. el servicio médico esta a dos kilémetros.

(Tomado de Todos a aprender, Programa para transformaciones de la calidad educativa (2013)MEN

Recuperado de https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
246644 _archivo_pdf 2013 | _quinto.pdf)



https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-246644_archivo_pdf_2013_I_quinto.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-246644_archivo_pdf_2013_I_quinto.pdf

Taller 2 Anélisis de imagen

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
INVESTIGACION EDUCATIVA
TALLER ANALISIS DE TEXTO PARA ESTUDIANTES
DE GRADO QUINTO DEL COLEGIO GIMNASIO CACERES

INTRODUCCION
El presente taller tiene por objeto analizar el del desarrollo de habilidades relacionadas con la
lectura critica en los estudiantes del grado quinto del colegio Gimnasio Céceres.
ANALISIS DE TEXTO
INSTRUCCIONES: Lea atentamente el siguiente texto, y responda las preguntas que
encontrard al final.

Las cerezas

Juanito tenia diez afios; unos 0jos grandes como manzanas y negros como moras Yy labios semejantes a
su fruta favorita, las cerezas. Era aficionado a ellas con locura, y con ser tantas las que pesaban en las
ramas de un cerezo que habia delante de su casa, llevaba la cuenta de ellas, comiéndose todos los dias
las que estaban mas maduras. Si las cerezas gustaban a Juanito, también gustaban a los gorriones que

abrian con su pico un agujero en las mas maduras y azucaradas y disfrutaban comiendo y bebiendo a un
tiempo. Pero lo que era placer para los gorriones, era desesperacion para el nifio, que se ponia furioso
cada vez que al coger una cereza la hallaba picada; y aunque hubiesen dejado para él la mejor parte, no
se consolaba, por mas que los gorriones al picotear cantasen: jQué rica esta! jPi, pi, pi! Hay paratiy

para mi. - Ahora veras lo que hay para ti -decia Juanito. Cogia piedras y las tiraba a los gorriones,
acertandoles algunas veces; y cuando caian atontados, los remataba para que no volvieran a comerse sus
cerezas. También tenia guerra declarada a los insectos, porque a veces encontraba en ellas algin
gusanillo que las usaba como vivienda; y cuando los veia en el suelo o en las hojas de las flores, los
aplastaba, repitiendo lo que decia cuando mataba algun gorrién: De nada sirven, a no ser para hacer
dafio. Un dia, ante el constante peligro que corria su existencia, los gorriones resolvieron emigrar; con

lo cual las langostas, puesto que no quedaban gorriones para comérselas, se multiplicaron en tanto




namero gue parecian nubes que llegaban a interceptar los rayos del sol, y se comieron los sembrados de
los campos y de las huertas del padre de Juanito; pasando la familia un invierno muy rigoroso y con él
algunos dias de hambre, todo por no permitir a los pajaros picotear unas cuantas cerezas.
Tomado de Teodoro Baré (Adaptacion) imagen: www.pexels.com Texto disponible bajo Licencia
Creativa Comamonos Atribucién. Permitido su uso como material escolar, sin &nimo de lucro, y

manteniendo los créditos de ©. Mas recursos en https://aprenderespanol.org

DE ACUERDO CON LA LECTURA DEL TEXTO ANTERIOR CONTESTE LAS SIGIENTES
PREGUNTAS

1. ¢Cual es la afirmacién verdadera?
a) Habia un solo cerezo
b) Habia varios cerezos
c) —Habia pocas cerezas
2.- ;Qué hacian los gorriones con las cerezas?
a) Las comian enteras.
b) Las tiraban al suelo.

c) Las abrian con el pico

3.- Juanito se ponia furioso porque...

a) No quedaban cerezas para él.

b) No podia comer las cerezas maduras.
¢) Encontraba las cerezas picadas.

4.- Juanito opinaba que los insectos ...

a) Estropean las flores

b) Comen la hierba

¢) Solo hacen dafio.



https://aprenderespanol.org/

04- ¢Por qué aparecieron tantas langostas?

a) Porque habia muchas cerezas

b) Porque no habia gorriones para comérselas.

c) Porque Juanito dej6 de matar insectos.

Tomado de Teodoro Baré (Adaptacion) imagen: www.pexels.com Texto disponible bajo Licencia
Creativa Comamonos Atribucion. Permitido su uso como material escolar, sin animo de lucro, y
manteniendo los créditos de ©. Mas recursos en https://aprenderespanol.org

GRACIAS




Taller 3 Analisis de Imagen

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
INVESTIGACION EDUCATIVA
TALLER ANALISIS DE IMAGEN PARA ESTUDIANTES
DE GRADO QUINTO DEL COLEGIO GIMNASIO CACERES

INTRODUCCION

El presente taller tiene por objeto analizar el del desarrollo de habilidades relacionadas con la
lectura critica en los estudiantes del grado quinto del colegio Gimnasio Caceres.

ANALISIS DE IMAGEN

INSTRUCCIONES: observe detenidamente las siguientes imagenes y responda con la opcion
gue considere correcta.

1. Observa la siguiente imagen, y elige la respuesta correcta

CUANDD PIENSAS LO
BIEN QUE TRABATAN
LOS APARATOS BASICOS,
€5 DIFlCIL DE CREER
QUE ALGUIEN ALLUNA
cz. SE subA A UN AVION

vy
i jg‘.;
i

®

¢Cémo sabemos que el pan se quemo?

A. por la expresion de sorpresa del nifio después del accidente.
B. porque el nifio habla del mal funcionamiento de los aparatos.
C. porque las iméagenes 3 y 4 muestran el humo que sale del pan.

D. porque el pan durd tres minutos en el horno y por eso se quemo.

2. Observa detenidamente la siguiente caricatura y elige la respuesta correcta




¢Qué mensaje quiere transmitir la imagen?

P —
—F

)
NO DEJES PARA
MANANA
LO QUE PUEDAS
HACER HOY

i - ol

A. Todo lo que tenemos que hacer hoy debemos dejarlo para mafiana

B. No importa si duermes tarde deber terminar todo hoy no dejar nada para mafiana
C. Es importante no dejar las responsabilidades para dias después

D. Ninguna de las anteriores

3. Detenidamente analiza la siguiente imagen y escoge la respuesta adecuada




Cual es tu interpretacion de la imagen

matador

. El sefior es feliz porque suefia bonito
. Colombia es un pais feliz, a pesar de que el sefior duerma en la calle
. El sefior tiene un peridédico como cobija y un ladrillo de almohada

. Es necesario ser feliz con cada cosa que tengamos, por eso Colombia es un pais feliz.




Taller 4 Reforzamiento de conceptos

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
INVESTIGACION EDUCATIVA
TALLER REFORZAMIENTO DE CONCEPTOS PARA ESTUDIANTES
DE GRADO QUINTO DEL COLEGIO GIMNASIO CACERES

INTRODUCCION

El presente taller tiene por objeto analizar el del desarrollo de habilidades relacionadas con la
lectura critica en los estudiantes del grado quinto del colegio Gimnasio Céceres.

REFORZAMIENTO DE CONOCIEMIENTOS

INSTRUCCIONES: Lea detenidamente los diferentes enunciados y elija la respuesta correcta.

4. ¢Cudles son los tipos de advierbios?

A. adverbios de tiempo, de lugar, de modo, de cantidad.

B. adverbios de cosas, personas y animales

C. adverbios de tiempo, de lugar, de modo, de cantidad, de compafiia, de instrumento, de
finalidad, de causa y de pertenencia

D. Ninguna de las anteriores

5. ¢Cuéntas son las preposiciones?
E. 15
F. 23
G. 26

H. 40

6. ¢Cudles son las partes de una oracion?




. Sustantivo, adjetivo, articulo, pronombre, verbo, adverbio, preposicion,
conjuncién

Persona, animal y cosa

. Atrticulo, verbo, conjugacion y sustantivo

. Ninguna de las anteriores todas son falsas.

¢ Qué es un texto expositivo?

. Es el que expone noticias

Un texto expositivo es aquel que es positivo en lo que brinda al lector

El texto expositivo es un tipo de discurso que se caracteriza por contener informacion
explicita y clara sobre algin tema en especifico.

. Un texto expositivo es aquel que desea ser explosivo en las imagenes y brinda
iméagenes claras

¢ Cuales son las partes de un texto expositivo?

. Causa, efecto y problema

EX -po-si-ti-vo

. Parrafo uno dos o tres, depende de que tan largo sea el texto.

. Inicio, desarrollo, y conclusién




Tomado y adaptado de https://www.ejemplos.co/adverbios/#ixzz5xwxnJPgr, portal educativo

(2010) https://www.portaleducativo.net/sequndo-basico/83/ldentificar-partes-de-una-oracion

2. Encuesta a los docentes de grado quinto

Mediante esta encuesta se realizard un andlisis para conocer cual es el trabajo e
importancia que tienen los docentes de grado quinto frente a la lectura critica, que tanto la
implementan en cada una de sus areas, su relatividad, sus metodologias, sistema evaluativo, y de

qué forma lo implementan en el aula.

A continuacion, se mostrara la encuesta aplicada a los docentes de grado quinto del

colegio Gimnasio Céceres.


https://www.ejemplos.co/adverbios/#ixzz5xwxnJPgr

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA INFANTIL
INVESTIGACION EDUCATIVA
ENCUESTA PARA DOCENTES DE GRADO QUINTO
DEL COLEGIO GIMNASIO CACERES

INTRODUCCION

La presente encuesta tiene como propdsito conocer, cuales son las metodologias de ensefianza
que utilizan los docentes de grado quinto para trabajar la lectura critica.

INSTRUCCIONES: Apreciados y respetados docentes, lean atentamente cada una de las preguntas
que se encuentran en este instrumento, respondan de manera sincera de acuerdo con su experiencia y
estrategias utilizadas en el area de lectura con el grado quinto. Diligencie la totalidad de las preguntas,
cada una de sus respuestas son de gran importancia para la investigacion. Muchas gracias.

l. CARACTERIZACION DOCENTE (Datos Biogréaficos)

1. GENERO.
(OFemenino

OMasculino

2. EDAD.

O Menos de 30 afios
O Mas de 30 afios

O Menos de 40 afos
O Menos de 40 afos

3. ; CUAL ES SU AREA ESPECIFICA DE
FORMACION?

QO inglés

5. ULTIMA TITULACION ALCANZADA

(O Normalista superior
QO Profesional

O Especializacion

O Maestria

O Doctorado

6. . CUANTOS ANOS LLEVA EN LA
INSTITUCION?

(OMas de 2 afios
(OMaés de 5 afios
(OMaés de 7 afios




OMatematicas
(OLengua Castellana.

(OCiencias Sociales
(OCiencias Naturales
OEtica

O Mdsica

O Otra. (Cual?

4. ¢CUANTO TIEMPO LLEVA

DESEMPENANDOSE EN ESTA AREA?
(OEntre 1y 2 afios

(OEntre 2 y 5 afios

(OMaés de 5 afios

(OMenos de 5 afios
(OMenos de 7 afios
(OMenos de 2 afios

7. ¢QUE TIPO DE CONTRATACION O
VINCULACION TIENE?

(OCatedratico
(OTiempo completo
(OContrato a 12 meses
(OContrato a 10 meses
(OContrato a 6 meses

(OContrato a término indefinido

8. ;HA DICTADO CLASES EN UN AREA
DIFERENTE A LA DE SU FORMACION?

SIONO QO

¢ Si su respuesta es si, en cuales?

1. PLANEACION CURRICULAR

INSTRUCCIONES: Lea atentamente las siguientes preguntas y teniendo en cuenta su experiencia

como docente responda con la mayor sinceridad.

PLANEACION CURRICULAR

1. 2 3.A 4, 5.Nu
Si vece Casi nca
-NO S nunc
a

1. ¢Cuando realizar las planeaciones tiene en cuenta el
favorecer la lectura critica en los estudiantes?




2. ¢El curriculo tiene enfoque hacia el fortalecimiento del

proceso lector?

3. ¢ Tiene en cuenta el area de lenguaje para la planeacion

curricular de su area?

4. ¢Realiza sus planeaciones de forma conjunta con sus

comparieros docentes?

5. ¢ Teniendo en cuenta el PEI del colegio, considera usted que
incluye elementos que fortalezcan en los estudiantes los habitos

lectores?

6. Uno de los siete proyectos transversales es el PILEO,
¢considera usted que es una estrategia adecuada para trabajar la

lectura critica?

I1l. ESTRATEGIAS Y METODOS DE ENSENANZA

INSTRUCCIONES: Teniendo en cuenta su experiencia como docente, sus métodos y estrategias para

trabajar en el aula, responda con la mayor sinceridad las siguientes preguntas.

ESTRATEGIAS Y METODOS

NUNCA

A
VECES

CASI
SIEMPRE

SIEMPRE

1. ¢Realiza lectura a diario con sus estudiantes, para
mejorar su parte analitica?

2. ¢Involucra usted en su materia el juego como
herramienta didactica?

3. ¢Plantea interrogantes correspondientes a la
lectura que va a trabajar con sus estudiantes, de
manera previa para generar interés?

4. ;Se basa solamente en las actividades de PILEO
para que los estudiantes trabajen la lectura critica?

5. ¢Al finalizar la lectura, genera usted una
recapitulacion del texto?

6. ¢ Como docente utiliza usted otras formas de
lectura?

8. ¢considera que las graficas y dibujos son parte de
la lectura?




IV. NIVEL DE LECTURA CRITICA

INSTRUCCIONES: Teniendo en cuenta su experiencia como docente, sus métodos, estrategias, y
forma de evaluar la lectura critica en el aula, responda con la mayor sinceridad las siguientes preguntas.

ENSENANZA DE LA LECTURA CRITICA Si NO A SIEMPRE
VECES

1. ¢ Utiliza usted pruebas diagndsticas para conocer
el proceso de lectura critica que poseen sus
estudiantes?

2. ¢Logra identificar y trabaja las dificultades de
sus estudiantes frente a la lectura critica?

3. ¢Realiza un acompafiamiento permanente en las
actividades que requieren lectura critica?

4. ;Durante la lectura de algun texto, sus
estudiantes sustraen hipdtesis que les genere el
texto?

5. ¢Proporciona a sus estudiantes una guia o
directriz para ayudar en su desarrollo de
habilidades lectoras?

V. NIVEL DE COMPETENCIA FRENTE A LA LECTURA CRITICA

INSTRUCCIONES: Teniendo en cuenta el nivel de las competencias de sus estudiantes frente a la
lectura critica, responda con la mayor sinceridad las siguientes preguntas.

ELEMENTOS DE LA LECTURA CRITICA
ALTO |[MEDIO|BAJO

1.Razonamiento légico (argumentacion)

2.Valor de juicio (opinion)

3.1dentificacién de lenguaje abstracto

4.1dentifica ideas principales y secundarias

5.1dientifica el objetivo de la lectura

CARACTERISTICAS DE LA LECTURA CRITICA




1.Realiza interpretaciones

2.Capacidad de analisis

3.Establece relaciones logicas

4. Se generan cuestionamientos constantes

Si quisiera hacer otros aportes sobre implementacion de la lectura critica en grado quinto por favor
escriba aqui:




4.6 cronograma

Sep.

4y11

Sep.

18y 25

Octubre

2y9

Octubre

16y 23

Octubre

30

Nov

Nov

13

Nov

20

Nov

27

2018

2018

Descripcidn del
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justificacion

Objetivos

Generales

Especificos

Marco

referencial

Antecedentes

Internacionales

Nacionales




Internacionales

Marco Tedrico-

conceptual
Marco Legal
Metodologia
Febrero Marzo | Abril Mayo Agosto | Sep Octubre
2019 2019 2019 2019 2019 2019 2019
12,19,26 | 5,12,1 |9,16,23 | 7,14,21, 4,11
30 6,13,
9,26 28
20,27
Enfoque de

investigacion

Fases de

investigacion

Andlisis de

resultados




5. Propuesta de intervencion

5.1. Descripcion de la propuesta

La presente investigacion tomé como muestra y poblacion a los estudiantes y docentes de
grado quinto del colegio Gimnasio Caceres, para hacer la aplicacion de una encuesta (docentes) y
5 talleres (estudiantes), para no solamente solucionar las hip6tesis que han surgido a lo largo de la
misma, sino que también el realizar nuevas, para futuras generaciones que deseen indagar sobre
el mismo tema y puedan hallar en este proyecto de investigacidn bases solidas para dar inicio a

sus proyecto y quizas utilizar y aplicar los mismo o0 mas talleres en otras instituciones.

Por otra parte, para darle sentido a esta investigacion se disefiaron 4 talleres en compafiia
y asesoria de la docente de lengua castellana aprobados tanto por ella como por el docente
Gustavo Motta; cada uno de los talleres que se aplicaron a estos estudiantes se realizé bajo la
supervision del director y duefio Alexander Céaceres, y de los docentes de este mismo grado, con

el fin de realizar de forma correcta y transparente cada una de estas aplicaciones.

Como se menciono con anterioridad, a todos los docentes de grado quinto se les aplico
una encuesta, para vislumbrar muchas de sus percepciones, y cuestionar como o desde que punto
de vista ellos trabajan o ven la lectura critica, independientemente de sus areas de formacion,
generando un soporte no solamente tedrico sino practico para evidenciar aportes y falencias

frente al tema central de esta investigacion como lo es la lectura critica



5.2. Justificacion de la propuesta

La investigacion presente, se establece desde la vision de algunos autores, la importancia
de una lectura critica en la primaria, cuales son los aspectos que deben tener en cuenta para una
buena lectura, por otro lado, se realizara la aplicacion de cuatro talleres y de una encuesta a los
docentes de grado quinto del colegio Gimnasio Caceres, ubicado en la localidad de bosa, lo cual
permitio darle no solo un soporte sino también una claridad y fuerza a este proyecto, generado
nuevas hipatesis y vislumbrando la importancias de que estos procesos sean manejados no solo
desde este grado sino desde grado anteriores, para generar en los estudiantes un ambito de forma
autonoma que se realice por gusto y por iniciativa propia, lo cual les permitira aumentar su

desempefio escolar.

5.3. Objetivo general de la propuesta
Hacer un andlisis del proceso de desarrollo de habilidades relacionadas con la lectura critica en

los estudiantes del grado quinto del colegio Gimnasio Céceres.

5.4. Fundamento pedagbgico

La principal intencionalidad surgio a la hora de vislumbrar a nivel nacional los resultados
que se obtenian en las pruebas del icfes, en el area de lengua castellana, especialmente en la
lectura critica, e identificar que es necesario que desde primaria se comiencen a identificar y

trabajar en el mejoramiento de los procesos.



Teniendo en cuenta lo anterior, se encontraron algunos autores en los cuales se centro la
investigacion para dar un soporte de indole tedrico, pero que también facilitaron la hechura de los
talleres y dieron una guia para encaminar no solo los instrumentos sino todo el proyecto por el

cambio adecuado frente al tema de la lectura critica.

Uno de estos autores realiza un aporte en el afio 2009, diciendo lo siguiente refiriéndose
frente al proceso de lectura critica en la primaria, Cassany (2009) “es el unico procedimiento
didactico que fortalece un yo auténomo, consciente y constructivo, con opiniones propias y con

capacidades de compromiso con la comunidad” (p.12).

Por lo cual se deduce que es necesario que los procesos de lectura en la primaria se trabajen no
solo de forma constante sino poco tradicional, es decir que no se base solamente en una nota para
que el sujeto tenga, deba, o le toque leer, sino que sea de forma voluntaria, por gusto, por
motivacidn de hacer crecer su Iéxico y de generar un habito que es saludable para la mente y de

productividad para la vida.

Otro de los autores que es necesario mencionarlo en este punto es Peredo (2001) el cual realiza el
siguiente aporte “La problematica se hace mas compleja si ademéas pensamos que en muchas ocasiones
su lectura queda en una comprension superficial.” Peredo (2001). Una raz6n mas para darle una
importancia grande a este proceso.

Finalmente otro autor que realizan grandes aportes no solo a este proyecto sino al tema en general de la
lectura critica, su importancia, las cosas que son necesarias tener en cuenta para comenzar a tener una

lectura critica a conciencia y dejar de quedar en lo literal e inferencial, es Rojas (2014).



5.5. Estrategias pedagdgicas y actividades

Las actividades que se encuentran en este proyecto de investigacion son de autoria propia,

el contenido en cada uno de ellos fue acordado y autorizado por el cuerpo docente de la
institucion, asi del asesor de esta investigacion el docente Gustavo Motta.
A continuacion seran especificadas cada una de las actividades realizadas con los

estudiantes del colegio Gimnasio Caceres de grado quinto y docentes.

5.5.1 Nombre de la actividad: Talleres para evidenciar el proceso de la lectura critica en
los estudiantes del colegio Gimnasio Céceres de grado quinto.

5.5.2 Edad(es) para la cual fue disefiada: Estudiantes de grado quinto con edades de 9
a 13 afios.

5.5.3 Tiempo de duracién aproximado: La aplicacion de estos talleres tuvo una
duracion de dos meses.

5.5.4 Objetivo de la actividad: Vislumbrar cuales es el desarrollo de los procesos que
poseen los estudiantes de grado quinto frente a la lectura critica.

5.5.5 Personas responsables de su implementacion: Lina Katherine Montafiez VVentero.
5.5.6 Contenidos que incluye: Estos talleres se dividieron de la siguiente manera un
taller diagnostico el cual poseia la categoria de datos sociodemograficos, analisis de
texto, interpretacion de imagen y reforzamiento de conceptos un segundo taller el cual
se baso solamente en la interpretacion de texto el tercer taller se enfoco solamente en la
interpretacion de imagen finalmente el cuarto taller se centro en el reforzamiento de

conceptos.



5.5.7 Evaluacion: EIl método evaluativo que se implemeéntenlo en esta investigacion fue la
realizacion del analisis de cada uno de los talleres implementados y de la encuesta realizada a los

docentes.

5.5.8 Recursos: Para este proyecto de investigacion, se utilizaron los instrumentos tales como lo
fueron los talleres y la encuesta a docentes. Lo que permitio que darle un soporte e
intencionalidad a la investigacion, asi como también generar nuevos cuestionamientos.

5.5.9 Fecha de implementacion estos talleres se aplicaron de la siguiente forma:

06 de junio taller diagnostico

20 de junio entrevista docentes

27 de junio taller andlisis de texto

11 de julio taller interpretacién de imagen

25 de julio taller reforzamiento de conceptos

5.5.10 Beneficiarios

Los principales beneficiaron son los docentes al lograr visualizar el desarrollo y
resultados de sus estudiantes, en segundo lugar los estudiantes, al comenzar a ver los
ejercicios de lectura no como algo obligatorio sino como un pasatiempo divertido e
interesante, por otra parte se beneficia también la comunidad educativa, ya que poseen
una herramienta mas para mejorar sus planes de estudio y sus curriculos, para generar
nuevas formas de brindar la lectura a sus estudiantes de forma trasversal y no estar sujeta
solamente a un area de formacion.

Finalmente beneficia a este proyecto de investigacion a la hora de aportarle de forma

tedrica y préctica.



6. Resultados y Andlisis

6.1ANALISIS DE TALLER DIAGNOSTICO DE ESTUDIANTES

El total de la muestra de los estudiantes a los cuales se aplico el taller diagndstico son de 25

que es el total del 100% de la muestra. entre hombres y mujeres que en su totalidad se encuentran

cursando el quinto grado de primaria de la institucion Gimnasio Céceres.

Para la evaluacion del taller diagndstico se elabora una rabrica de evaluacion para cada una
de las, en donde se establecen los criterios para categorizar el nivel de los estudiantes frente a la

lectura critica. Cabe resaltar que la docente del area de lengua castellana asesoré y ayudo a

organizar este instrumento.

CATEGORIA 1: Datos biogréaficos

Tabla 1

Medidas generales de variables sociodemograficas basicas género y edad

Pregunta 1 Género

Genero Frecuencia Porcentaje
Masculino 13 25,0
Femenino 12 48,0
Total 25 100,0




Gréfica 1
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De los estudiantes encuestados en el colegio Gimnasio Caceres del grado quinto, un 52%
de son del género masculinos y 48% son del género femenino, para un total de 100% de los

encuestados.

Se puede apreciar que la poblacion que se matricula en la institucién es practicamente
equitativamente igual en el niUmero de hombre y mujeres, esto permite tener claridad sobre la

integracion de los géneros.



Tabla 2

Pregunta 2 EDAD

Edad Frecuencia Porcentaje
9 4 16,0

10 14 56,0

11 5 20,0

12 2 8,0
Total 25 100,0




Grafica 2
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De los estudiantes encuestados en el grado quinto del colegio Gimnasio Céaceres, el 16%
posee una edad de 9 afios, seguido por un 56% con 10 afios, 20% con 11 afios y finalmente un 8%

con 12 afios edad, para un total de 100% entre mujeres y hombres encuestados.



CATEGORIA 2: Analisis del texto
Tabla 3
Pregunta 3 Identifica la idea principal del texto

Medidas generales de variables de analisis de textos. Identificacion de idea principal,

realiza interpretacion, establece relaciones légicas y valor de juicio.

Identificar idea principal Frecuencia Porcentaje

Alto 0 0
Medio 9 36,0
Bajo 16 64,0
Total 25 100,0




643

Cassany dice que todo lector debe identificar siempre el texto de llegada, es decir
identificar cuéles son las ideas principales o secundarias de un texto, asi como también lograr

diferencias la opinidn propia a la opinion del autor.

Basada en lo anterior los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Caceres a
quienes se les aplico el taller diagnéstico, y en la categoria “Anélisis del texto” a la pregunta
namero uno en la cual deberian escribir en un parrafo la idea principal del texto, el desempefio
del 64% de los estudiantes fue bajo, el 36% restante tuvo un desempefio medio; y un 0% tuvo

desemperio alto, para un total de 100% de los estudiantes encuestados.



Tabla 4

Pregunta 4 Caracteristicas de los personajes

Caracteristicas de los personajes Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0
Medio 4 16,0
Bajo 21 84,0
Total 25 100,0
Grafica 4
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Segun Cassany y Castella (2010) realizar interpretaciones de un texto es basicamente el tomar
conciencia de la intencionalidad del autor en el mismo, teniendo en cuenta las caracteristicas

propias visibles 0 no dentro de cualquier texto que se lea.

Teniendo en cuenta esto, los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Caceres a
los cuales se les aplicd la prueba diagnostica en la pregunta nimero dos en la cual debian
describir las caracteristicas de los personajes del texto que anteriormente habian leido, el
desempefio del 84% de estos estudiantes fue bajo, el 16% tuvo un desempefio medio y un 0%

logré alcanzar un desempefio alto, obteniendo asi un 100% de los encuestados.

Tabla s

Pregunta 5 ¢Como deberia ser una princesa de verdad?

¢ Como deberia ser una princesa de Frecuencia Porcentaje
verdad?

Alto 1 4,0
Medio 9 36,0
Bajo 15 60,0
Total 25 100,0
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Para Cassany (2009) todo lector debe tener claridad de qué tipo de texto esta leyendo, y
de esta forma lograr identificar las ideas, caracteristicas y datos que se encuentran inmersos en él,
0 que a simple vista son posibles de resaltar, es por esto por lo que a la pregunta nimero tres
Jcomo deberia ser una “princesa verdadera”? (segun el principe), el 60% de los estudiantes de
grado quinto del colegio Gimnasio Caceres, tuvo un desempefio bajo, el 36% fue medio y solo el
4% de los estudiantes logro llegar a un desempefio alto para un total del 100% de estudiantes

encuestados.



Tabla 6

Pregunta 6 ;Cudl fue la parte que mas te gusto y porque?

¢ Cudl fue la parte que maés te gusto y Frecuencia Porcentaje

porque?

Alto 0 0

Medio 14,0 56,0

Bajo 11 44,0

Total 25 100,0
Gréfica 6
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Cassany (2009) dice que, para tener una postura critica frente a un texto, se debe tener en
cuenta el “reaccionar”, lo que refiere a puede responder y dar una postura u opinidon propia y

justificada frente al texto leido.

Dicho esto, los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Céaceres a los cuales se
le aplico la prueba diagndstica, en la pregunta numero cuatro ¢ Cual fue la parte que mas le gusto
del texto y por qué?, era necesario que aplicaran su valor de juicio y de esta forma lograr

justificar la razon por la cual brindaron esa respuesta.

De esta forma el 56% de los estudiantes mostraron un desempefio bajo frente, al
44% restante que obtuvo un desempefio medio, frente a la pregunta planteada, dejando un 0% en

desempefio alto, para un total de 100% de encuestados.



CATEGORIA 3: Analisis de imagen

Total, de alumnos encuestados 25 de los cuales los datos validos son 2 y un dato perdido

(no se respondio).

Tabla 7
Pregunta 7 ¢Qué significa la figura?

Medidas generales de andlisis de imagen. ¢Qué significa la figura? y significado correcto de la
sefial.

¢ Qué significa la figura? Frecuencia Porcentaje
A 0 0

B 2 8,0

C 13 52,0

D 7 28,0

No responde 3 12,0
Total 25 100,0




Grafica 7
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Para Rigney (1978) citado por Herrera (2003) una de las habilidades se da en las
capacidades que tiene el estudiante para dar una representacion tanto a la lectura como también a

las iméagenes, los dibujos, graficas, escritos y habla.

Teniendo en cuenta lo anterior, a los estudiantes encuestados de grado quinto del colegio
Gimnasio Céceres, a la pregunta Laura siempre ha visto esta imagen (una llave de y un vaso) en
la cocina del colegio, cerca de un lavaplatos. Sin embargo, desconoce su significado ¢Qué
significa esta figura? Con una opcién de respuesta multiple ( a, b, ¢, d), la respuesta correcta a la
pregunta formulada es, D por lo cual se puede evidenciar que solamente un 28% respondieron
correctamente, seguido de un 52% de los estudiantes respondieron C, un 12% no marcaron
ninguna de las opciones, un 8% dijeron que B era la respuesta, y 0% era A. para un total de 100%

de los encuestados.



Tabla 8

Pregunta 8 significado correcto de la sefial

Significado correcto de la sefial Frecuencia Porcentaje
A 16 64,0

B 2 8,0

C 2 8,0

D 3 12,0

No responde 2 8,0
Total 25 100,0




Gréafica 8
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Para Rigney (1978) citado por Herrera (2003) una de las habilidades se da en las
capacidades que tiene el estudiante para dar una representacion tanto a la lectura como también a

las iméagenes, los dibujos, graficas, escritos y habla.

Teniendo en cuenta lo anterior, a los estudiantes encuestados de grado quinto del colegio
Gimnasio Céceres, a la pregunta, El significado correcto de la sefial que mira Pipe es: (la sefial
es un simbolo de la hospital), con opciéon multiple de respuesta ( a, b, ¢, d) la respuesta correcta a
esta pregunta es A, a lo cual un 64% de los estudiantes opto por la respuesta A, seguido de un
12% con la respuesta D, y un 8% para las respuestas B, C y claramente, los estudiantes también
que no respondieron abarcaron un porcentaje de un 8%. Para un total de 100% de los estudiantes

encuestados.



CATEGORIA 4: Reforzamiento de conceptos

Tabla9

Pregunta 9 una palabra polisilaba es aquella que
Medidas de generales de reforzamiento de concepto.

Una palabra polisilaba es aquella Frecuencia Porcentaje
que

A 10 40,0

B 4 16,0

C 7 28,0

D 4 16,0
Total 25 100,0
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Teniendo en cuenta los resultados mostrados anteriormente, Peredo (2001) dice que “La
problematica se hace mas compleja si ademas pensamos que en muchas ocasiones su lectura
queda en una comprension superficial.” A lo cual es de suma importancia que cada uno de los
estudiantes, para lograr darle sentido a un texto, sustraiga de él las palabras desconocidas, y logre
clasificarlas en conceptos basicos como lo son las palabras polisilabas, y como estas dan un

sentido puntual a un texto.

Con base a lo anterior los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Céaceres, la
pregunta Una palabra polisilaba es aquella que con opcion multiple de respuesta (a, b, c, d)
teniendo como unica opcidn correcta la C, un 40% tuvo como opcién A, seguido de un 28% con

la opcién C, y un 16% con las respuestas B y D para un total de 100% de los encuestados.



Tabla N° 10.

Pregunta 10 La palabra que contiene todas las vocales es

La palabra que contiene todas las Frecuencia Porcentaje
vocales es

A Mounstruo 0 0

B Helicdptero 0 0

C Eucalipto 23 92,0

D Espartanos 2 8,0
Total 25 100,0

Grafica N° 10.
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Segun la encuesta aplicada a los estudiantes de grado quinto, del colegio Gimnasio
Céceres, a la pregunta la palabra que contiene todas las vocales con opcion de respuesta multiple
(a, b, ¢, d) con Unica respuesta valida C, para lo cual se obtuvieron los siguientes resultados. Un
92% dijo que la respuesta correcta es la C, un 8% con la D y un 0% para las respuestas A 'y B,

para un total de un 100% de los encuestados.



Tabla 11

Pregunta 11 Los adjetivos son

Los adjetivos son Frecuencia Porcentaje

A Bueno, blando, grande, rojo 10 40,0

B Reir, llorar, brincar 9 36,0

C Dormir. Feo, simple, gatear 2 8,0

D Ninguna de las anteriores 4 16,0

Total 25 100,0
Gréfica 11
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Segun la encuesta aplicada a los estudiantes de grado quinto, del colegio Gimnasio
Céceres, a la pregunta Los adjetivos son teniendo opcion maltiple de respuesta (a, b, ¢, d), con
Unica respuesta valida A, los resultados fueron los siguientes, un 40% de los estudiantes dijeron
que era la A, seguido de un 36% por la B, un 16% con la D y un 8% con la C, para un total de

100% de estudiantes encuestados.

De esta forma se la conclusion al primer taller implementado con los estudiantes de grado
quinto del colegio Gimnasio Céceres, con el fin de ayudar a mejorar sus procesos lectores en

especial, el de la lectura critica.



ANALISIS DE ENCUESTA A DOCENTES

El total de la muestra de docentes encuestados son de 10 que equivalen al (100%), entre
hombres y mujeres que en su totalidad se encuentran ensefiando en el quinto grado de primaria de

la institucion Gimnasio Céaceres.

CATEGORIA 1: Datos biogréaficos

Tabla 12
Medidas generales de variables sociodemogréficas basicas género, edad y tiempo.

Tabla 12

pregunta 12 Genero

Genero Frecuencia Porcentaje
Masculino 5 50,0
Femenino 5 50,0

Total 10 100,0




Gréfica 12
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Segun la encuesta aplicada para conocer el personal docente de primaria, tenemos que 50% son

hombres y el 50% son mujeres para la totalidad del 100%.



Tabla De Frecuencia 13

Pregunta 13 Edad

Edad Frecuencia Porcentaje
Menos de 30 6 60,0
Mas de 30 3 30,0
Menos de 40 1 10,0
Mas de 40 0 0

Total 10 100,0




Grafica 13

Teniendo en cuenta que los docentes encuestados son solamente los docentes de grado
primaria, entre hombres y mujeres, se quiso indagar, entre que rango de edad, se encuentran, un
60% tienen menos de 30 afios, seguido de un 30% mayores de 30 afios, un 10 % con menos de 40
afios y un 0% mayores de 40 afios. Lo que permite evidenciar que los docentes que laboran en el
colegio Gimnasio Caceres, en basica primaria son mas del 50% estan en un rango de edad
relativamente joven, lo que permite dinamizar procesos de innovacion en las didacticas aplicadas,
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experiencia en el &mbito educativo.



Tabla De Frecuencia 14

Pregunta 14 ¢ Cual es su area especifica de formacion especifica?

Cudl es su area de formacion Frecuencia Porcentaje
especifica

Ingles 0 10,0
Matematicas 1 10,0
Lengua Castellana 1 10,0
Ciencias Sociales 1 10,0
Ciencias Naturales 1 10,0
Etica 1 10,0
Musica 1 10,0
Otros 3 30,0
Total 10 100,0




Grafica 14
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Seguido a lo anterior, fue de suma importancia conocer en qué areas se especifican, en las
cuales los docentes de primaria del colegio Gimnasio Céceres generalmente dictan sus clases, las
areas como: Lengua Castellana, inglés, Matematicas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales,
Etica, y MUsica ocupan un 10% cada una respectivamente, y un 30% dictan areas diferentes a

éstas, tales como manualidades, artes, etc. Para un total de un 100%.

La distribucién de las cargas académicas en la institucién se realiza teniendo en cuenta el
perfil de cada docente, esto permite el buen desarrollo de los contenidos curricular. Con respecto
a las areas interdisciplinares como la educacion artistica, y educacion fisica se incluyen dentro de

los planes curriculares como &reas con importancia relevante en la institucion.



Tabla De Frecuencia 15

Pregunta 15 ¢ Cuanto tiempo lleva desempefiandose en esta area?

¢ Cuanto tiempo lleva Frecuencia Porcentaje
desempefidndose en esta area?

1 a2 afios 5 50,0

2 a 5 afios 4 40,0

5 afios 0 mas 1 10,0
Total 10 100,0




Grafica 15
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Conociendo las areas en las cuales se especifican los docentes de primaria del colegio
Gimnasio Céceres, es necesario conocer cuanto tiempo llevan dictando en esta area, desde que
estan en el colegio, un 50% lleva de 1 a 2 afos, seguido por un 40% que lleva de 2 a 5 afios, y
solo un 10% lleva 5 0 més arfios, dictando esta area, para un total de 100% de las personas

encuestadas.

Lo anterior permite evidenciar que la mitad del cuerpo docente esté en el proceso de adquirir
una experiencia laboral, lo cual genera una nueva innovacion dentro del campo de las didacticas

aplicadas no solamente a la educacion, sino que también en el campo de ensefianza- aprendizaje,



que a lo largo pueden comenzar a ganar cambios positivos dentro del curriculo, planeaciones, y de

esta forma brindarle un nuevo auge a la institucion.

Por otra parte, la otra mitad, posee un poco de mas experiencia, lo cual permite que el cuerpo
docente que estd empezando tenga un modelo y un soporte a nivel profesional del cual aferrarse,

aprender y de igual forma brindar sus conocimientos, e ideas.

Tabla 16

Pregunta 16 Ultima Titulacion alcanzada

Ultima titulacion alcanzada Frecuencia Porcentaje
Normalista 0 0
Profesional 9 90,0
Especializacién 1 10,0
Maestria 0 0
Doctorado 0 0

Total 10 100,0
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Teniendo como actor principal a los docentes el ultimo titulo obtenido por este personal un 90%
solamente tiene su titulo profesional, no han realizado ningun otro estudio, y solamente un 10%
ha realizado una especializacion, y un 0% posee una maestria, un doctorado o normalista

superior, para un total de un 100%, de los encuestados.

Los porcentajes anteriores permiten vislumbrar, que, en su gran mayoria de los docentes,
posee como Unica base sus conocimientos de profesional, lo cual, si bien es gratificante, seria de
suma importancia que este cuerpo docente, continuara con su formacion académica, debido a que
esto no solo le abre mas puertas a nivel laboral y salarialmente, sino que también permite adquirir

nuevos conocimientos, y de esta forma lograr brindar nuevas herramientas a nivel académico.



Tabla 18

Pregunta 18 ;Cuéntos afios lleva en la institucion?

¢ Cuantos afos lleva en la Frecuencia Porcentaje
institucion?

Mas de 2 afios 1 10,0
Mas de 5 afios 0 0

Mas de 7 Afios 1 10,0
Menos de 2 afios 5 50,0
Menos de 5 afios 2 20,0
Menos de 7 afios 1 10,0
Total 10 100,0
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Los afios que cada uno de estos docentes llevan en la institucion es de menos de 2 afios en
un 50%, seguido de un 20% con menos de 5 afios laborando en la institucion, un 10% con mas de
2 afios, un 10%mas de 7 afios, y finalmente un 0% con mas de 5 afios, laborando en la institucion,

para un 100% de los encuestados.

A partir de lo anterior se da cuenta de que, una gran parte de los docentes de primaria del
colegio Gimnasio Céaceres, poseen poca experiencia y es por esto mismo que comienzan hasta
ahora un proceso de adquisicion de esta y por tal razon es que a la pregunta ¢ Cuantos afios lleva
en la institucion? un 50% de ellos llevan dentro de esta institucion menos de dos afios, lo que

logra hacer bastante novedosas las metodologias a la hora de impartir el conocimiento.



Tabla 19

Pregunta 19 ¢ Qué tipo de contratacion o vinculacion tiene?

¢ Qué tipo de contratacion o Frecuencia Porcentaje
vinculacion tiene?

Catedratico 0 0
Tiempo completo 0 0
Contrato a 12 meses 0 0
Contrato a 10 meses 10 100,0
Contrato a 6 meses 0 0
Contrato a término indefinido 0 0

Total 10 100,0




Grafica 19
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El tipo de contrato que generalmente implementa la institucion para los docentes es el de
10 meses, para un total del 100%, esta modalidad de contratacion busca que los docentes,
cumplan a cabalidad el tiempo establecido y acordado en las clausulas del contrato mismo. Por
otra parte, también es una de las estrategias que utiliza la institucién, para garantizar la movilidad
y permanencia de los docentes. La entidad educativa busca cumplir con los requisitos y
estandares del ministerio de trabajo y el ministerio de educacion nacional, quienes se encargan de

vigilar y controlar.



Tabla 20

Pregunta 20 ;Ha dictado clases en un area diferente a la de su formacién?

¢Ha dictado clases en una area Frecuencia Porcentaje

diferente a la de su formacion?

Si 6 60,0

No 4 40,0

Total 10 100,0
Gréfica 20
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Teniendo en cuenta que cada uno de los docentes encuestados, tiene un area en especifico,
se quiso indagar si dentro de su carga académica, ellos han llegado a dictar alguna otra area
diferente a la suya en un 60% de los encuestados respondieron gue si, que han dictado materias
como, Sociales, Ed. Fisica, ciencias naturales, y solamente un 40% se mantiene en su area de
formacion sin cumplir o llegar a tocar un area diferente. Lo que deja un 100% de los docentes

encuestados en el Gimnasio Caceres.

Con base a lo expuesto en la grafica anterior, se puede evidenciar que en la gran mayoria
de los docentes de esta institucion cuenta con las capacidades para lograr brindar directrices,
clases e impartir conocimientos en areas totalmente diferentes a la de su formacién inicial, lo cual
permite ampliar su experiencia, al igual que su hoja de vida, pero también le permite
experimentar otros campos, por otra parte un 40 % de los docentes, se mantienen ain alejados a

experimentar en otra area diferente lo que quizas de alguna forma los limita de si mismos.



CATEGORIA 2: PLANEACION CURRICULAR

Tabla 21
Pregunta 21 ¢ Cuando realiza planeaciones tiene en cuenta favorecer la lectura critica?
Medidas generales de planeaciones

¢ Cuéndo realiza planeaciones tiene Frecuencia Porcentaje
en cuenta favorecer la lectura

critica?

Si 1 10,0

No 1 10,0

A veces 5 50,0
Casi nunca 3 30,0
Nunca 0 0

Total 10 100,0
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Teniendo en cuenta que el tema principal de este proyecto es “La importancia de lectura critica
en grado quinto del colegio Gimnasio Caceres” se aplicd una encuesta, la cual se le implemento
a los docentes solamente de basica primaria, para saber la percepcion frente algunas preguntas o

temas pertinentes a esta investigacion.

De acuerdo con lo anterior a la pregunta ¢ Cuando realiza planeaciones tiene en cuenta el
favorecer la lectura critica?, teniendo cinco opciones de respuestas tales como (si, no, a veces,
casi nunca, y nunca), se obtuvieron los siguiente datos, un 50% dice que solamente a veces

tiene en cuenta favorecer la lectura critica desde su area de formacién y de labor dentro de la



institucion, seguido de un 30% en donde casi nunca lo tienen en cuenta, 10% dice que si y no

respectivamente, y un 0% dice que nunca, para un total de un 100% de los encuestados.

Segun lo anterior, se permite vislumbrar que solamente cierta parte del cuerpo
docente se toma no solamente el trabajo sino también la oportunidad de realizar planeaciones de
forma trasversal y brindar no solamente a los estudiantes, ni al curriculo, si no a si mismos una
forma diferente de mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, lo que a su vez permitira
subir los niveles de cada uno de los estudiantes y no solamente esperar que sea en clase de lengua
Castellana o en la hora de PILEO, sino que sea un trabajo conjunto; pero por otra parte un 30%
de los docentes se no se animan y prefieren solamente concentrarse en su area y de esta misma
forma planear sus clases, sin tener en cuenta que la lectura critica es un proceso que es necesario
trabajar desde la mayora de areas por no decir que de todas, teniendo en cuenta que lectura critica
abarca grandes categorias como lo son las iméagenes, gréficas, textos, dibujos, etc; que por ende
hacen parte de cada una de las areas que se les brindan a los estudiantes como parte de su

formacion.



Tabla 22

Pregunta 22 ¢El curriculo tiene enfoque hacia el fortalecimiento del proceso lector?

¢El curriculo tiene enfoque hacia el Frecuencia Porcentaje

fortalecimiento del proceso lector?

Si 7 70,0
No 0 0
Casi nunca 1 10,0
Nunca 0 0

Total 10 100,0
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Brindando una continuidad a esta encuesta, a la pregunta “¢ El curriculo tiene enfoque
hacia el fortalecimiento del proceso lector? ” los resultados obtenidos, segun el criterio autbnomo
de cada uno de los docentes encuestados, teniendo en cuenta las opciones de respuestas tales
como (si, no, a veces, casi hunca, y nunca), las respuestas fueron las siguientes, un 70% dice que
S| posee un enfoque el curriculo que genera un fortalecimiento al proceso lector de los
estudiantes, por otra parte un 20% dice que solamente a veces el curriculo se enfoca en el proceso
lector, 10% opina que casi nunca, un 0% opina que no y nunca respectivamente, para un total de

100% de los encuestados.

Teniendo en cuenta que los docentes encuestados afirman en su mayoria que el curriculo
posee un enfoque en pro del fortalecimiento, genera de cierta forma una base sélida sobre la cual
ellos deberian enfocarse para generar en sus planeaciones, nuevas estrategias para brindar un

mejoramiento en los procesos de ensefianza de los estudiantes.



Tabla 23

Pregunta 23 ¢ Tiene en cuenta el area del lenguaje para la planeacién curricular de su area?

ctiene en cuenta el area del lenguaje Frecuencia Porcentaje
para la planeacion curricular de su

area?

Si 1 10,0

No 1 10,0

A veces 4 40,0
Casi nunca 3 30,0
Nunca 1 10,0
Total 10 100,0
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La siguiente pregunta aplicada a los docentes del colegio Gimnasio Caceres, de basica
primaria fue la siguiente ¢ Tiene en cuenta el area del lenguaje para la planeacién curricular de
su area? Con opcion de respuesta (si, no, a veces, casi nunca, nunca) se obtuvieron los siguientes
resultados, con un 40% aseguran que solamente a veces dentro de sus planeaciones tienen en
cuenta el area de lenguaje, ya que, siendo un espacio académico ajeno a el suyo, pocas veces lo
toman en cuenta a la hora de planear una clase; seguido a esto se encuentra un 30% el cual dice
que casi nunca lo hacen porque en general solamente piensan en su area de formacion, o aquella

ajena que les toque dictar, finalmente un 10% lo abarcan las opciones si , no y nunca. Para un

total de 100% de los encuestados.

La anterior encuesta da una respuesta al tema central que se ha venido hablando dentro de
este proyecto de investigacion, una de las principales areas de formacién en la lectura critica por

decirlo de alguna manera es la lectura critica, porque es en la primera en la que se piensa al



escuchar simplemente la palabra lectura, pero sin embargo es en la que solamente un 50% de los

docentes encuestados consideran que si es importante esta area dentro de su area de formacion y

por eso la incluye dentro de sus planeaciones curriculares, porque su deseo es que cada uno de los

estudiantes mejore cada uno de sus procesos, por otra parte, el porcentaje restante les es

indiferente el proceso de articular las areas al tiempo y prefieren centrarse solamente en la propia.

Tabla 24

Pregunta 24 ;Teniendo en cuenta el PEI del colegio, considera usted que incluye elementos que

fortalezca los habitos lectores?

¢ Teniendo en cuenta el PEI del colegio, considera Frecuencia Porcentaje
usted que incluye elementos que fortalezca los

habitos lectores?

Si 8 80,0

No 1 10,0

A veces 10 10,0
Casi nunca 0 0
Nunca 0 0

Total 10 100,0
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A la pregunta ¢ Teniendo en cuenta el PEI del colegio, considera usted que incluye
elementos que fortalezca los habitos lectores? los docentes encuestados del colegio Gimnasio
Caéceres teniendo en cuenta que el PEI es un elemento fundamental con el cual los docentes
deben estar no solamente apropiados, sino que tenerlo en cuenta en cada una de sus planeaciones
y quehaceres diarios. con un 80% respondi6 que Si, seguido de un 10% que dice que no y otro

10% que dice que solamente a veces, para un total del 100% de los encuestados.

Claramente los docentes de esta institucion no solamente tienen claro el PEI de su
colegio, si no que una forma muy segura como lo evidencia el 80% de los encuestados, tienen

muy en cuenta el mismo para forjar sus planeaciones, y de esta forma dentro de las mismas



cuando desean aprovecharlo para mejorar los procesos académicos de los estudiantes, lo que
permite generar no solamente mas intereses de los mismo, sino que sus resultados se vea

reflejado.

Tabla 25
Pregunta 25 Uno de los siete proyectos transversales es el PILEO ¢considera usted que es una

estrategia adecuada para trabajar lectura critica?

Uno de los siete proyectos transversales Frecuencia Porcentaje
es el PILEO ¢considera usted que es una
estrategia adecuada para trabajar

lectura critica?

Si 9 90,0
No 0 0
A veces 1 10,0
Casi nunca 0 0
Nunca 0 0

Total 10 100,0
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Es necesario que cada uno de los docentes tengan presente y conozca los proyectos
trasversales y cudl es la finalidad de cada uno y como poder hacerles frente a las areas que cada
uno dicta, pero en especifico, el proyecto de PILEO el cual aporta en gran manera a este proyecto
de investigacion, es por eso por lo que a la pregunta Uno de los siete proyectos transversales es
el PILEO ¢considera usted que es una estrategia adecuada para trabajar lectura critica?, la cual
contaba con unas opciones de respuesta ( si, no, a veces, casi nunca y nunca), y los resultados de
las respuestas de los docentes del colegio Gimnasio Caceres, de basica primaria fueron las
siguientes; un 90% afirmo que Sl, que brinda las herramientas necesarias para ser utilizado como
una herramienta dentro de cualquier area, no solamente en la del lenguaje, con un 10% que opina

que solamente A VECES, podria ser utilizada, para un total de 100% de los encuestados.



Tabla 26
Medidas generales de estrategias.

Pregunta 26 ¢Realiza lectura a diario con sus estudiantes para mejoras su parte analitica?

¢realiza lectura a diario con sus Frecuencia Porcentaje

estudiantes para mejorar su parte

analitica?

Siempre 1 10,0
Casi siempre 2 20,0
A veces 6 60,0
Nunca 1 10,0

Total 10 100,0
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Teniendo en cuentas las preguntas anteriores, se le da continuidad con la siguiente en

cuestion, ¢Realiza lectura a diario con sus estudiantes para mejoras su parte analitica?, aplicada

a los docentes del colegio Gimnasio Céceres, docentes de basica primaria con respuestas

multiples (Siempre, Casi Siempre, A veces y Nunca), obteniendo las siguientes respuestas 60%

de los encuestados opinan gque solamente A VECES se toman el tiempo de realizar lecturas para

ir mejorando la parte analitica de los estudiantes, seguido de un 20% que afirma que CASI

SIEMPRE, realiza diversas lecturas las cuales ayudan a mejorar la parte analitica de los

estudiantes, y finalmente un 10% lo abarcan las opciones de siempre y nunca respectivamente

para un 100% total de los encuestados.



Tabla 27

Pregunta 27 ¢ Involucra el juego?

¢involucra el juego? Frecuencia Porcentaje
Siempre 3 30,0
Casi siempre 4 40,0

A veces 3 30,0
Nunca 0 0

Total 10 100,0
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Si bien es necesario tener en cuenta que la lectura no solamente se debe abarcar desde un
punto de libro u obligacion sino mas bien desde un ambiente educativo, pero de forma divertida,
brindando a los estudiantes un significado diferente y nuevas oportunidades para que den inicio a
una buena lectura, por lo cual los docentes de basica primaria del colegio Gimnasio Caceres, ante
la pregunta, ¢ Involucra el juego? Con opcidn de respuesta multiple (Siempre, casi siempre, a
veces, nunca); dentro de las actividades cotidianas de las cuales los estudiantes participan
diariamente un 40% de los encuestados dijeron que CASI SIEMPRE implementan el juego
dentro de sus clases y areas de formacion, un 30% estuvo en a veces y siempre, y un 0% en
nunca, lo cual deja en evidencia que los docentes, no solamente se basan en la parte tedrica sino

gue también en que los estudiantes logren aprender de formas diferentes, y ludicas para un 100%

de los encuestados.



Tabla 28

Pregunta 28 ;Se basa solamente en PILEO para trabajar lectura critica?

¢se basa solamente en PILEO para Frecuencia Porcentaje
trabajar lectura criritica?

Siempre 4 40,0
Casi siempre 3 30,0

A veces 3 30,0
Nunca 0 0

Total 10 100,0
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Por otra parte, a la pregunta ¢ Se basa solamente en PILEO para trabajar lectura critica?
Los docentes encuestados del colegio Gimnasio Caceres de basica primaria teniendo opciones de
respuestas (Siempre, Casi Siempre, A veces, Nunca) dicen en un 40% que siempre se basan en
solamente el PILEO para que se desarrolle la parte lectora, porque en ella una alternativa para
brindarles ese espacio a sus estudiantes, por otra parte, un 30% dice que casi siempre, se basan
solo cuando el tiempo no les da o cuando definitivamente no lo tenian dentro de sus
planeaciones, y otro 30% dice que solamente a veces se basan, ya que intentan que generar una

lectura en cada una de sus clases, para un 100% de los encuestados.



Tabla 29

Pregunta 29 ;Al finalizar la lectura realiza una recapitulacién?

¢Al finalizar la lectura realiza una Frecuencia Porcentaje
recapitulacion?

Siempre 2 20,0
Casi siempre 2 20,0

A veces 3 30,0
Nunca 3 30,0
Total 10 100,0

Grafica 29
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Teniendo en cuenta las preguntas anteriores, a los docentes de primaria del colegio
Gimnasio Céceres, se les preguntd que independientemente su area de formacion si ¢Al finalizar
la lectura realiza una recapitulacion? Teniendo opciones de respuestas multiples (Siempre, Casi
siempre, a veces, nunca) con un 30% dicen que nunca realizan una recapitulacion porque no les
alcanza el tiempo o porque simplemente nunca se les habia ocurrido, seguido a esto se encuentra
otro 30% el cual dice que a veces realiza recapitulaciones cuando se brindan lecturas complejas o
antes de dejar algun taller, por otra parte, un 20% opina que siempre realizan recapitulaciones de
las diferentes lecturas porque les parece que es una forma coherente de que los estudiantes logren
captar mucho mejor las ideas y entender el texto, finalmente un 20 % opina que casi siempre, que
no es una accion constante pero si da pie para mejorar la percepcion de los estudiantes frente a

los diversos textos.

Tabla 30

Pregunta 30 ¢ Utiliza otras formas de lectura?

¢utiliza otras formas de lectura? Frecuencia Porcentaje
Siempre 6 60,0
Casi siempre 1 10,0
A veces 1 10,0
Nunca 2 20,0
Total 10 100,0
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Con base a las respuestas de la pregunta anteriormente planteadas, se les pregunta a los
docentes del colegio Gimnasio Caceres de basica primaria, si ¢ Utiliza otras formas de lectura?
Con opcidn de respuesta maltiple (Siempre, Casi siempre, A veces y nunca) los docentes en un
60% aseguran que siempre utilizan otras formas de lecturas, de forma que los estudiantes
encuentren en la lectura una salida diferente, un nuevo pasatiempo, seguido de un 20% opinan
que muy por el contrario nunca han utilizado otra forma de lectura ajena a la tradicional, y un
10% respectivamente dijo que a veces y casi siempre utilizan una que otra forma diferente de la

lectura, para un total de un 100% de los encuestados.



Tabla 31

Pregunta 31 ¢ Considera que las graficas y dibujos hacen parte de la lectura?

¢ Considera que las graficas y dibujos Frecuencia Porcentaje
hacen parte de la lectura?

Siempre 8 80,0
Casi siempre 0 0

A veces 0 0
Nunca 2 20,0
Total 10 100,0
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Considerando que en la pregunta anterior se indago si los docentes utilizaban diferentes
formas de lectura, se les hizo una nueva pregunta con opcion de respuesta multiple (Siempre,
Casi siempre, A veces, Nunca) los docentes del colegio Gimnasio Caceres respondieron asi a la
siguiente pregunta, ¢ Considera que las graficas y dibujos hacen parte de la lectura? Un 80%
afirmo que Siempre las gréficas e imagenes seran una forma de lectura y que es importante que
los estudiantes den a esto un andlisis y una interpretacion adecuada dependiendo del contexto,
seguido por 20% que dice que nunca han pensado en que un grafico o imagen lleguen a tener que

ver con la lectura, para un total de 100% de los encuestados.



CATEGORIA 4: NIVEL DE LECTURA CRITICA

Tabla 32

Pregunta 32 ¢ Utiliza usted pruebas diagnosticas para conocer el proceso de lectura critica que
posee sus estudiantes

Medidas generales de planeaciones

¢Utiliza usted pruebas diagndsticas para Frecuencia Porcentaje
conocer el proceso de lectura critica que

posee sus estudiantes?

Siempre 0 0
A veces 4 40,0
Si 0 0
No 6 60,0

Total 10 100,0
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Los docentes de primaria del colegio Gimnasio Céceres a la pregunta ¢ Utiliza usted
pruebas diagnosticas para conocer el proceso de lectura critica que posee sus estudiantes?,
respondid con un 60% que no seguido de un 40% el cual solamente a veces lo realizan, lo que
demuestra que esta es una de las razones, por las cuales argumenta la elaboracion de este
proyecto, debido a que, es evidente que la mayoria de los docentes no realizan ningun tipo de
pruebas o procesos para saber como estan los estudiantes frente a la lectura y en especial frente a
la lectura critica, y poder de esta forma no solo calificar, sino que también guiar y brindar un

proceso mucho mas ameno y fructuoso para los estudiante.



Tabla 33

Pregunta 33 ¢ Logra identificar y trabaja las dificultades de sus estudiantes frente a la

lectura critica

¢Utiliza usted pruebas diagnésticas para Frecuencia Porcentaje
conocer el proceso de lectura critica que

posee sus estudiantes?

Siempre 1 10,0

A veces 3 30,0

Si 1 10,0

No 5 50,0
Total 10 100,0




Gréfica 33

¢ Logra identificar y trabaja las dificultades de sus estudiantes
frente a la lectura critica?

H Sempre
oA Veres

m5i

EMo

Teniendo en cuenta los resultados de la anterior pregunta, a los docentes de primaria del
colegio Gimnasio Céceres, se les realiza la siguiente pregunta ¢ Logra identificar y trabaja las
dificultades de sus estudiantes frente a la lectura critica? con un 50% de los docentes
encuestados, respondieron que no, seguido de un 30% que considera esta posibilidad tan solo a

Veces.



Tabla 34

Pregunta 34 ;Realiza un acompafiamiento permanente en las actividades que requieren lectura

critica?

¢Realiza un acompafiamiento en las Frecuencia Porcentaje

actividades que requieren lectura

critica?

Siempre 0 0
A veces 4 40,0
Si 1 10,0
No 5 50,0

Total 10 100,0
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Los docentes encuestados del colegio Gimnasio Caceres a la pregunta ¢ Realiza un

acompafiamiento permanente en las actividades que requieren lectura critica? lamentablemente

en un 50% afirmaron que no realizan esa accion, lo cual permite evidenciar, que el interés de

mucho de los mismo docentes frente a este proceso solo se radica y evidencia, cuando llegan las

pruebas icfes los simulacros o un taller de vital importancia, mas no por un proceso académico

,por generarle a los estudiantes cambios, habitos, y mejoras en sus procesos; el 40% de estos

encuestados no logran afirmarlo en su totalidad, solo dijeron que a veces realizan este proceso,

para alguna ocasion o actividad que requiera del mismo, dejando en evidencia, la decadencia la

poca dedicacion que se le presta a estos procesos de ensefianza- aprendizaje.



Tabla 35

Pregunta 35 Durante la lectura de algun texto, sus estudiantes sustraen hipotesis que les genere el

texto
¢Durante la lectura de algun texto, sus Frecuencia Porcentaje
estudiantes sustraen hipotesis que les
genere el texto?
Siempre 0 0
A veces 5 50,0
Si 1 10,0
No 4 40,0
Total 10 100,0
Gréfica 35
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Con base a la gréafica anterior, es posible evidenciar que solamente un 50% argumenta que
a veces Durante la lectura de algun texto, sus estudiantes sustraen hipotesis que les genere el
texto lo cual es elemental dentro del proceso de la lectura en especial de la lectura critica ya que
Cassany (2009) nos dice que la sustraccion de estas ideas claves del texto permite una mejor
comprension del mismo, sin embargo lamentablemente un 40% de los docentes de primaria del
colegio Gimnasio Céceres, afirma que no realiza esta accion, simplemente al suministrar una
lectura a sus estudiantes se enfocan en otras cosas, menos en despertarles esa curiosidad, por
palabras abstractas o ideas que ellos no comprendan lo cual es de vital importancia dentro de este

mismo proceso.

Tabla 36

Pregunta 36 ¢Proporciona a sus estudiantes una guia o directriz para ayudar en su

desarrollo de habilidades lectoras?

¢proporciona a sus estudiantes una guia Frecuencia Porcentaje
o directriz para ayudar en sus

desarrollo de habilidades lectoras?

Siempre 0 0

A veces 2 20,0
Si 1 10,0
No 7 70,0

Total 10 100,0




Grafica 36

¢ Durante la lectura de algun texto, sus estudiantes sustraen
hipotesis que les genere el texto?

ESempre BAVeces OS5 ENo

A la pregunta ¢ Proporciona a sus estudiantes una guia o directriz para ayudar en su
desarrollo de habilidades lectoras? un 54% de los docentes encuestados, afirma que no y aca se
da uno de los soportes por los cuales se realiza también este proyecto, y es que si no se trabaja
con pequefias acciones en pro de mejorar la calidad no solo educativa, sino que también propia de
cada estudian, existe una mayor complejidad frente al mejoramiento de procesos tan importantes
como lo es la lectura critica, sin embargo un 38% menciona que a veces lo realiza, pero esto
solamente se presenta cuando las actividades, son de preparacion para simulacros o pruebas de
gran importancia y tan solo un 8% con seguridad afirma que Si lo realiza lo cual deberia la
institucién aferrarse a que no sea solamente este porcentaje sino que sea ain mayor, lo cual les

darfa muchas mas herramienta nivel académico.



CATEGORIA 5: NIVEL DE COMPETENCIA FRENTE A LA LECTURA CRITICA

Tabla 37

Pregunta 37 Razonamiento Légico

Medidas generales de competencia de lectura critica.

ELEMENTOS DE LA LECTURA CRITICA

Razonamiento légico

Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0
Medio 3 30,0
Bajo 7 70,0
Total 10 100,0
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En esta Gltima categoria de la encuesta aplicada a los docentes de primaria del colegio
Gimnasio Céceres, se evidencio cual es percepcion de ellos frente al desempefio de sus
estudiantes, dependiendo de unos item que a continuacion se expondran uno a uno, y en base a
estos mismo, generar un analisis y argumentacion del porgque cada uno de estos elementos, y
categorias hacen de este proyecto, uno de vital importancia para tratar no solamente dentro del
aula de quinto de primaria y de las reas mas cercanas, sino que sea de forma trasversal,
equitativa, y logre brindar una reflexién no solamente a los docentes sino a una comunidad

educativa, e institucion en general.

Teniendo en cuenta lo anterior, al elemento de razonamiento I6gico o mejor conocido como

argumentacion los docentes encuestados, afirman que sus estudiantes en un 75% poseen un nivel



medio, lo cual deja en evidencia que de una u otra manera el hecho de que varios de los docentes

realicen un proceso continuo y consistente con los estudiantes se evidencian a la hora de razon

desde el punto de vista de ellos como docentes, por otra parte un 25% restante confirma que

posee un desemperfio absolutamente bajo, que los estudiantes de grado quinto de primaria, no

poseen un razonamiento l6gico, lo suficientemente, arraigado para el grado, edad, y nivel

académico que se encuentran ,lo cual se evidencia en las pruebas, simulacros e incluso en los

mismos resultados de las pruebas icfes, todo lo anterior se argumenta desde el punto de vista de

los docentes.

Tabla 38

Pregunta 38 Valor de Juicio

Valor de juicio Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0
Medio 6 60,0
Bajo 4 40,0
Total 10 100,0
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Segun los docentes encuestados de primaria del colegio Gimnasio Céceres, al elemento
Valor de juicio u opinion que poseen sus estudiantes frente a los diversos textos que se les
implementan en un 54% afirman que es un nivel bajo, que a pesar de que lean una y otra vez se
guedan en ideas basicas y evidentes de cualquier texto, dejando de lado su opinion propia 'y
argumentada, frente a la misma, lo cual permite dar pie a este proyecto, ya que uno de los
elementos que se encuentran dentro de la lectura critica, se basa en que el lector sin importar cual
es su edad tenga la capacidad de argumentar las diferentes su opinién, de forma clara y
consistente, por otra parte un 46% le apunta que si bien los estudiantes de grado quinto no poseen
las capacidades completas para brindar una opinion profunda de los textos implementados, si
toman en cuenta las opiniones que a veces vanas pueden llegar a generar cada uno de los

estudiantes, permitiendo que cada uno se exprese y logre ir tomando una capacidad de confianza



te pensamiento autonomo y de respeto por la opinién y puntos de vista de los demas a pesar que
sea igual o totalmente diferentes al propio, y que logren evidenciar y vislumbrar ellos mismos sus

capacidades y de esta forma ir mejorandolas; por eso opinan que estan en un nivel medio.

Tabla 39

Pregunta 39 Identificacidn de lenguaje abstracto

Identificacion de lenguaje abstracto Frecuencia Porcentaje
Alto 1 10,0
Medio 4 40,0
Bajo 5 50,0
Total 10 100,0
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Al elemento identifica lenguaje abstracto, un 50% muy seguro argumento6 que no, que los
estudiantes de grado quinto les es absolutamente indiferente las palabras desconocidas y que
prefieren en su mayoria de veces omitirlas a indagar las y afiadirlas a su léxico, lo cual seria de
gran utilidad si logran hacerlo, ya que esto les ayudaria a ellos en su proceso de formacion, por
otro lado un 40% considera que estan en un nivel medio que a pesar de que las palabras que
identifican no son muy extrafas, o abstractas, se toman el trabajo de reconocerlas y preguntar que
significa o que quiere decir aunque sea solamente por el momento de la lectura del texto, se
toman su tiempo de generar una concordancia con lo que estan leyendo y de esta forma hallarle
un sentido al mismo, por Gltimo solamente un m 10% de los docentes del colegio Gimnasio
Caéceres, de basica primaria considera que sus estudiantes se encuentran en un nivel alto, que

cuentan con las capacidades suficientes para identificar , agregar y mantener las palabras



abstractas dentro de su léxico lo cual les brinda una capacidad de argumentacion y de redaccion,
sin embargo es un porcentaje muy bajo para ser parte del 100% de los encuestados, pero no
menos importante, porque seria de gran importancia vislumbrar las estrategias a nivel académico
que utilizan estos docentes para lograr que desde su percepcion se encuentren los estudiantes de
grado quinto en un nivel alto, lo cual seria de una importante utilidad para mejorar los mismo

procesos a nivel institucional y académicos, tanto de forma grupal como individual.

Tabla 40

Pregunta 40 identifica ideas principales y secundarias

Identifica ideas principales y secundarias Frecuencia Porcentaje
Alto 1 10,0
Medio 3 30,0
Bajo 6 60,0
Total 10 100,0
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Los docentes de basica primaria del colegio Gimnasio Céceres al elemento identifica
ideas principales y secundarias, en su gran mayoria con 60% afirma que los estudiantes de grado
quinto se encuentra en un bajo, lo que brinda un elemento muy importante a esta investigacion
dado que si estos, estudiantes en este grado no cuentan con las capacidades basicas de concluir
una idea principal y secundaria de un texto, deja ver que existen muchas raices que estan fallando
dentro de los procesos académicos de este grado pero también dentro de la planeacion curricular
que cada uno de los docentes posee, pero por otro lado un 30% opina que este desemperio en los
estudiantes es medio, que quizas no brindan una idea principal y secundaria como deberia ser,
pero se toman el trabajo de generar algunas que a pesar de que no son sélidas, permite evidenciar
el esfuerzo por las mismas, pero solamente un 10% nuevamente de los docentes desde su

percepcion considera que los estudiantes estan dentro de un desempefio alto, que logran generar a



cabalidad buenas ideas sustentables tanto principales como secundarias, sin embargo aunque es
respetables para ser un porcentaje de 100% sigue siendo un nivel muy bajo o poco para el
desempefio esperado de estudiantes de grado quinto. frente a este elemento fundamental de la

lectura critica.

Tabla 41

Pregunta 41 identifica el objetivo de la lectura

Identifica el objetivo de la lectura Frecuencia Porcentaje
Alto 1 10,0
Medio 4 40,0
Bajo 5 50,0
Total 10 100,0
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Finalmente por la parte de los elementos desde el punto de vista de los docentes, cada uno de los
estudiantes frente a identificar el objetivo de la lectura se vuelve a repetir un gran porcentaje bajo
siendo este de un 50% a lo cual los docentes, opinan que sus estudiantes de grado quinto no
logran vislumbrar y extraer las ideas que entre lineas los autores dejan en sus textos, (acordes a la
edad de ellos) y que es por esta razon que no logran identificar ese objetivo, que se quedan en lo
basico y claramente notable, por otra parte un 40% opina diferente y dice que aunque presenten
dificultades el grado quinto de genera esfuerzo y logra de forma muy superficial identificar el
objetivo de cualquier lectura que se les presente, para concluir se encuentra un 10% que opina
que este grado cuenta con las capacidades suficientes para identificar los objetivos de ciertos

textos y cuestionar logra dejarlo en un desempefio alto.



Tabla 42

Pregunta 42 Realiza interpretaciones

CARACTERISTICAS DE LA LECTURA

Realiza interpretaciones

Frecuencia Porcentaje
Alto 1 10,0
Medio 4 40,0
Bajo 5 50,0
Total 10

100,0
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Los docentes encuestados de basica primaria del colegio Gimnasio Céaceres, frente a las
caracteristicas de la lectura, a la afirmacidn de Realiza interpretaciones de un 100%, un 50%
considera que el desempefio de sus estudiantes frente a la realizacion de interpretacion es bajo; lo
cual deja en evidencia la poca importancia que quizas se le esta brindando institucionalmente a
que se refuerce de forma transversal en cada una de las areas que estos estudiantes de grado
quinto cursan, lo cual por ende permitiria, comenzar subir no solamente el rendimiento escolar

sino de forma gradual los resultados del mismo.

Por otra parte el cuerpo docente si percibe estas falencias en el proceso del desarrollo de
los estudiantes, deberian generar nuevas estrategias para ir mitigando las mismas, seguido a esto
40% de los docentes opinan que el nivel de sus estudiantes es medio frente a las reflexiones que

logran realizar, notan que poseen las habilidades necesaria para sobrellevar la parte de reflexiones



0 interpretaciones que les sean pedias, pero solamente 10% considera que posee un desempefio

alto, pero frente al desempefio bajo es un porcentaje demasiado pequefio para el grado, la edad,

resaltando que debe ser un proceso continuo y de esta forma los resultados lograran tener una

gran variacion, considerable en efecto de mejorar.

Tabla 43

Pregunta 43 Capacidad de analisis

Capacidad de analisis Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0
Medio 2 20,0
Bajo 8 80,0
Total 10 100,0
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Teniendo en cuenta la afirmacion anterior, a los docentes de basica primaria del colegio
Gimnasio Céceres, a la nueva afirmacion de Capacidad de analisis que poseen sus estudiantes
frente a la lectura critica, la percepcion que tuvieron un 80% de los encuestados es que sus

estudiantes de grado quinto tienen un desempefio bajo, lo que es la mayoria del 100%.



Tabla 44

Pregunta 44 Establece relaciones logicas

Establece relaciones logicas

Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0
Medio 2 20,0
Bajo 8 80,0
Total 10 100,0
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De acuerdo a lo anterior los docentes del colegio Gimnasio Céaceres, a la afirmacion
Establece relaciones ldgicas, desde el punto de vista y criterio de ellos, consideran que los
estudiantes de grado quinto de esta misma institucion, tiene un 80% de desempefio bajo frente a
esta afirmacion; lo que permite evidenciar que es de suma importancia que todos los docentes de
esta institucion consideren la idea de comenzar el trabajo constante con este grado para
evidenciar las mejoras y el cambio de concepcion que se debe también al trabajo de ellos, por
otra parte solamente y un 20% obtuvo un desempefio medio, aunque es un porcentaje

considerable, es muy bajo en comparacion al 80%.

Lo anterior aporta significativamente a esta investigacion dado que, es evidente la falta de
trabajo continuo y de tener como importancia no solamente un ejercicio como lo es la lectura sino

un area como lo es el lenguaje, generando actividades de forma transversal para que de una forma



dindmica y logren brindar a los estudiantes una forma diferente de visualizar y de llevar consigo

la lectura como parte de sus actividades diarias, y no simplemente como parte de una asignatura

que arroja una calificacion, es decir por obligacion.

Tabla 45

Pregunta 45 Se genera cuestionamientos constantes

Se genera cuestionamientos constantes Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0
Medio 3 30,0
Bajo 7 70,0
Total 10 100,0
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Finalmente los docentes de la institucion Gimnasio Céceres frente a la Gltima afirmacion
Se genera cuestionamientos constantes, la visualizacidn y el criterio que abordan los docentes
frente a el cumplimiento que sus estudiantes de grado quinto le dan a la anterior afirmacion es en
un 73% un desempefio bajo, consideran que sus estudiantes a pesar de que buscan preguntas que
en muchas ocasion con bastante obvias no se centran en buscar nuevos cuestionamientos lo que
permite que sea un porcentaje tan alto con un desempefio bajo, quedando solamente un 23% con
desempefio medio, y aunque es un porcentaje considerable es opacado por decirlo por el

porcentaje del desempefio bajo.

De acuerdo con lo anterior le genera sin dudas bases fuertes a esta investigacion, Porque
segun Cassany (2007) dice que para hablar de lectura critica es necesario, tener un constante auto

cuestionamiento de palabras o conceptos desde el mas basico hasta el mas complejo, lo que



permite tener no solamente una claridad a la hora de brindar una lectura, sino que también amplia

el Iéxico lo que a su vez genera un conocimiento mas amplio.

Taller n2 2
Analisis de texto
Tabla 46

Pregunta 46 ¢ Cuél es la afirmacion correcta?

¢ Cudl es la afirmacion correcta? Frecuencia Porcentaje
A Habia solo un cerezo 15 50,0
B Habia varios Cerezos 10 33,0
C Habia pocas Cerezas 5 17,0
Total 25 100,0

Respuesta correcta (A)
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M B Habia varios Cerezos

B C Habia pocas cerezas

Teniendo en cuenta que en el primer taller aplicado a los 25 estudiantes de grado quinto
del colegio Gimnasio Céaceres, en la categoria de “Analisis de texto” las preguntas al ser abiertas
es decir que ellos debian escribir las respuestas los resultados fueron bastantes bajos entre la
expectativa que se tenia no solo del grupo sino del rendimiento del mismo , esta vez se les aplicd
el segundo taller con la misma categoria pero con las opciones de respuesta de forma multiple
con Unica respuesta acertada y aqui se not6 el cambio en los resultados de los estudiantes, frente
al analisis que desarrollaron en cada una de las preguntas y del texto mismo aplicado, en esta
ocasion un 50% de los estudiantes respondieron a la pregunta ¢Cuél es la afirmacion correcta?
que la respuesta correcta era A (A Habia solo un cerezo) a lo cual acertaron porque es la respuesta
correcta, lo cual evidencia que los estudiantes a la hora de tener varias respuestas por escoger se
centran mas leer y buscarle un sentido al texto y una intencionalidad al mismo, lo que les permite

tener una mayor probabilidad de dar una respuesta acertada.



por otra parte un 33% asumieron que la respuesta era la B ( B Habia varios cerezos) aungue aun €s un
porcentaje alto el que tiene una incidencia en la parte de analizar y comprender un texto se resalta
que la dedicacion que le prestaron a la realizacion de este taller fue mucho mas profunda que en
el taller anterior, lo cual generd un cuestionamiento y es ¢qué tanto estan pensando los docentes
en los tipos de textos que implementan con sus estudiantes? ¢ cuales son los intereses literarios de
sus estudiantes? ;realmente tienen en cuenta a los estudiantes a la hora de generar una lectura de
texto ?.Todo lo anterior podria comenzar a generar cambios en el proceso analitico y lector de
estos estudiantes, asi como su parte argumentativa, lo cual genera un nivel mas alto a nivel grupal
como institucional, sin dejar de lado el 17% que definitivamente estuvo bastante lejos de la
respuesta correcta, lo cual se suma a los cuestionamientos anteriormente hechos, y los cuales

brindan a este proyecto un soporte para continuar con la investigacion a un futuro.

Tabla 47
Pregunta 47 pregunta ¢Qué hacian los gorriones con las cerezas?
¢ Qué hacian los gorriones con las Frecuencia Porcentaje
cerezas?
A las comian enteras 3 50,0
B las tiraban al suelo 9 33,0
C las abrian con el pico 13 17,0
Total 25 100,0




Grafica 47

JUANITO SE PONIA FURIOSO PORQUE ...

m A No quedaban con
cerezas para él

B No podia comer las
cerezas maduras

B C Encontraba las
cerezas picadas

Respuesta correcta C

Los estudiantes de grado quinto del colegio gimnasio Céceres, a la pregunta #3 Juanito se
ponia furioso porque... el 68% de los estudiantes dijeron que la C es la respuesta correcta
(C Encontraban las cerezas picadas ) |0 cual es correcto, lograron detenerse a leer concentradamente e
interpretar el texto que se les suministro para este ejercicio, por otra parte el 24% y 18% de los
estudiantes respondieron B y A respectivamente lo cual esta lejos de la respuesta correcta y
aunque tienen cierta “Verdad” que si no se vislumbra de forma analitica logra confundir al lector
y hacerle pensar que puede ser una respuesta correcta, lo cual deja en evidencia que los
estudiantes de grado quinto de esta institucion educativa, no solamente poseen problemas a la
hora de leer criticamente, de analizar un texto sino que también poseen ciertos inconvenientes a

la hora de concentrarse frente a una actividad, lo cual se ve reflejado a la hora de redactar una



respuesta como se evidencia en el taller anterior o como de escoger una respuesta como lo es en

este caso.
Tabla 48

Pregunta 48 ¢Por qué aparecieron tantas langostas?

¢Por qué aparecieron tantas langostas? Frecuencia Porcentaje
A porque habia muchas cerezas 10 40,0
B porque no habia gorriones 11 44,0
C porque Juanito dej6 de matar insectos 4 16,0
Total 25 100,0
Grafica 48

¢POR QUE APARECIERON TANTAS LANGOSTAS?

W A Porque habia muchas
cerezas

M B Porque no habia
gorriones

m C Porque Juanito dejo de
matar insectos

Respuesta correcta B



Los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Céaceres frente al taller #2 a la pregunta
¢Porque aparecieron tantas langostas? solamente un 44% de los estudiantes lograron generar una
respuesta acertada, con la opcion B (B Porque no habia gorriones) cabe resaltar que a diferencia de las
preguntas anteriores, en esta los estudiantes de esta institucion, obtuvieron un promedio bastante
equitativo entre las respuestas acertadas y las que no, ya que un 40% y 16 % aseguraron que las
respuestas eran la C Porque Juanito dejo de matar insectos Y la A Porque habia muchas cerezas. L0 anterior
genera un soporte frente a la intencionalidad de este proyecto, porque deja en evidencia que la
falta de analisis de un texto que cabe aclarar es apto para los estudiantes de grado quinto asi
mismo como con las edades que ellos manejan, no es siempre constante frente a la profundidad
de sus anadlisis, asi como se encuentran estudiantes que se detienen a leer una y otra vez, se
evidencian que también es una gran parte la que se queda en lo superficial, sin indagar un poco

mas.



Taller N°3 Aplicado a los estudiantes

Tabla N. 249

Pregunta 49 ;Comao sabes que el pan de quemo?

¢ Como sabes que se quemd el pan? Frecuencia Porcentaje
A Por la expresion de sorpresa del nifio 18 71,0
después del accidente

B Porque el nifio habla del mal funcionamiento 6 24,0

de los aparatos

C Porque el pan duro tres minutos en el horno 1 5,0

Y por eso se quemo

D Porque el pan duro tres minutos en el horno 0 0

Yy por eso se quemod

Total 25 100,0




Grafica N.° 49

¢COMO SABES QUE EL PAN SE QUEMO?

W A Por la expresion de sorpresa
del nifio después del accidente

M B Porque el nifo habla del mal
funcionamiento de los aparatos

m C Porque el pan duro tres
minutos en el horno y por eso
se quemo

W D Porque el pan duro tres
minutos en el horno y por eso
se quemo

El tercer taller aplicado a los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Caceres, se basd
en la categoria de ANALISIS DE IMAGEN, teniendo en cuenta esto a la pregunta ¢Como sabes
que el pan se quemo? un 72% de los estudiantes respondieron correctamente, lo cual equivale a la
mayoria de los estudiantes, con la opcion A (Por la expresion de sorpresa del nifio después del
accidente ) seguido de un 24% y 4% que le apuntaron a las opciones b y ¢ (Porque el nifio habla
del mal funcionamiento de los aparatos) (Porque el pan duro tres minutos en el horno y por eso se
guemod), este taller permiti6 evidenciar que los estudiantes poseen una mayor habilidad a la hora
de analizar imagenes que textos, ya que es mucho mas atractivo para ellos, de forma visual y no

se les torna “aburrido”.



Tabla 50

Pregunta 50 ¢ Qué mensaje quiere transmitir la imagen?

¢ Qué mensaje quiere transmitir la Frecuencia Porcentaje
imagen?
A Todo lo que tenemos que hacer hoy debemos 2 8,0

dejarlo para mafiana

B No importa si duermes tarde debes terminar 9 36,0

todo hoy, no dejar nada para mafiana

C Es importante no dejar las responsabilidades 14 56,0

para dias después

D Ninguna de las anteriores 0 0

Total 25 100,0




Grafica 50

¢QUE MENSAJE QUIERE TRANSMITIR LA IMAGEN?

B A Todo lo que tenemos que hacer hoy
debemos dejarlo para manana

M B No importa si duermes tarde debes
terminar todo hoy, no dejar nada para
mafana

m C Es importante no dejar las
responsabilidades para dias después

m D Ninguna de las anteriores

Brindandole una continuidad a las preguntas de este taller, a la segunda imagen ilustrada en el
taller, se cuestiona a los estudiantes de la siguiente forma ¢ Qué mensaje quiere transmitir la
imagen? y claramente con un 56% de los estudiantes dieron la respuesta correcta con la opcién
(C Es importante no dejar las responsabilidades para dias después) seguido de un 36% y 8% que
le apostaron a las opciones de respuesta B y A (B No importa si duermes tarde debes terminar todo hoy, no
dejar nada para mafiana) (A Todo lo que tenemos que hacer hoy debemos dejarlo para mafiana) (ue aunque a
simple vista son similares y podrian tener relacion con la imagen propuesta, se debe analizar lo

suficiente para elegir la opcion acertada, lo cual se evidencia en este taller aplicado dentro de la



categoria de andlisis de imagen y al igual que la capacidad de andlisis diferente al analisis de

texto.

Tabla 51

Pregunta 51 ;Cudl es la interpretacion de la imagen?

¢ Cudl es la interpretacion de la imagen ? Frecuencia Porcentaje
A El sefior es feliz porque suefia bonito 2 8,0
B Colombia es un pais feliz, a pesar de que el 3 13,0

sefior duerma en la calle

C El sefior tiene un periédico como cobija y un 7 29,0

ladrillo de almohada

D Es necesario ser feliz con cada cosa que 12 50,0

tengamos, por eso Colombia es un pais feliz

Total 25 100,0




Grafica 51

CUAL ES TU INTERPRETACION DE LA IMAGEN

M A El sefor es feliz porque
suefia bonito

B Colombia es un pais feliz, a
pesar de que el sefior duerma
en la calle

M C El sefior tiene un periddico
como cobija y un ladrillo de
almohada

m D Es necesario ser feliz con
cada cosa que tengamos, por
eso Colombia es un pais feliz

Finalmente, a la Gltima imagen, ilustrada en el taller para los estudiantes del colegio Gimnasio
Céceres de grado quinto; a la pregunta ¢ Cual es la interpretacion de la imagen? con 50% los
estudiantes dijeron que la respuesta correcta era la (D Es necesario ser feliz con cada cosa que
tengamos, por eso Colombia es un pais feliz), y a diferencia de las preguntas anteriores esta al no
poseer casi leyendas, tuvo un poco mas de complicacion a la hora de que los estudiantes lograran
analizarla sin embargo se obtuvo un promedio aceptable, en comparacion a la misma categoria en

el taller prediagnostico.



Taller N.°4
Reforzamiento de conceptos

Tabla 52

Pregunta 52 ¢ Cuales son los tipos de adverbios?

¢ Cudles son los tipos de adverbios? Frecuencia Porcentaje
A Adverbios de tiempo, de lugar, de modo, de 3 12,0
cantidad.

B Adverbios de cosas, personas y animales 8 32,0

C Adverbios de tiempo, de lugar, de modo, de 11 44,0
cantidad, de compafiia, de instrumento, de

finalidad, de causa y de pertenencia

D Ninguna de las anteriores 3 12,0
Total 25 100,0




Grafica 52

¢ CUALES SON LOS TIPOS DE ADVERBIOS?

W A Adverbios de tiempo, de lugar, de modo, de
cantidad

M B Adverbios de cosas, personas y animales

M C Adverbios de tiempo, de lugar, de modo, de
cantidad, de compaiiia, de instrumento, de
finalidad, de causa y de pertenencia

D Ninguna de las anteriores

Unica respuesta asertiva (c) con un 44% de los estudiantes de grado quinto del colegio gimnasio
Caéceres, respondio correctamente, a lo cual se podria estar hablando de un porcentaje
considerablemente bueno, en relacién a los resultados presentados en la misma categoria del
primer taller diagndstico, por otra parte se encuentra el 32% con la opcion (B) 12% (A) y 12%
(D), que sumado brinda un 56% a pesar de que son més los estudiantes los que erraron en la
pregunta, se considera que es equitativo frente a los estudiantes que respondieron correctamente,
lo cual fortalece la investigacion presente, brindado una esperanza a la hora de que en un furto se
continde con la aplicabilidad de los talleres de forma mucho més consecutiva y en una intensidad

mayor.



Tabla 53

Pregunta 53; Cuantas son las preposiciones?

¢ Cuantas son las preposiciones? Frecuencia Porcentaje

A 15 2 8,0

B 23 19 76,0

C26 3 12,0

D 40 1 4,0

Total 25 100,0
Gréfica 53

CUANTAS SON LAS PREPOSICIONES

mA15 mB23 mC26 mD 40




Para la segunda pregunta ¢ Cuantas son las preposiciones?, que al igual que la anterior pregunta
posee Unica respuesta que en este caso equivale a la opcién (b),y a diferencia de la pregunta
anterior, y claramente a los resultados evidenciados en la misma categoria en el taller diagnostico
aplicado, en esta ocasion los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Céaceres,
respondieron en su gran mayoria asertivamente con un 76%.lo cual deja en evidencia el esfuerzo
de los docentes porque sus estudiantes mejoren estos procesos, ya que a su vez logran trabajar de
forma paralela no solo la comprensidn lectora sino también critica, permitiendo que cada uno de

los estudiantes amplié su léxico.



Tabla 54

Pregunta 54; Cuales son las partes de una oracion?

¢ Cuales son los tipos de adverbios?

Frecuencia Porcentaje
A Sustantivo, adjetivo, articulo, pronombre, 13 54,0
verbo, adverbio, preposicion, conjuncién
B Persona, animal y cosa 5 21,0
C Atrticulo, verbo, conjugacion y sustantivo 4 17,0
D Ninguna de las anteriores 2 8,0
Total 25

100,0




Grafica 54
¢ CUALES SON LAS PARTES DE UNA ORACION?

M A Sustantivo, adjetivo, articulo, pronombre, verbo, adverbio, preposicidn, conjuncion
M B Persona, animal y cosa
M C Articulo, verbo, conjugacién y sustantivo

m D Ninguna de las anteriores

De acuerdo con la categoria de reforzamiento de conceptos, se les pregunto a los
estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio Caceres ¢ Cuales son las partes de una
oracion?, la anterior pregunta posee una Unica respuesta correcta (A) para la cual el 54% de los
estudiantes del colegio Gimnasio Caceres de quinto grado de primaria, respondié asertivamente
lo cual representa la mayoria de los estudiantes y su esfuerzo cada vez por concentrarse y
entregar lo mejor de sus conocimientos, lo cual refuerza este proyecto de investigacion ya que si
los estudiantes poseen los conceptos “basicos” por decirlo de alguna forma lograran, en algun
momento tener una mejor comprension lectora lo cual atribuye también a una mejor lectura

critica, y esto a su vez les mejorara su Iéxico y su rendimiento academico.



Tabla 55

Pregunta 55 ¢ Qué es un texto expositivo?

¢ QuEé es un texto expositivo? Frecuencia Porcentaje
A Es el que expone noticias 1 4,0
B Un texto expositivo es aquel que es positivo 5 20,0
en lo que brinda al lector

C El texto expositivo es un tipo de discurso que 19 76,0
se caracteriza por contener informacién explica

y clara sobre algun tema en especifico

D Un texto expositivo es aquel que desea ser 0 0
explosivo en las imagenes y brinda iméagenes

claras

Total 25 100,0




Grafica 55
.:'_QUE ES UN TEXTO EXPOSITIVO?

M A Es el que expone noticias
M B Un texto expositivo es aquel que es positivo en lo que brinda al lector
| C El texto expositivo es un tipo de discurso que se caracteriza por contener informacién explica y clara sobre

algun tema en especifico

W D Un texto expositivo es aquel que desea ser explosivo en las imagenes y brinda imagenes claras

Por otra parte, dentro de esta misma categoria los estudiantes de grado quinto del colegio
Gimnasio Céceres, a la pregunta ¢ Qué es un texto expositivo?, con unica (C) con un 76% de
respuestas asertivas, lo que equivale a la mayoria del grupo, pero también se evidencia un
mejoramiento en comparacion a la misma categoria en el taller diagndstico, se evidencia al igual
gue en las preguntas anteriores una mejoria dentro del proceso de los estudiantes, sin embargo
existe un 24% restante que se divide en las opciones (B) y (A) respectivamente, que si es
importante no dejarlo de lado sino muy por el contrario tenerlo en cuenta 'y no dejarlo de lado
sino que trabajar porque este porcentaje disminuya y de esta forma ayudar a mejorar la parte

académica de cada uno de los estudiantes.



Tabla 56

Pregunta 56 ¢Cuales son las partes de un texto expositivo?

¢ Qué es un texto expositivo? Frecuencia Porcentaje
A Causas, efecto y problema 4 16,0

B EXx -po-si-ti-vo 0 0

C Parrafo uno, dos o tres, depende de que tan 0 0

largo sea el texto

D Inicio, desarrollo y conclusion 21 84,0
Total 25 100,0
Grafico 56

¢ CUALES SON LAS PARTES DE UN TEXTO EXPOSITIVO?

M A causas, efecto y problema

M B Ex-po-si-ti-vo

M C Parrafo uno, dos, o tres, depende de que tan
largo sea el texto

m D Inicio, desarrollo y conlcusion




Para finalizar esta categoria se le plantea a los estudiantes del colegio Gimnasio Céceres de grado
quinto, la siguiente pregunta ¢ Cuales son las partes de un texto expositivo?, al igual que todas las
preguntas anteriores con respuesta Unica (D), un 84% respondio asertivamente, es decir la gran
mayoria de los estudiantes, logro responder de forma asertiva lo cual refuerza la intencionalidad
de este proyecto, sin embargo es necesario continuar reforzando los conceptos para mejorar su

proceso académicos y su nivel de lectura.

6. Conclusiones

A continuacion, se presentaran las conclusiones respectivas a este proyecto de
investigacion titulado “Fortalecimiento de la lectura critica en los estudiantes de grado quinto

del colegio gimnasio Caceres”.

Teniendo en cuenta el primer objetivo especifico con el cual se pretendia, “Caracterizar
el proceso de comprension lectora en los estudiantes de grado quinto”, es posible de concluir que
se cumplio a cabalidad de ya que para este objetivo fue disefiado el taller diagndstico, por medio
del cual se lograron identificar varias debilidades de los estudiantes mediante los resultados que
se tabularon y analizaron. Lo cual dio continuidad para poder crear, realizar e implementar los
otros talleres tenido en cuenta primeramente los resultados, segundo las categorias, y tercero los
intereses de los mismos estudiantes, ya que como se habla dentro de este proyecto de
investigacion el proceso lector debe ser de una forma divertida, pero también es necesario tener

en cuenta los intereses del lector para que entonces sea una actividad amena y no obligatoria.

Seguido a lo anterior se encuentra el segundo objetivo especifico donde se planted lo

siguiente “identificar los elementos que contribuyen al desarrollo de la lectura”, a diferencia del



anterior para poder llegar a tener una satisfactoria conclusion, se le implemento a los docentes
una encuesta en donde fue posible visualizar, que muchas de las debilidades o dificultades que
poseen lo estudiantes dentro de este proceso de lectura critica subyacen desde la planeacion
curricular que tienen los docentes ya que en su gran mayoria ven este proceso como una
afiadidura que solo corresponde al area de lenguaje y que no es necesario o importante tratarlo
dentro de sus areas especificas, También es importante resaltar que para el desarrollo de este
objetivo se tuvo muy en cuenta a diferentes autores cuyos aportes son muy puntuales y de gran

relevancia.

En concordancia con lo anterior, para el tercer objetivo especifico en el cual se planteé lo
siguiente “Plantear una propuesta pedagogica y didactica para mejorar la lectura critica” dicha
propuesta pedagdgica en la presente investigacion se basé en la implementacion de cuatro talleres
(para los estudiantes) y una encuesta (para los docentes); donde con los talleres se pretende
indagar los procesos de desarrollo de los estudiantes de grado quinto del colegio Gimnasio
Céceres en la localidad de bosa, seguido a esto se correlaciona con una encuesta implementada
solamente a todos los docentes de grado quinto ya que esta es la poblacion en estudio de este
proyecto; en dicha encuesta se logré evidenciar la percepcion e interés que tienen los docentes

frente a la lectura critica.

Por otra parte, el objetivo general se establecio de la siguiente forma “Determinar cual es
el proceso de desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de grado quinto del colegio
Gimnasio Caceres”, se cumple a cabalidad ya que se demuestra mediante la implementacion de
los talleres se logro evidenciar cudl es ese proceso que tienen los estudiantes del grado quinto a la
hora de realizar un andlisis critico, pero adicional a esto se entrelazo este analisis con los

resultados de la encuesta aplicada a los docentes de grado quinto, lo cual le brinda al proyecto de



investigacion un peso a nivel tedrico y practico , en donde como a lo largo de este proyecto se ha
mencionado genero nuevos cuestionamientos, y permitio vislumbrar que esos resultados de gran

manera influyen en el desempefio de los estudiantes.

Finalmente se encuentra la pregunta problema ¢ Cuél es el proceso de desarrollo de la
lectura critica de los estudiantes de grado quito del colegio Gimnasio Caceres? Se logra resolver
este cuestionamiento mediante la implementacion de los instrumentos lo cual permite evidenciar
las falencias de los estudiantes, pero también de los docentes mediante la encuesta y que se
replica en los resultados de los estudiantes, ya que si es un trabajo conjunto entre docente-

estudiante.

7. Conclusiones y recomendaciones

Para finalizar este proyecto de investigacion es de gran importancia agradecer
primeramente a la institucion educativa colegio Gimnasio Céaceres, a su grupo docente y
academico por confiar y abrir sus puertas para lograr la realizacion de este mismo. Por otra parte,
agradecer a los estudiantes de grado quinto los cuales siempre tuvieron la mejor disposicién para

la aplicacion de cada taller.

Cabe concluir también que los procesos del lenguaje son de gran importancia para cada
uno de los sujetos sin importar las edades, pero al hablar de lectura se entra en un mundo
ampliamente bello, pero que es importante saber adentrarse, y mas en edades de primaria, es
cuando mas se les debe promocionar la lectura mas que como obligacién, como una forma de

vida y como un estilo un pasatiempo.

Claramente en este proceso mencionado cabe resaltar que los docentes tienen una gran

incidencia y hacen parte de él, como se evidencia en este proyecto de grado cuando no existe una



articulacion trasversal entre todas las areas, deficientemente se ven grandes resultados, ademas de
esto es también importante que no se rijan a un plan lector (PILEO) sino que sea una actividad

diaria que sea del agrado de cada uno de los estudiantes.
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