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ABSTRACT

The education of the second language as English in Colombia is an important
requirement for the education of future generations, the role of the teacher is a fundamental to
enjoy the learning of it. The use of another language helps to that the persons could socialize his

ideas with the world and to extend the possibility of learning in all the areas of the knowledge.

For the achievement of this aim, presented five guides to support the teachers role
in the classroom, there are designed under the methodology CLIL (Content and Language
Integrated Learning), which seeks to integrate the education of other areas of the knowledge
across the learning of the second language; it is to say, that it can teach concepts of history and
sciences while English language is learned. In this process the teacher plays an important role
that favors the learning of the language, taking advantage of the skills of every child, for the

appropriation of the second language.
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CONTENIDOS:

Este trabajo contiene la descripcion y planteamiento del
problema, el objetivo general y los objetivos especificos de la
investigacion. En el cuadro de antecedentes se muestra como
ha sido la evolucién de la ensefianza del inglés en las aulas
internacionales, nacionales y locales, teniendo en cuenta los
cambios que socialmente, han llamado a que estas
metodologias cambien dentro del aula. Se hace un recuento
como es la adquisicion del lenguaje a partir de cuatro hipétesis
gue plantea Krashen (1983), en donde el rol del docente y el
estudiante es cambiante bajo los elementos de aprendizaje y
adquisicién. En el siguiente capitulo se hace una exposicion de
4 diferentes metodologias que se utilizaron en lo largo de la

9



http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-343287_recurso_1.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-343287_recurso_1.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-315518_recurso_5.pdf
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/articles-315518_recurso_5.pdf

historia para la ensefianza del inglés, el método directo, el audio
linguistico, el gramatica - traduccién y el método natural, donde
se muestra segun los cambios sociales como cada uno
respondia a la demanda de las necesidades de los individuos.
Luego se expone la metodologia CLIL, describiendo las
dimensiones que maneja y el rol del docente dentro de ella.
Como parte de la propuesta primero se plantea los objetivos
gue desean alcanzarse por medio del CLIL en grado tercero,
disefiando 5 guias para orientar a los maestros en su trabajo.
Cada guia se basa en una habilidad propia de la lengua, como:
lectura, escritura, habla, escucha y gramética. Para finalizar se
hace una reflexion pedagogica que invita a los maestros a
implementar esta metodologia en el aula.

METODOLOGIA:

La metodologia de investigacion que se utilizé fue la descriptiva
con un enfoque cualitativo. Llevando a cabo la observacion en
el aula para identificar la problemética de clase; en el desarrollo
del proyecto se utilizaron dos instrumentos de recoleccion de
datos que fueron el diario de campo y encuestas realizadas a
los docentes de la institucion.

RESULTADOS:

Este proyecto no presenta resultados, puesto que es una
propuesta a partir de la observacién, se hace una reflexién
pedagogica y recomendaciones a los docentes.

CONCLUSIONES:

De acuerdo con el objetivo general propuesto se logré disefiar
unas guias bajo la metodologia CLIL que permitira a los
docentes de grado tercero de primaria fortalecer la ensefianza
del inglés como una segunda lengua. En referencia a los
objetivos especificos; se partié de una problematica observada
en el aula que permitié identificar las actitudes que presentaba
los estudiantes frente a la ensefianza del inglés, como también
el sentir de los maestros frente a estas situaciones. Esto invitd a
la indagacion de diferentes estrategias que existen para la
ensefianza de éste en nifilos de basica primaria. La
implementacion de la metodologia CLIL en el aula permitira a
los maestros realizar una integracion en las areas de
aprendizaje, lo cual servira al proceso de los estudiantes para
hacerse inmersos en la cultura inglesa y americana.
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Introduccion.

La ensefianza de una segunda lengua, como el inglés en Colombia, es un requisito
importante para la educacion de las futuras generaciones, siendo necesario que el desarrollo de
planes efectivos nacionales en la formacion de estudiantes bilingles, direccionados desde la
primera infancia hasta la formacion profesional, donde el rol del maestro es pilar fundamental
para el logro de este objetivo. El uso de otro idioma ayuda a que las personas puedan socializar
sus ideas con el mundo y ampliar la posibilidad de aprendizaje en todas las areas del
conocimiento.

Aprender un segundo idioma es una meta que se han fijado las instituciones educativas en
Colombia, cuya ensefianza depende de varios factores como son el grado, institucion y la edad de
quienes estan aprendiendo. Por lo anterior, se debe tener en cuenta que no es solo el curriculo
escolar, sino la metodologia que se emplea, la que facilita el aprendizaje de esta nueva lengua,
con herramientas que buscan motivar a los estudiantes a hablar inglés, despertando en ellos un
interés continuo por las actividades propuestas siendo el maestro sea un guia que propicia
espacios de aprendizaje.

Para el logro de este objetivo, se proponen unas guias de apoyo hacia los maestros,
disefiadas bajo la metodologia CLIL (Content and Language Integrated Learning), que busca
integrar la ensefianza de otras areas del conocimiento a través del aprendizaje de una segunda
lengua; es decir, que puede ensefiar conceptos de historia y ciencias naturales mientras se
aprende inglés. En este proceso el profesor juega un papel importante que favorece el
aprendizaje del idioma, aprovechando las habilidades de cada nifio, para la apropiacion de una

segunda lengua.
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Esta estrategia se estda empleando en un aula de clase bilinglie en el Gimnasio Campestre
Oxford ubicado en Chia, Cundinamarca, donde los estudiantes de grado tercero de primaria ven
el &rea de inglés como una de las materias de mayor intensidad horaria, mostrandose
indispuestos a algunas actividades planteadas; por esta razén se indagé por una metodologia que
permitiera integrar todas las &reas del conocimiento con herramientas que a la vez desarrollen
habilidades de la lengua. EI CLIL se trabaja en la institucion desde el afio 2015, mostrando
grandes avances Y actitud de los estudiantes frente a la lengua. Este es el motivo por lo cual se
desarrollan estas guias, para compartir a maestros de otras instituciones una estrategia para la

ensefianza del idioma ingles de nifios de tercer grado.
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1 Problematica.

1.1 Descripcion del problema.

En el desarrollo de las clases de inglés y ciencias en el grado tercero, se pudo observar a
los nifios que ingresan nuevos al Gimnasio Campestre Oxford, institucion donde se realiza la
observacion, presentaban dificultades para adaptarse al proceso bilingue del colegio. La mayoria
de estos estudiantes provienen de instituciones donde se utilizan métodos de ensefianza
enfocados en la memorizacion de vocabulario y formas gramaticales, pero no ahondan en otras
habilidades comunicativas como el habla, la escucha, la lectura y escritura de una segunda
lengua.

En el aula de clase los nifios se muestran indispuestos para la clase de inglés, con tiempos
de atencion cortos, realizando otras actividades sin concluir las que se han iniciado, sin terminar
los trabajos propuestos, ni disfrutar proyecciones y audios que no son en su lengua materna. La
falta de interés, se evidencia en la actitud de los nifios frente a las actividades propuestas,
burlandose de la pronunciacion de sus compafieros, negandose a hablar y participar en la clase.

Las situaciones que se han evidenciado en el aula que para crear este proyecto fueron: la
disposicion de los nifios en las clases de inglés y ciencias, algunos de ellos antes de empezar la
clase manifestaban dolor de cabeza o de estdmago para no participar en ellas. La actitud con sus
comparieros, no permiten que los otros se equivoquen sin burlarse de ellos, ha generado en ellos
el temor a equivocarse o manifestar sus dudas y el desarrollo del material propuesto, quienes no
se sienten en confianza con sus habilidades, contestan en la mayoria de los casos sin hacer
lectura de estos.

En el aula los maestros evidencian las dificultades en el estudio que tienen los nifios

cuando aprenden nuevos conceptos o una segunda lengua, por lo que se hace necesario utilizar
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formas novedosas que permita ser mas que facilitadores del conocimiento. Es por ello que, en la
busqueda de estas nuevas estrategias no tradicionalistas 0 memoristicas, la metodologia CLIL
(Content and Language Integrated Learning), permite a los estudiantes aprender més alla de la
gramatica del inglés para vivir la cultura de la lengua como lo hacen con su lengua materna, el
espanol.

Debe resaltarse la importancia que ha adquirido la ensefianza del inglés en el sistema
educativo Colombiano en los Gltimos 10 afios, ya que muchos colegios modificaron el nimero de
horas dentro del curriculo y otros ensefian la mayor parte de sus areas en este idioma. Surge la
pregunta ¢como ensefiar una segunda lengua al mismo que tiempo que se ensefia y apropia la
lengua materna?, teniendo en cuenta que no contamos con un mundo de inmersion fuera de las
aulas, ya que aun no se puede hablar inglés en la calle con todas las personas, dificultando que
los procesos seas significativos fuera de las clases, en el diario vivir.

Por estas razones nace este proyecto para poder brindar nuevas herramientas a los
maestros. Estas guias estan disefiadas para los maestros que se enfrentan en el aula con la
ensefianza de una segunda lengua, ya que el CLIL puede utilizarse para cualquier lengua en las
diferentes instituciones educativas en las que laboran. Esta metodologia les permitira integrar a
sus estudiantes con la cultura y la lengua que se pretende educar por medio de juegos, canciones,
videos, debates, creando material significativo para enriquecer el vocabulario, entre otras
actividades. También ayuda a la apropiacion de conceptos de otras areas como sociales y

ciencias, ya que parte de lo experiencial para apropiarse de los conocimientos.
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1.2 Formulacion del problema.
¢Qué metodologia permite a los docentes utilizar nuevas herramientas motivando el aprendizaje

de la segunda lengua, en grado tercero?

1.3 Justificacion.

La ensefianza de la segunda lengua en los colegios de Colombia ha adquirido mucha
fuerza desde hace mas de diez afos, teniendo diferentes tiempos de inmersion y trabajo en la
segunda lengua, clasificando las instituciones educativas en ensefianza de la lengua intensiva,
bilingle nacional o bilingte internacional. EI Gimnasio Campestre Oxford se encuentra dentro
de la modalidad de bilingiie nacional, es decir que mas del 50 % de las clases se dictan en Inglés
(Informacion tomada del documento de bilingtiismo del Gimnasio Campestre Oxford).

En el grado tercero hay 10 nifios y nifias entre 8 y 10 afios de edad, cuyo proceso bilingle
desde el preescolar solo se evidencia en el 60 % de los estudiantes, el 40% restante presenta
dificultades en las areas que se ensefian en este idioma, como ciencias, matematicas, artes e
inglés (Informacidn tomada del proceso significativo, en el diario de campo del area de Inglés
del grado tercero). De acuerdo a lo anterior, surge el interés por encontrar una metodologia que
permita ensefiar inglés como segunda lengua, para que los estudiantes se motiven en los espacios
académicos y aprendan de ellos.

Los nifios muestran buena disposicion frente a los espacios que se proponen en las clases,
en algunas ocasiones cuando los maestros llegan, los estudiantes se mostraban indiferentes a su
llegada, apaticos a realizar los trabajos propuestos, no seguian las instrucciones.

Se inicid una busqueda de diferentes estrategias que permitieran motivar la actitud de los

estudiantes frente a la clase, implementando diferentes herramientas para que el papel del
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maestro no fuera solamente de transmisor de conocimiento, lo ideal era encontrar una
metodologia donde ambos participaran activamente del proceso de aprendizaje.

En la basqueda de nuevas metodologias de encontr6 el CLIL como ideal de lo que podria
suceder en el aula. A partir de la recoleccion de la informacion, se desarrollaron 5 guias basadas
en las habilidades propias de la lengua como la escucha, el habla, la lectura, la escritura y
gramatica. Estas permiten a los maestros organizar las teméticas y actividades de clase, el
vocabulario a trabajar en cada clase, el tiempo que pretenden emplear, los recursos que van a
necesitar, los instrumentos de evaluacién que les ayudara a evidenciar su trabajo y notas que
podran respaldar las expectativas en cada clase. Este material apoyara su planeacion del afio
escolar, se muestran unas herramientas que pueden utilizar para favorecer el desarrollo de las
clases de todo el afio escolar.

El maestro sera el facilitador para alcanzar las metas propuestas, asistiendo a los
estudiantes en el aula, utilizando las TICS (Tecnologias de la informacion y la comunicacion)
para hacer inmersién en el inglés, preparando material de apoyo que permita conocer las
dificultades y procesos de sus estudiantes. Con estas actividades los nifios no solamente tendran
la oportunidad de aprender sino de expresar sus emociones, sentimientos y sensaciones

vivenciando experiencias de otra cultura, todo esto fundamentado en la metodologia CLIL.
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2  Objetivos.
2.1 Objetivo general.

Brindar herramientas didacticas a los docentes de grado tercero bajo la metodologia CLIL para

ensefar una segunda lengua en el aula de clase.

2.2 Objetivos especificos.

e Indagar metodologias de ensefianza - aprendizaje de la segunda lengua para la basica
primaria.

e Disefar guias basadas en la metodologia CLIL que brinden herramientas efectivas a los
maestros en el proceso de ensefianza - aprendizaje de una segunda lengua en nifios de
tercer grado.

e Proponer una reflexién a partir de las guias disefiadas bajo la metodologia CLIL que
especifique las herramientas que pueden utilizar los docentes en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la segunda lengua en nifios de tercer grado.
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3 Antecedentes.
Para el desarrollo de este proyecto se consultaron diferentes investigaciones enfocadas a
la ensefianza de la segunda lengua, tomando dos referentes internacionales, dos nacionales y dos

locales.

3.1 Antecedentes internacionales.

Primera investigacion. “Cambios de paradigma en la ensefianza de inglés como lengua
extranjera: el cambio critico y mas alla”. Elaborada por Angel Mei Yi Lin, publicado en agosto
del 2008, en Madrid, Espafia. Este documento plantea que la ensefianza de la segunda lengua o
inglés como lengua extranjera, es un nuevo cambio que se esta evidenciando en los curriculos de
los colegios, aprender una segunda lengua ya es primordial y se ha tomado el inglés como
segunda lengua para ensefiar bajo una corriente tradicionalista, de caracter memoristico frente a

las estrategias para ensefiar la segunda lengua las cuales se centran en la lingistica estructural.

Las implicaciones politicas, sociales y econdmicas en una sociedad influyen en el
aprendizaje de una segunda lengua, en este caso aprenderla permitié que la comercializacion
fuera mas facil, lo que ayudo a que se le pierda el gusto al aprendizaje de una segunda lengua ya
que, se utiliza solo para adquirir mas dinero o una mejor posicion social, por lo que muchos
estudiantes estan predispuestos, por ser un requisito en el curriculo y no por el gusto de
aprenderla. Este articulo, hace la invitacién a tener una postura critica como maestro que ensefie
otra lengua, para que su clases sean una inmersién en la segunda lengua, viviendo la cultura de la

misma y no continden siendo espacios de formar estudiantes para desenvolverse hablando inglés.

Esta investigacion aporta a este proyecto los cambios metodologicos que se han planteado
en el mundo para la ensefianza de una segunda lengua desde el siglo XV, mostrando el desarrollo

de cada metodologia de acuerdo a los cambios politicos, sociales y culturales, segun la necesidad
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que buscaba suplir. Hace una reflexién critica frente al papel del aprendiz y del maestro en estas
metodologias, haciendo referencia a los paradigmas educativos que aun existen para ensefiarla,
teniendo en cuenta el contexto de los estudiantes para ensefiar una nueva lengua, sin tener una

inmersién completa en ella.

Segunda Investigacion. EI documento fue realizado por Jesus Alirio Bastidas Arteaga,
profesor de la Universidad de Narifio, sus estudios fueron realizados en Valencia, Espafia, donde
se publico la investigacion titulada “La preparacion inicial en didactica para la ensefianza del
inglés en la escuela primaria” en marzo del 2013. Presenta como se trabaja en la Universidad de
Valencia formando a los futuros docentes del area de inglés en la escuela primaria, se realizé la
observacién de dos grupos de trabajo los cuales utilizaron diferente pedagogias y didacticas,
luego las utilizaron en su propia area. Esto llevo a cabo, por medio de micro-clases que luego
permitieron hacer una reflexion critica sobre la labor que realiza cada estudiante. Se destaca la
importancia de cada estamento sea tedrico - practico ya que deben apoyarse el uno al otro para
tener una formacion mas integral.

Desde los afios ochenta ha venido creciendo la necesidad de ensefiar dos lenguas en las
escuelas, esto ha propiciado que las universidades busquen formar docentes en la ensefianza de
una segunda lengua en la bésica primaria. Se realiz6 un andlisis de las técnicas y metodologias
que se utilizan para formar futuros docentes y entre las cuales se hace notar que se necesita un
nivel alto de inglés, al iniciar este curso para poder tener avance en el desarrollo del tema, los
profesores utilizaron diferentes estrategias y materiales para el desarrollo de su clase que
permiten a los estudiantes aprender didacticas y estrategias que luego podran desarrollar en ellas,
es relevante destacar como el autor plantea que atn deben hacerse investigaciones en torno a esta

area ya que son teorias relativamente nuevas y que se han ido expandiendo sus practicas.
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El rol del docente dentro del aula ha marcado el objeto de esta investigacion, pues es a
ellos a quien va dirigida, en este escrito se hace énfasis en las herramientas que se aprende, el
maestro para crear un ambiente de ensefianza — aprendizaje en el aula. Los maestros ensayaron y
estudiaron diferentes estrategias y didacticas que Ilevaran a su clase, incentivando un espiritu
investigativo en los docentes para disefiar materiales que estimulen el interés en sus estudiantes

en clase.

3.2 Antecedentes nacionales.

Dentro de las investigaciones realizadas en Colombia sobre la ensefianza de la segunda
lengua se publicé un documento llamado “Semantico-structural paradigm, una propuesta para la
ensefianza del inglés en Colombia” elaborada por Macarthur Gdmez Ortegdn, publicada en Julio
del 2012. Este articulo nos muestra la importancia de aprender una segunda lengua del mismo
modo como se aprendié la lengua materna por medio de las competencias lingistica y
comunicativa. Para esto se basa en el Semantico-structural Paradigm que va a permitir que unos
colegios en Colombia utilicen este paradigma y las propuestas pedagdgicas que ahi se
desarrollan para que sus estudiantes puedan aprender la lengua inglesa, dejando de lado el
tradicionalismo, para dar paso al desarrollo de habilidades linguisticas y hacer uso de la lengua

desde su semantica.

Este escrito apoya este proyecto porque el uso de este paradigma en el aula permite un
proceso de ensefianza mas explicito, que permite ahorrar tiempo, invita a una ensefianza que deje
atras el caracter memoristico y llevé a los maestros y estudiantes a lo vivencial, para estar
inmersos en la lengua inglesa. El uso de este hace que el aprendizaje del inglés sea flexible,
gratificante, consistente y autbnomo. Puede trabajarse en grupos mas grandes sin que afecte los

procesos de ensefianza y aprendizaje.
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La segunda investigacion a nivel nacional que se referenci6 fue “Metodologias para la
ensefianza de las lenguas extranjeras. Hacia una perspectiva critica”. Realizada por Ana Patricia
Mufioz, de la Universidad EAFIT en Medellin, Colombia, publicada en junio del 2010. La
Direccion de Idiomas de esta institucion ha desarrollado unas bases metodoldgicas las cuales han
reimplantado la posicion de ésta frente a la ensefianza del inglés, se han manejado métodos de
caracter conductista, lo cual promueve la memorizacion y asi mismo indisposicién de los
estudiantes frente al fracaso y al error. Este centro propone ver la ensefianza desde el punto de
vista constructivista, social y significativo en donde sus estudiantes estén inmersos en la segunda

lengua con gusto.

Existen diferentes teorias del desarrollo del pensamiento y del lenguaje que aportaron al
soporte tedrico de este proyecto, deben aprovecharse los mejores elementos para plantear
actividades que sean de buen aprovechamiento para los estudiantes y maestros. Se debe
considerar las particularidades de los grupos para saber que estrategias, actividades y didactica
puedo realizar como maestro. Debe tenerse una postura critica frente a las estrategias que se
utilizan en la ensefianza de la segunda lengua, para poder realizar una inmersién en el idioma,
teniendo en cuenta los diferentes contextos y significados que puede tener el uso de un nuevo

idioma en la vida de cada persona.

3.3 Antecedentes locales.

Se estudiaron dos investigaciones locales tomando como referente Bogota, la primera de
ellas se desarroll6 dentro de la Fundacion Universitaria los Libertadores, por la profesora Aida
Montero del departamento de inglés, “Analisis de posicionamientos y estructuras de
participacion de un grupo de aprendices universitarios de inglés en un ambiente de aprendizaje

colaborativo”, elaborado en noviembre del 2011. Se realizd un estudio en la institucion educativa
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donde se analiz6 el posicionamiento de los estudiantes frente al aprendizaje de la segunda
lengua, en este caso inglés, ya que los estudiantes de todas las disciplinas de la universidad deben
ver cuatro niveles de inglés, y la mayoria de las personas tienen posturas frente al inglés puesto
que no les gusta trabajarlo, o son los mismos de siempre quienes lo hacen, en clase solamente
participa un grupo minoritario y aquel que no participa es porque no sabe en muchos casos de
que se esta hablando.

Muchas estudiantes manifestaban una predisposicion frente a una segunda lengua, y no
quieren cambiarla. En este documento se realizan una serie de ejercicios que permiten que los
estudiantes desarrollen sus habilidades frente al inglés y en si a la clase misma lo cual permitié
que como grupo se desarrollaran actividades a las cuales se les tenia temor. Dentro de este
escrito se resalta el trabajo en grupo y como entre pares pueden aportarse y tener oportunidades
para aprender, para equivocarse. El trabajo en grupo puede realizarse cuando existen
colaboracion y liderazgo. Al dividirse el en grupo se pueden aprovechar todas las habilidades de
todos los participantes para desarrollar la actividad por medio del posicionamiento donde se
revisa y compara el trabajo de unos y otros donde se construye con ayuda de los compafrieros el
conocimiento y guiando el desarrollo de las actividades.

Este documento aporta al desarrollo de la investigacién ya que tiene en cuenta el
ambiente en el que se ensefia, el sentir del aprendiz, cuéles son las emociones que lo afectan y la
posicion que toma frente a la ensefianza de una segunda lengua. El rol del estudiante es
importante en la propuesta realizada, ellos son el objeto de ensefianza de los docentes, su sentir,
sus actitudes y la respuesta a las didacticas empleadas fueron los objetivos de anélisis de esta

investigacion.
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La segunda investigacion es “Concepciones sobre la relacion familia-colegio:
fortaleciendo el aprendizaje del inglés”, escrita por docentes de diversas instituciones locales
como: Roberta Flaborea, Maria Teresa Gdmez, Hugo Roldén, Maria Liliana Rodriguez y Maria
Cecilia Henao, publicada en Bogot4, Colombia en diciembre del 2013. Este articulo muestra
como el bilinguismo se desarrolla en los diferentes colegios en Bogota, la mayoria de los padres
de familia buscan un colegio bilingue para sus hijos, para que cuando se gradden tengan mejores
oportunidades de estudio y acceso a una mejor calidad de vida. La mayoria de los padres se
encuentran con dificultades al momento de acompariar a sus hijos a hacer las tareas de inglés,
porque la mayoria de ellos no conocen el idioma o metodologia que implementa el colegio, este
articulo recoge informacion y muestra que tipos de padre de familia existen y que deben hacer

escuela y docentes para ayudar en el proceso.

Esta investigacion aporta al proyecto invitando a: creer en los nifios, sus capacidades y
del proceso que se vive en casa; establecer puentes de comunicacion entre nifios, maestros y
padres de familia. Tener en cuenta que los padres también hacen parte del aprendizaje, junto a la
atencion en clases y el acompafiamiento en casa se puede hacer un proceso exitoso. Para la
ensefianza del inglés debe tenerse en cuenta lo ltdico y significativo para hacer mas amenas las
clases. Y por Gltimo las autoras invitan a hacer mas investigaciones para poder ver qué cambios

se han realizado.
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4 Marco Referencial.
4.1 Marco tedrico.

4.1.1 Adquisicion de una segunda lengua.

Krashen (1983), linglista Americano ha desarrollado durante mas de 20 afios teorias
sobre el aprendizaje de una segunda lengua, a partir de alli plantea cuatro hipétesis que son el
orden natural, el monitor, filtro-afectivo y el ingreso de datos comprensibles. Se debe tener en
cuenta que el autor propone dos formas para interiorizar una segunda lengua, la primera es la
adquisicion, es el proceso que se interioriza el lenguaje, de una manera subconsciente y se
utiliza para poder comunicarse, sin hacer conciencia de que ha interiorizado. La segunda forma
es cuando se hace consciente el aprendizaje, es decir, cuando se hace uso de la semantica, se
hace interiorizacién y uso de las reglas formalmente, se inicia la correccion de los errores que se

cometen y asi se construye la representacion mental de la lengua.
La primera hipotesis se denomina el Orden Natural:

La cual existe un orden de adquisicion de las estructuras y las reglas gramaticales, que se
puede predecir. El aprendiz de una segunda lengua, al igual que el nifio respecto a su lengua
materna, adquiere formas, reglas y otros elementos linguisticos en un orden determinado.
Muchos de los errores cometidos durante el proceso de adquisicion son similares en todos los
alumnos, independientemente de su respectiva lengua materna y del programa de ensefianza
seguido, lo cual pone de manifiesto la existencia de procesos naturales de desarrollo similares.

(Krashen, 1983, p.59)
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Este planteamiento de Krashen hace referencia a que los estudiantes adquieren las
estructuras gramaticales sin un orden predecible, no se relaciona el orden en que el aprendizaje

sucedio en la primera lengua, pero si hay semejanzas.

La hipotesis del filtro afectivo es la cual:

La actitud del aprendiz, junto con sus sentimientos, su estado animico y otros factores
emotivos, influye positiva o negativamente en los procesos de adquisicion. Y de aprendizaje.
Esta influencia se ejerce a modo de filtro que posibilita, impide o bloquea la entrada de datos del
caudal linguistico, elemento a partir del cual se inician los mencionados procesos. (Krashen,

1983, p.59)

Segun el autor la disposicién de los estudiantes, su personalidad, sus sentimientos, son
parte de los factores que influyen en la adquisicidn de una segunda lengua, los mas importantes
para que el proceso de aprendizaje no se den son: la ansiedad, la motivacion y la confianza en si
mismo. Si la ansiedad es baja estara mas dispuesto a aprender, si la motivacion y la confianza
son altas, aumentara su autoestima y ganara seguridad para desenvolverse en una segunda

lengua.
La tercera hipdtesis es la del monitor plantea que:

Partiendo de la distincion entre los procesos de adquisicion y de aprendizaje de una
segunda lengua o lengua extranjera, postula que el conocimiento lingiistico y gramatical
resultante de la ensefianza formal (sistema aprendido) Unicamente desempefia la funcion de guia

y corrector de los enunciados formulados. (Krashen, 1983, p.59)

En esta hipotesis se nota una mayor claridad a los elementos de adquisicion y
aprendizaje, dando prioridad a la adquisicion del lenguaje, ya que permite mayor fluidez y
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habilidad para desenvolverse en una situacion cotidiana. El estudiante pasa a ser el monitor de su
lengua y regula por medio del tiempo, forma y reglas gramaticales lo aprendido en la segunda

lengua.
La hipotesis del contenido comprensible postula:

Segun la cual el aprendiz sélo puede adquirir una segunda lengua o lengua extranjera
cuando es capaz de comprender un caudal linguistico (input) que contenga elementos o
estructuras linguisticas ligeramente superiores a su nivel de competencia actual. El input es
comprensible gracias a la informacion proporcionada por el contexto, la situacion, los factores

extralinguisticos y el conocimiento del mundo. (Krashen, 1983, p.59)

Este planteamiento nos muestra que se da mas importancia al elemento de aprendizaje,
hace referencia al campo semantico del lenguaje en donde se adquiere la intencion de los
mensajes que vamos a transmitir o de las lecturas que se van a realizar. Debe tenerse en cuenta el
contexto y el conocimiento del mundo del estudiante para que sea significativo su aprendizaje,
asi él se apropiara del contexto para construir las reglas y normas gramaticales propias de la

lengua.

4.1.2 Metodologias de ensefianza de una segunda lengua.

Desde el siglo XVII1I se han presentado diferente planteamientos metodolégicos para la
ensefianza del inglés, diferentes pedagogos y maestros han alimentado estos métodos y los han
cambiado al pasar los afios para satisfacer los cambios sociales de la humanidad. Se realizara una

descripcion de cada método en orden cronologico.

4121 El método directo

Alrededor del siglo XVIII se inici¢ la teoria del aprendizaje directo.
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Se le llama método directo porque trata de establecer una conexién directa entre la
palabra extranjera y la realidad a la que esta denomina; en otras palabras, asociar las formas del
habla con las acciones, objetos, gestos y situaciones, sin la ayuda de la lengua materna.

(Hernandez, 1999, p.144)

Era un conjunto de ideas para guiar el aprendizaje. Esta teoria proponia que el
aprendizaje de la segunda lengua debia imitar la adquisicion de la primera. Debia haber mucha
conversacion en un marco de uso espontaneo; y se debia evitar la traduccion y el analisis de la

gramaética. Los aspectos fundamentales de este método eran (Laguillo, 2004, p.17):

o Durante las clases, sélo se habla la lengua que se esta aprendiendo.

o Sélo se aprende vocabulario y frases referidos a lo cotidiano.

. Se aprende a conversar por medio de preguntas y respuestas entre maestros
y estudiantes. Se mantiene un numero reducido de estudiantes por cada
clase.

o La gramatica se aprende de manera inductiva.

o El vocabulario nuevo se aprende por medio de demostraciones, objetos, y
fotos. El vocabulario mas abstracto se ensefia a través de la asociacion de
ideas.

o Se enfatiza la importancia de hablar y escuchar.

o Se hace hincapié en una correcta pronunciacion y gramatica.

El rol del docente era un evaluador, presentaba el vocabulario, imagenes, entre otros
materiales y esperaba que sus estudiantes repitieran e infiriera las normas gramaticales a partir de

las actividades realizadas en clase, se esperaba que la segunda lengua se aprendiera de la misma
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forma que la lengua materna, por esta razon se presentaba los objetos y conversaciones de

manera directa para que los estudiantes pudiesen adquirir la semantica de manera inductiva.

4.1.2.2 El método de gramatica-traduccién

El sistema de educacion pretendia que la gente aprendiera otra lengua como latin o
griego. El propdsito de aprender una nueva lengua no era comunicarse, Sino ser una persona

culta. (Laguillo, 2004, p.18). Algunas caracteristicas del método son:

o Las clases se dictan en la lengua materna de los estudiantes, y raras veces se
usa el idioma que se esta aprendiendo.

o El vocabulario nuevo aparece en forma de palabras aisladas.

o Hay largas explicaciones sobre los detalles de la gramatica.

o Los maestros hacen énfasis en las diferentes formas de los verbos.

o Se empieza a leer muy temprano en el proceso del aprendizaje.

o No se presta atencion al contenido de los textos, sino que éstos se usan
como ejercicios de gramatica.

o Se practica mucho la traduccidn de frases de un idioma a otro.

o No se enfatiza la pronunciacion.

El fin de este método era:

Prestar atencion a la asimilacion de reglas gramaticales, para ello se auxiliaba de la
presentacion de una regla, el estudio de una lista de vocabulario y la ejecucion de ejercicios de

traduccion. La traduccion de una lengua a la otra servia como técnica principal para explicar las
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nuevas palabras, las formas y estructuras gramaticales, y como via 6ptima de llegar al dominio

de la lengua en general. (Herndndez, 1999, p.142)

El rol del docente era simplemente de conductor del material presentado, se esperaba del
estudiante solamente la memorizacion de vocabulario y estructuras gramaticales, dejando de lado

las otras habilidades de la lengua como el habla y la fonética.

41.2.3 El método audiolingtie

El método audiolingle plantea:

En él se le da prioridad a la lengua hablada (expresion oral y audicion) considerandola
como un sistema de sonidos usado para la comunicacion social. Se busca la correccion
linguistica y se trata de que el individuo aprenda el nuevo vocabulario por asociacion de la
palabra hablada y la imagen visual, fundamentalmente mediante la repeticion. (Hernandez, 1999,

p.144)

Cuando se dio la segunda guerra mundial, surgio la necesidad de poder comunicarse en
otras lenguas. La necesidad de aprenderlas se presentaba en un tiempo corto. Surgieron cursos
que se fijaban solamente en la conversacion, y practicamente nada de gramatica y traduccion. La
existencia de mucha teoria linguistica y psicoldgica sirvié para promover el método audiolingual

(Laguillo, 2004, p.18). Como resultado se establecieron estas reglas:

A los estudiantes se les da la nueva informacion en forma de dialogo.

La adquisicion de una lengua depende de memoriza e imitar.

Las estructuras gramaticales se aprenden por repeticion.
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o Hay muy poca explicacion de las reglas gramaticales. Cada persona las
aprende como una descripcion propia de los datos.

o El vocabulario que se aprende tiene un limite porque s6lo se aprenden
palabras nuevas en el contexto en que ocurren.

o Se usan mucho los casetes y los medios visuales.

o La pronunciacion es muy importante.

o La mayoria de los maestros usa la lengua que los estudiantes estan
aprendiendo.

o Hay premios para los que progresan.

o Es importante que los estudiantes produzcan frases sin equivocarse.

o Hay una tendencia a concentrarse mas en la gramética que en el contenido

de lo dicho.

El rol del docente fue suplido en muchos casos por audios y videos que mostraban como
debia enfrentarse a una situacion en especial, se hace énfasis en la pronunciacion de las palabras,
asi que solo se aprende lo que se necesite segln el contexto en que vaya a utilizarse, el estudiante

aprende el vocabulario que necesita aleatoriamente.

4124 El método natural
De acuerdo con este enfoque, el inglés se ensefia y aprende en una forma natural y sirve
al proposito primordial de la comunicacion sin recurrir a la lengua materna. La meta de ensefiar
un segundo idioma esta relacionada con la comunicacion. El estudiante debe adquirir un amplio
vocabulario, tan rapido como sea posible, y después aumentar y afinar su manejo de las

estructuras. En las clases tradicionales, los estudiantes no pueden comunicar mucho porque no
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dominan todas las estructuras gramaticales. Puesto que los maestros esperan tal dominio, los
estudiantes tienen miedo de hablar (Laguillo, 2004, p.18).

Sugiere que todo el tiempo en el aula se use para actividades comunicativas (adquisicion)
y que leer explicaciones y hacer ejercicios sea fuera del aula, en el laboratorio de idiomas o en la
casa (aprendizaje). La razdn es que este método fue disefiado para estudiantes que no viven en el
area donde se habla el idioma (Terrell, 1983, p.57). Entonces, el aula ofrece la Gnica oportunidad

para la comunicacion de la siguiente manera:

El estudiante debe tener la oportunidad de hablar creativamente sin temer la
verguenza de ser corregido frente a sus comparieros.

e Elalumno se concentra en la comprension auditiva.

e Se le permite responder a los estudiantes en su lengua materna.

e Cuando el aprendiz ya comprenda el segundo idioma y se sienta mas comodo

para usarlo, respondera en el segundo idioma y a su gusto.

El rol del docente en este método es de acompafiar y guiar a los estudiantes para que
aprendan la segunda lengua naturalmente, en donde se exponen a situaciones en inglés para
apropiarse de las habilidades propias de la lengua, el docente busca herramientas que le permitan
acompanar el proceso del estudiante de mas de cerca, permitiendo que el estudiante poco a poco

adquiera la confianza para desenvolverse en Inglés.

4.1.3 CLIL (Cultural Language Integrated Learning)
En espafiol se traduce como AICLE (Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas
extranjeras) es un método para en ensefiar una segunda lengua en el aula, desde el preescolar

hasta la educacion superior, este metodo permite la inmersion en una segunda lengua, a
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diferencia de los métodos anteriores que se enfocaban solamente en las habilidades de la misma
como lo son el habla, la escucha, la escritura, la lectura y fonética. EI CLIL busca integrar los
contenidos que deseamos ensefiar y el lenguaje, pero no cada uno por separado, si no que busca
como su nombre lo dice integrar en todas las actividades esto (Coyle, Hood, Marsh, 2010, p.12).

Brindar a los maestros herramientas para ensefiar inglés como segunda lengua, es el
proposito de este proyecto, hace algunos afios se aprendia Inglés pretendia ensefiarse como
nuestra lengua materna, pero sin inmersion en la misma, por esta razon se plantea el CLIL como
la metodologia a implementar en al aula. La metodologia CLIL trabaja con 5 dimensiones y
enfoques: cultura, aprendizaje, ambiente, contenido y lenguaje. Estas dimensiones deben estar
consideradas para los estudiantes en tres factores, la edad a que va dirigida la actividad, el
ambiente socio-lingiistico y el contacto previo con la metodologia. Las dimensiones podemos
definirlas asi (Coyle, Hood, Marsh, 2010, p.12):

Dimension Cultural. Busca construir y entender la interculturalidad, desarrollar
habilidades de desarrollo intercultural, aprender sobre otros paises, regiones y grupos
minoritarios e introducir un contexto cultural mas amplio.

Dimension Ambiental. Prepara a los estudiantes para la internalizacion, tener acceso a
certificacion en la lengua y mejorar el perfil de las instituciones educativas.

Dimensién de Lenguaje. Desea mejora las competencias propias de la lengua, desarrolla
las habilidades de comunicacién oral, poder comprender y expresarse en la lengua materna y la
segunda lengua, desarrollar intereses y actitudes multilingles e introducir una inmersion en el

lenguaje.
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Dimensién de Contenido. Provee oportunidades para estudiar el contenido a través de
diferentes perspectivas, accede a terminologia propia de cada lengua y prepara para el futuro,
educacidn superior y vida laboral.

Dimensién de Aprendizaje. Complementa estrategias de aprendizaje individuales,

involucra diferentes métodos y formas de realizar la practica en el aula.

Rol del docente en CLIL.

El profesor facilita la exposicion al tema (input) desafiando las habilidades de los
estudiantes. Cuidadosamente clasifica y adapta sus textos para satisfacer las necesidades de los
estudiantes, utiliza el proceso significativo a través de la asignacion de tareas que impliquen la
construccion de significados, la exactitud del mismo y comentarios para saber si este se ha
entendido. Permite que el proceso se dé mediante la sensibilizacion de ciertas caracteristicas del
lenguaje mediante el empleo de técnicas implicitas como la aclaracion de dudas, la refutacion, o
técnicas explicitas como la ayuda correccién directa del maestro o de pares. Los profesores dan
pie a que los estudiantes respondan (output), mediante la interaccién entre ellos en la segunda
lengua, esperando reacciones y poniendo en practica la habilidad escrita. Usa estrategias de
comprension y produccion para resolver problemas a través del lenguaje, entender el contenido y
poder comunicarse.

Debe hacerse hincapié en la importancia de inclusion de los siguientes elementos en las
planeaciones de clase de los maestros que utilizan CLIL (Coyle, 1999):

El primer elemento es el contenido, donde los maestros necesitan facilitar el progreso
del conocimiento, el desarrollo de las habilidades y la comprension de éste. El segundo es la

comunicacion, los maestros buscan comunicarse claramente para facilitar la comprension del
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leguaje, mientras los estudiantes aprenden a usarlo. La cognicion, es el tercer elemento donde los
profesores necesitan desarrollar habilidades de pensamiento en los estudiantes para la
apropiacion de conceptos (abstractos y concretos), la comprension y el lenguaje. El Gltimo
elemento es la cultura, en este los docentes necesitan proporcionar los espacios de aprendizaje

para proporcionar perspectivas alternas a los aprendices.

4.2  Marco legal.

Teniendo en cuenta los cambios educativos en las Gltimas dos décadas, se ha desarrollado
un alto grado de interés en torno al tema del bilingliismo y de la educacion bilingle, entre otros
factores, al reconocimiento del aprendizaje y ensefianza del inglés en Colombia, con referencias
a los demas paises, es por este motivo que el aporte legal, permite marcar las metas propuestas
por el estado, como son el reconocimiento del bilingiismo en todas las instituciones. En la
Constitucion Politica de 1991, en la que sustentan la importancia del derecho de la educacion en
Colombia, permite la participacion en diferentes espacios que generan un crecimiento de la
sociedad, de una naciéon multilingtie y pluricultural, como se establece en el articulo 40.

La participacion de Colombia en la diversidad de proyectos a nivel mundial, establecidos
por el plan decenal, se ha visto necesario que los estudiantes se capaciten en una segunda lengua,
en la mayoria de las instituciones se hace en inglés. Estos cambios a nivel social y educativo se
desarrollan en el programa Nacional de Bilingliismo (2004-2010), el cual permite fortalecer los
lineamientos curriculares en idiomas extranjeras desde el afio de 1999, generando a su vez una
realizar los Estandares para la Excelencia en la Educacion (2002) y los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés (2006), que enmarcan las tematicas Yy

competencias que se quieren alcanzar en cada grado. No existen, hasta ahora, documentos
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oficiales que presenten orientaciones explicitas para guiar a los docentes para trabajar estos en el
aula.

En la actualidad se desarrolla un nuevo proyecto, redactado por el Ministerio de
Educacion es el Programa Nacional de Bilingliismo 2004-2019, con cambios en todas las
instituciones como son la implementacion del método CLIC y el uso de cartillas puestas para
decentes en la pagina virtual Colombia aprende. Maestros y estudiantes se certificaran en un
segundo idioma para poder competir en el mundo multilingtista.

La importancia del multilingtiismo para el futuro de Colombia, tanto a nivel nacional
como individual, en los siguientes términos, donde se fomenta el Bilingliismo, impulsa politicas
educativas para favorecer, no sélo el desarrollo de la lengua materna y el de las diversas lenguas
indigenas y criollas, sino también para “fomentar el aprendizaje de lenguas extranjeras, como es

el caso del idioma inglés” (MEN, 2006:5).
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5 Disefio Metodoldgico.
5.1 Enfoque investigativo.

La investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo, ya que reconoce la interaccion
entre los participantes, sus experiencias, creencias, aptitudes y pensamientos de acuerdo a la
propuesta metodoldgica implementada. Partiendo de las caracteristicas de este enfoque de
investigacion, se realizo este proyecto dentro de las actividades diarias de un aula de clase, en el
proceso natural de los estudiantes, para que pudiese observarse sus actitudes en un ambiente
natural.

El papel del docente fue el de observador directo, puesto que realizaba su trabajo de
forma regular pero hacia un ejercicio de observacion dentro de su planeacion y diario de campo
que este caso se llama el proceso significativo dentro del formato utilizado en la institucion
educativa. La recoleccion de los datos es asi directamente influenciada por la experiencia de los
participantes, en este caso estudiantes y docentes.

A partir de la experiencia se realiza el disefio de guias basadas en la metodologia CLIL
para que otros maestros puedan implementarlas en sus aulas de clase, en las cuales se vean

enfrentados a problemas similares con sus estudiantes.

5.2  Tipo de investigacion.

Investigacion descriptiva.

La investigacion descriptiva busca “describir de modo sistematico las caracteristicas de
una poblacion, situacion o area de interés” (Tamayo, 1987, p.44). En este caso las dificultades
que tienen los estudiantes para aprender una segunda lengua y el sentir de los maestros al realizar

sus actividades de clase.
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La investigacion descriptiva detallar como se manifiesta una situacion, o fenémeno, con
este fin se puede especificar las caracteristicas o propiedades de una comunidad. Al ser un aula
bilingue, las demandas por la inmersién en inglés son altas, el analizar las actitudes y aptitudes
de los estudiantes frente a la lengua dieron luz a las necesidades de una nueva didactica para

aprender ingleés.

Por otra parte, el objetivo de la investigacion descriptiva es conocer mediante la
descripcion de las actividades, procesos u objetos; como son las costumbres y actitudes
predominantes en un contexto determinado. Se describieron los comportamientos de los
estudiantes y el sentir del maestro dentro del aula de clase de grado tercero del Gimnasio

Campestre Oxford.

5.3 Linea de investigacion.

El desarrollo de este proyecto se oriento por la linea de investigacion de pedagogia,
didactica e infancia, propuesta por la Facultad de Educacién de la Fundacion Universitaria los
Libertadores. Hace parte de la linea de pedagogia puesto que su objetivo es orientado a fortalecer
el rol del docente y su papel en la ensefianza del inglés, tiene en cuenta la linea de didactica ya
que permite ensefiar un segundo idioma a partir del disefio de unas guias bajo la metodologia
CLIC, en el grado tercero, completa con la linea de infancia porque beneficia el interés de los

estudiantes.

A partir del anélisis se puede realizar una reflexion pedagdgica dentro del aula que
permite que por medio de la didactica el aprendizaje del inglés. Es por este motivo que los
aportes que se tienen en cuenta desde lo pedagdgico, como es el de comprender la préctica de
ensefianza, no puede ser solo una mirada desde lo tedrico si no de lo practico, como reflexion

dentro del aula.
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5.4  Fases de la investigacion.

Fase 1: Definicion del tema y problema de investigacion.

Durante esta etapa se realizé una observacion por parte del maestro en el Gimnasio
Campestre Oxford en los espacios de clase de inglés y ciencias, donde se evidencid en los
estudiantes dificultad en el aprendizaje de una segunda lengua, esto llevé a entender la
importancia de generar estrategias de cambio la ensefianza del inglés, por medio del diario de
campo se hace evidencia de lo observado en el manejo de la segunda lengua y se establecen
categorias de observacion.

La problematica abordada se considera importante por las dificultades de los nifios para
adaptarse al proceso bilingte del colegio Oxford, puesto que mas del 50% de las areas vistas son
ensefiadas en inglés. La mayoria de estos estudiantes ingresan de otras instituciones donde se
utilizan métodos de ensefianza enfocados a la memorizacion de vocabulario y formas
gramaticales, pero no ahondan en otras habilidades comunicativas como el habla, la escucha, la
lectura y escritura de una segunda lengua.

Los estudiantes enfrentan dificultades en sus estudios cuando aprenden nuevos
conceptos o lenguas, es parte del quehacer profesional del maestro buscar y utilizar formas de
ensefianza para innovar y ser facilitadores del conocimiento. Evaluando las metodologias que se
utilizan y las dificultades que presentan los nifios en el aprendizaje, mostrando desinterés,
cansancio en las actividades, predisposicion, entre otras, se hace necesario la busqueda de

estrategias no memoristicas.

Fase 2: Indagacion bibliografica.
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Se inicid una indagacion de los diferentes métodos de ensefianza de la segunda lengua en
los grados de bésica primaria, en busca de un método que integrara y aprovechara el desarrollo
de las habilidades propias de la lengua, se encontré la metodologia CLIL (Content and Language
Integrated Learning), que permite a los estudiantes aprender mas alla de solo la gramética del
inglés viviendo la cultura de otra lengua asi como lo hacen con su lengua materna, en este caso el

espanol.

Fase 3: Trabajo de campo.

Después de identificar el problema y realizar la revision bibliografica de los métodos de
ensefianza de la segunda lengua, se inici6 un trabajo de campo, en el cual la docente de grado
tercero, implement6 algunas actividades bajo la metodologia CLIL en el aula, por medio de las
cuales se evidencio realizar una observacion y seguimiento al desarrollo de éstas, analizando los
pro y contra de las actividades. Este trabajo se realiz6 durante un periodo académico, es decir dos

meses de clase.

Fase 4: Analisis de la informacién y consolidacion de la propuesta.

Se recogieron los datos de la observacion por medio del diario de campo, se analizé el
desarrollo de las clases bajo la metodologia CLIL, se tomaron en cuenta sus postulados para
iniciar el desarrollo de las guias.

A partir de los planteamientos de la metodologia CLIL se crearon 5 guias basadas en las
habilidades linguisticas como lo son: el habla, la escucha, la lectura, la escritura y la gramatica.
Se establecieron unos objetivos para el grado tercero de primaria en donde se espera sean

aplicadas. Estas guias se enfocan en las actividades que se pueden realizar teniendo en cuenta el
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tiempo y recursos que se necesitan para desarrollarlas, el lenguaje que se espera produzcan los
nifios y el que se va a ensefiar en cada actividad.

Después de desarrollar las guias de apoyo al docente, se planted unas recomendaciones
pedagogicas que les brindara a los maestros que quieran implementar esta estrategia, las
motivaciones para ponerlas en préctica, asi como consejos y rutas para el desarrollo de las

actividades basadas en la metodologia CLIL.

5.5 Poblaciéon y muestra.
5.5.1 Poblacion.

El Colegio Gimnasio Campestre Oxford, ubicado en Chia, Cundinamarca, en la antigua
via a Cajica, es una institucion educativa bilingle, mixta, calendario A, con 10 afios de
experiencia en la educacion, para nifios de preescolar, basica primaria y basica secundaria
certificados bajo la norma ISO 9001 SC-CRE357775 resolucion 010749 del 21 de diciembre del
2009 y con modificacién de aprobacion para la basica media bajo resolucion 1989 del 26 de
junio de 2014. Cuenta con 132 estudiantes desde el grado parvulos hasta el grado noveno, cada
grupo tiene un namero de estudiantes entre 6 a 15 nifios, buscando una educacion personalizada.

Las familias que pertenecen a la institucion se encuentran entre los estratos 4, 5y 6. La
mayoria de los padres de familia son profesionales, con posgrados o maestrias en sus areas de
trabajo. Los estudiantes han tenido la posibilidad de viajar al extranjero en mas de una ocasion lo
que les permite hablar y practicar el inglés fuera del aula.

El colegio se encuentra en un espacio campestre, cuenta con 13 salones de clase, uno para
cada grado, junto al de danza, arte y sistemas. Tiene amplias zonas de juegos divididas en zonas

de preescolar, primaria y bachillerato. EI Gimnasio Campestre Oxford cuenta con el apoyo de 18
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maestros dentro de su cuerpo docente donde el 50% de ellos son bilingiies y se encuentran

certificados entre los niveles B1, B2 y C1 segln el marco comun Europeo.

5.5.2 Muestra.

Se tom6 como muestra para el desarrollo del proyecto el grado tercero de primaria, esta
conformado por 10 nifios, 3 nifias y 3 nifios entre los 8 y 10 afios de edad, el 60% de los
estudiantes han ingresado a partir del grado primero hasta el grado tercero a la institucion y el
40 % de ellos llevan el proceso desde los primeros grados del preescolar. La tutora, docente de
inglés y ciencias de los estudiantes de este grado es una de las participantes del proyecto, esto le
permitié observar de manera directa y activa los diferentes espacios bilinglies que se viven en el

aula.

5.6 Instrumentos de recoleccion de datos.
Para el desarrollo de este proyecto se utilizaron dos instrumentos para la recoleccion de

datos:

5.6.1 Diario de campo.

Dentro de la planeacidon y el desarrollo de las clases en el Gimnasio Campestre Oxford se
realiza un formato en el cual se escriben los temas del bimestre, las habilidades propias de la
lengua a trabajar y la actividad propuesta para la clase. El diario de campo dentro de este
formato se le denomina “proceso significativo”, cumpliendo las mismas funciones del diario de
campo, en donde el docente registra lo sucedido en clase, como fue el proceso de la actividad,

actitud y respuesta de los nifios a ésta y su sentir ante lo sucedido (Anexo 2).
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5.6.2 Encuestas.
Se realiz6 una encuesta que fue respondida por 5 docentes del Gimnasio Campestre
Oxford, éstas permitieron conocer puntos de vistas y concepciones sobre la ensefianza y el

aprendizaje del inglés como segunda lengua en los grados de la bésica primaria (Anexo 3).

En esta encuesta se disefiaron seis preguntas cerradas que permitieron evidenciar el grado
de educacion del docente, sus afios de experiencia en el sector educativo, capacitacion en una
segunda lengua. Las otras tres preguntas relacionan con su rol como docente de inglés dentro de

la institucion indagando su sentir frente a la ensefianza del mismo.

5.7 Resultados.

5.7.1 Diario de campo

Se establecid una categoria de analisis en los diarios de campo: la percepcion del maestro

frente a sus planeaciones de clase.

La observacion permitid evidenciar que la mayoria de los nifios participan de las
actividades propuesta por el docente, cuando algun tema presenta dificultades o no es facil de
entender se manifiestan acciones por parte del estudiante que interrumpen los espacios
académicos, como: levantarse del puesto en reiteradas ocasiones, interrumpir con comentarios
que no corresponden a la clase, pedir permiso para ir al bafio o enfermeria y cuando se realiza

trabajo en grupo, burlarse de los errores de los comparieros.

Estas acciones hacen reflexionar al maestro sobre su propuesta en clase, es de donde nace

esta categoria de analisis, ya que el docente ha realizado un ejercicio de planeacion previa, pero
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que por complejidad del tema los estudiantes no responden de la manera esperada a la actividad
de clase, el maestro dentro de la escritura del proceso significativo emplea acciones rapidas para
responder a estas situaciones. En busca de un apoyo para que estas situaciones no fuesen
reiterativas, se realiz6 una reflexion en la metodologia que se implementaba en el aula, como
grupo de trabajo se consolidaron estrategias que permitirian ensefiar el inglés de una manera

diferente y se encontr6 el CLIL como una metodologia que se acercaba al objetivo del maestro.

Los docentes reflexionaban dentro de sus escritos en el diario de campo planteandose
preguntas como ¢Por qué los estudiantes no respondieron como yo esperaba a esta actividad?
¢ Este trabajo podia plantearse para mayor o menor tiempo? ¢Por qué este estudiante no le gusta
entrar a clase? ¢Qué estd pensando ese estudiante? Entre otras. Se materializaban las respuestas a
estas preguntas en las nuevas actividades que se planteaban en su planeacion, nuevamente en el

diario de campo contestaban como habia resultado los cambios hechos.

5.7.2 Encuestas

A continuacion se muestran los resultados de las encuestas, de acuerdo a cada pregunta:

Las encuestas se aplicaron a cinco docentes del Gimnasio Campestre Oxford, las cinco
docentes ensefian inglés en diferentes grados de la institucion, dos en grado primero, una en

grado segundo, otra en grado cuarto y sexto y la ultima en séptimo, octavo y noveno.
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1) De las siguientes opciones responda cual es su nivel educativo

Nivel de formacidn

0%

%
0%

80%

@ Bachillerato Técnico Universitario Otros
Esta pregunta muestra que el 80% de los docentes tiene estudios universitarios y el 20%
aun no ha finalizado sus estudios de educacion superior.

En la institucion educativa se da oportunidad de trabajo a personas que no han finalizado
sus estudios superiores, pero tienen certificacién de un nivel minimo B1 de Inglés, segun el

marco de referencia Europeo.

2) Cuantos afios de experiencia tiene laborando

Experiencia laboral.

M1 a3aios 4 a7 aios 8 0 mas afios
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Se muestra que los docentes que trabajan en el Gimnasio Campestre Oxford tienen menos
de 7 afios de experiencia laboral, la mayoria de ellos se graduaron hace poco de sus estudios de

educacion superior.

El 60% de los docentes encuestados estan en curso de su primer afio de experiencia

laboral, estan en construccion de material didactico para el desarrollo de las clases.

3) ¢Cuenta usted con capacitacion en cursos especializaciones en inglés?

Capacitacion en Inglés

No; 1; 20%

Si; 4; 80%

Si @ No

Se evidencia que el 80% de los docentes tienen capacitacion en ensefiar el area de inglés

y solamente el 20% aln no tiene la capacitacion certificada.

Para poder ser parte del equipo de trabajo del Gimnasio Campestre Oxford los docentes
deben tener certificacidn en el idioma inglés bajo algun examen abalado por el Consulado
Britanico y certificado bajo el marco de referencia Europeo, para poder ensefiar en los grados de
preescolar los docentes deben certificarse con nivel B1, en primaria y media con nivel B2 y en

media vocacional con nivel C1.

4) ¢Cree usted que es importante ensefiar el area de inglés?
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Capacitacion en Inglés

0%

100%

ESi ENo

Se manifiesta que todos los docentes creen que ensefiar el area de inglés es importante
dentro del curriculo escolar, realizando conversaciones con estos docentes muestran sus
oportunidades de capacitacion y formacion académica les ha mostrado que saber una segunda

lengua ha permitido tener mejor acceso a la educacion y a oportunidades laborales.

5) ¢Le agrada ensefiar el area de inglés?

Ensenar

0%

100%

ESi ENo

Esta grafica muestra que al 100% de los docentes encuestados de la institucion les agrada
ensefar el area de inglés, ya que la mayoria de ellos se han especializado en esta area del

conocimiento.
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Cada maestro encuestado manifiesta que el agrado que siente por ensefiar una segunda
lengua parti6 de su experiencia como estudiantes desde a primaria, donde tomaron gusto e

interés por aprender inglés.

6) ¢ Implementaria usted una propuesta pedagogica para la ensefianza del inglés?

Propuesta pedagdgica

0

Si @ No

La implementacion de una propuesta pedagogica unificada es el anhelo de los docentes

del Gimnasio Campestre Oxford para ensefiar inglés como segunda lengua.

Dentro delas metodologias que los maestros conocen se encuentra: el método directo,
traduccion gramatica, TPR (Respuesta fisica total), CALLA (Enfoque Cognitivo del Aprendizaje
del Lenguaje Académico), método audio lingual y el método natural, con el cual se trabaja en la
institucion.

5.7.3 Analisis de resultados.

El sujeto de andlisis de nuestro proyecto fueron los maestros, se utilizaron dos elementos

de recoleccion de datos, el diario de campo de la maestra titular del area y una encuesta realizada

a los docentes de inglés del Gimnasio Campestre Oxford.
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El diario de campo fue el primer elemento que se utiliz6 para realizar una observacion de
clase, en donde el docente participa de las actividades en clase, pero al tiempo realiza
observacion del grupo, las respuestas de los estudiantes frente a las actividades planteadas, sus
triunfos y frustraciones frente a lo que realiza. Alli también se plasman preguntas que surgen en
la clase, el vocabulario que se ha manejado, las dificultades que se presentaron en el aula y las

recomendaciones para futuras actividades.

Al evidenciar las dificultades que presentaba la maestra titular de grado tercero en el aula,
se decidid realizar una encuesta a las otras docentes de inglés para conocer su experiencia frente
al desarrollo de las clases de inglés en el colegio. Se decidié conocer su nivel educativo y
experiencia laboral, porque al igual que los estudiantes, tienen dificultades en su trabajo por su

poca experiencia.

La importancia del rol del maestro dentro de la ensefianza del inglés es alta, ya que es uno
de los actores del proceso, por esta razén dentro de la encuesta se preguntaba si disfrutaban
ensefarla, puesto que el ambiente que se disponga en el aula y la actitud del maestro en clase
interfiere en el aprendizaje de los estudiantes. Estos dos instrumentos de analisis permitieron
establecer cual era el objetivo de este proyecto y el verdadero objeto de estudio, que al final fue

brindar herramientas al docente para ensefiar inglés a sus estudiantes.
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6 Propuesta.

La metodologia CLIL propone hacer una inmersion en el lenguaje y cultura de la segunda
lengua que se va a ensefiar, en este proyecto se haré en el inglés, a través de las guias, las cuales
se llevaron a cabo en torno a una pregunta global, en este caso se enfocaran al desarrollo de las
habilidades propias de la lengua que son: escritura, lectura, habla, escucha y gramética. En la
siguiente tabla se realizo la clasificacion de lo que se pretende lograr a partir de la metodologia
CLIL en el aula de grado tercero. Las actividades se plantearan en tres momentos, la
introduccién en donde el maestro lidera el momento haciendo una presentacion del tema,
mostrando un video, realizando una lectura, entre otras. El desarrollo que es el momento en que
maestro y estudiante trabajan juntos para apropiarse del lenguaje y tematica planteada. Y
finalmente se realizara la practica que es el momento en que se hace evidente las actividades de

evaluacion que demuestran que el estudiante aprendio.

El siguiente cuadro muestra los objetivos de la propuesta.

CONTEXT e Preparar a los estudiantes para la globalizacion,
@) desarrollando el curriculo escolar a traves de la ensefianza de
otras lenguas.

e Acceder a certificacion internacional, bajo
parametros de instituciones internacionales como el British
Council.

e Mejorar los perfiles educativos ya que el CLIL
refleja una educacion metalinguistica.

CONTENI e Presentar diferentes perspectivas de estudio,

DO utilizando maédulos historicos donde los textos sean usados en
diferentes lenguajes.

e Preparar para futuros estudios, utilizando las TICS
(Tecnologias de la informacion y la comunicacion) para
proporcionar acceso a informacion internacional.

e Habilidades para el trabajo en la vida, preparar a los
estudiantes en estudios académicos para que aprendan en sus
estudios futuros.

e Acceder a un tema especifico de conocimiento en
otro lenguaje.
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LENGUAJ e Mejorar el objetivo del lenguaje como competencia
E a través de la inmersion en un lenguaje de calidad con el CLIL.

e Desarrollo de las habilidades de comunicacion oral
ofreciendo un rango amplio de rutas de comunicacion.

e Profundizando en la conciencia del desarrollo de
ambas lenguas tanto la materna como la que ensefie el CLIL,
por medio del curriculo escolar donde las instituciones brinden
mas del 50 % de esté en segunda lengua.

e Adquirir autoconfianza en el lenguaje aprendido
participando de diferentes escenarios que permitan una
inmersion en la lengua.

e Introduciendo el aprendizaje y uso de otra lengua,
combinando actividades para alcanzar logros de aprendizaje de
la lengua y juegos que permitan desenvolverse en esta.

APRENDI e Aumentar la motivacion del aprendizaje, a través del
ZAJE CLIL se recuperaréa la confianza que los estudiantes pueden
haber perdido por otros métodos de ensefianza.

e Utilizar diversas actividades que se puedan
aprovechar en el aula, para los estudiantes que tengan
dificultades en el lenguaje.

e Desarrollar estrategia de aprendizaje individual,
apoyarse en otras areas de ensefianza como ciencias, que
pueden ser del interés del estudiante mas que la lengua en si.

CULTURA e Construir conocimiento intercultural, comprensién y
tolerancia, conocer otras culturas y sus caracteristicas.

e Desarrollo de habilidades comunicativas
interculturales, desarrollo de proyectos con ayuda de
estudiantes de otras naciones.

e Aprender sobre paises o regiones cercanas, que
busca que estudiantes y profesores compartan recursos y
objetivos de ensefianza y aprendizaje. Introducir un contexto
cultural mas amplio, realizar estudios comparativos con ayuda
de videos.

TABLA DE PRESENTACION DEL TEMA.
PREGUNTA: {Qué conoces sobre las comunidades?
LOGRO GLOBAL.: Conocer en que se parecen y diferencian las comunidades.

NIVEL: Tercero

OBJETIVOS

o Indagar en los conocimientos previos de los nifios sobre que es una
comunidad.
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o Presentar qué es una comunidad y quiénes pertenecen a ella.

o Ayudar a los estudiantes a entender que pueden aprender en una
segunda lengua.

o Ayudar a los estudiantes a entender que realizar un registro de las
palabras nuevas es importante.

o Contribuir al aprendizaje de nuestros comparieros, trabajando en
grupo y exponiendo temaéticas desde lo aprendido.

CRITERIOS PARA EVALUACION

o Entender que es comunidad.

o Identificar quienes hacen parte de la comunidad y sus funciones.

o Clasificar las caracteristicas de las personas que hacen parte de la
comunidad.

o Construir vocabulario que permita a hablar sobre las comunidades.

OBJETIVOS DE ENSENANZA
(Lo que el maestro planea enseiar)

CONTENIDO COGNICION
eIntroduccion al tema. o Proveer a los estudiantes
eQué es una comunidad. con oportunidades para aprender
ePersonas que hacen parte de la los conceptos y aplicarlos en
comunidad. diferentes contextos.
eAcciones que se realizan en la . Permitir a los estudiantes
comunidad. identificar las similitudes y
diferencias de una comunidad.
o Propiciar el conocimiento

por las caracteristicas de las
comunidades.

o Construir, utilizar y usar
nuevo vocabulario.
° Alentar la curiosidad de los

estudiantes por medio de uso
creativo del lenguaje y de
preguntas.

CULTURA

o Identificar las comunidades, las personas que pertenecen aellay
las acciones que alli se realizan. Comparando con las comunidades a las que el
estudiante pertenece.

o Concientizar la importancia de las comunidades en el desarrollo
social.

o Entender que se puede aprender, no importa el lenguaje que se
utilice.

COMUNICACION

LENGUAJE DE LENGUAJE POR LENGUAJE A
APRENDIZAJE. APRENDIZAJE. TRAVES DEL
APRENDIZAJE.
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VOCABULARIO: e  Cuestionarse
comunidades, profesiones, uno al otro con preguntas e  Distinguir el
adjetivos, acciones, como: ¢Qué sabes lenguaje que se necesita
adverbios... sobre...? ;Puedes de las actividades
decirme algo sobre...? realizadas.
e  Clasificacion e Retener
: conocer las lenguaje de parte del
caracteristicas de las maestro y del estudiante.
comunidades y quienes e  Hacer uso de
hacen parte de ésta. las explicaciones de los
o Comparar y pares.
contrastar: las diferencias e Registrar,
y semejanzas de las predecir y aprender
comunidades a las que se nuevas palabras.
pertenece y se
conocieron.
e Oftras:
¢ Como deletreas esta
palabra? ;qué
significa...?

RESULTADOS DE APRENDIZAJE.
(Lo que se espera el estudiante pueda hacer al final de la clase)

o Demostrar entendimiento del concepto de comunidad y que la
compone.

o Distinguir las semejanzas y diferencias de las comunidades.

o Conocer quienes hacen parte de las comunidades y sus funciones.

o Escribir textos descriptivos de quienes hacen parte de la
comunidad.

o Clasificar informacion dada.

o Poder realizar relacion entre iméagenes y conceptos aprendidos.

o Interpretar informacion visual.

o Usar el lenguaje creativamente.

o Realizar y responder wh questions.

o Usar un registro de nuevo vocabulario aprendido en clase.

o Desenvolverse en exposiciones sobre la tematica apropiada.

GUIA 1.
HABILIDAD: LECTURA.
¢QUE CONOCES SOBRE LAS COMUNIDADES?

OBJETIVO: Reconstruir una historia leida, utilizando imagenes como apoyo secuencial.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA — APRENDIZAJE. |
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INTRODUCCION: Realizaremos la lectura de la vida de un nifio llamado
Héctor, en donde se cuenta que hace el en un dia. (Anexo 4). Esta lectura se realizara en
voz alta, todos los nifios acompafiados del maestro realizaran la lectura asi escucharan y
practicaran la pronunciacion.

DESARROLLO: Se presentaran imagenes de los acontecimientos que narra la
historia, por medio de preguntas a manera de juego los nifios organizaran la secuencia de
la historia. Haciendo énfasis en el papel de Héctor en su comunidad.

PRACTICA: Cada nifio podréa con ayuda de las imagenes narrar la historia con
sus palabras, teniendo en cuenta los hechos més importantes de la narracion.

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

e El profesor revisa el trabajo grupal e individual.
e Los estudiantes realizaran un juego de secuencia.
Interaccion con los comparieros.

e Participacion en las actividades propuestas.
e Narracion de la historia (lenguaje utilizado, uso de una secuencia en la narracion).
e Autoevaluacion.
USO DEL LENGUAJE.
LENGUAJE PARA EL MAESTRO: LENGUAJE PARA EL
e Vamos a empezar. ESTUDIANTE:
e Organicemos el salon. e La historia comienza...
e Escuchemos. luego... después... al inicio...
e Leamos al tiempo. finalmente. ..
e Organicemos las imagenes. * Yocreoque...
e ;Qué sabes de...? e Me puedes ayudar.
e ;Puedes decirme...? * Nolosé
e ;Doénde ocurrié...? e (Qué significa...?
e ;Qué piensas de...? e En la historia Héctor...
e Cuéntanos lo que paso...

RECURSOS.

Proyector para que todos vean la lectura.
Imagenes de la lectura.

TIEMPO

90 minutos

NOTAS

Los estudiantes pueden hacer algunas intervenciones en espariol, si no conocen
las palabras en inglés, el profesor podra decirle como se dicen para que el continte su
exposicion. Pueden usar diccionarios para apoyarse en el vocabulario. Si se equivocan en
el orden de la secuencia, sus compafieros pueden colaborar en la construccion de la
misma.

GUIA 2.
HABILIDAD: ESCRITURA.
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¢.QUE CONOCES SOBRE LAS COMUNIDADES?

OBJETIVO: Describir las caracteristicas psicologicas de una persona a partir de las
acciones que realice.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA — APRENDIZAJE.

INTRODUCCION: Realizaremos un cuadro base para describir una persona
(Anexo 5), tendremos unos carteles con unos adjetivos que podemos utilizar para
completar el cuadro, el cuadro se dividira en dos columnas, en la primera columna
describiremos que accion realiza la persona y en la segunda pondremos un adjetivo que
la califique.

DESARROLLO: Entre maestro y estudiantes escogeran una persona con la cual
realizaran un ejemplo de este cuadro, puede ser el maestro ya que todos los nifios tienen
una lectura de él o ella.

PRACTICA: Cada nifio escogera una persona que conozca y la describira
siguiendo el cuadro planteado.

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

e El profesor revisa el trabajo grupal e individual.

Los estudiantes realizaran una lista de adjetivos.
Interaccion con los comparieros.

Participacion en las actividades propuestas.

Completar el formato con las indicaciones dadas.

Revision del uso de la gramatica y coherencia en el escrito.
e Autoevaluacion.

USO DEL LENGUAJE.

LENGUAJE PARA EL LENGUAJE PARA EL
MAESTRO: ESTUDIANTE:
e \/amos a empezar. e Elellaes...
Organicemos el salon. e Yocreoque...
Escuchemos. e Me puedes ayudar.
VVeamos este cuadro. e Nolosé.
Organicemos nuestras ideas. e/ Qué significa...?
(Qué sabes de...? e . es honesto, inteligente...

(Puedes decirme...?
(Qué adjetivo conoces...?
(Qué piensas de...?
(,Coémo es...?7

RECURSOS.

Proyector, para proyectar el cuadro que vamos a trabajar.
Hoja de trabajo con el cuadro anexo.

Cartel con lista de adjetivos.

Lapices, borradores, tajalapiz.

TIEMPO

90 minutos

NOTAS
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Los estudiantes pueden escribir palabras en espafiol, preguntar su escritura. Puede
decirse como se escribe por medio del deletreo, asi reforzaremos otras habilidades. Debe
hacerse una retroalimentacion individual de la escritura a cada nifio.

GUIA 3.
HABILIDAD: ESCUCHA.
¢QUE CONOCES SOBRE LAS COMUNIDADES?

OBJETIVO: Construir objetos a partir de instrucciones dadas.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA — APRENDIZAJE.

INTRODUCCION: Realizaremos la presentacion de una figura en origami paso
a paso, que permitird escuchar y seguir instrucciones, asi como trabajar en equipo.
Caracteristicas importantes para vivir en comunidad.

DESARROLLO: Siguiendo este paso a paso realizaremos una figura en origami.

PRACTICA: Cada nifio realizara una cartelera con un paso a paso de una figura
en origami. Expondré a sus compafieros como realizarla y ellos la realizaran.

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

e El profesor revisa el trabajo grupal e individual.
e Los estudiantes realizaran figuras en origami completando los pasos dados.
e Interaccién con los comparieros.
e Participacion en las actividades propuestas.
e Exposicion de la cartelera realizada, explicando el paso a paso.
e Autoevaluacion.
USO DEL LENGUAJE.
LENGUAJE PARA EL LENGUAJE PARA EL
MAESTRO: ESTUDIANTE:
. Vamos a empezar. ePara empezar... luego...
e  Organicemos el salén. eYo creo que...
o Escuchemos. ¢ Me puedes ayudar.
e  Sigue los pasos. eNo lo sé.
e  Realiza los dobles. ¢/ Qué significa...?
e  ;Como crees que es...? e Debes hacer el siguiente paso...
o (Puedes decirme...? eRealiza los dobles...
. (Qué ocurri6...?
. (Qué piensas de...?
° Cuéntanos lo que paso...

RECURSOS.

Carteleras con el paso a paso de la figura en origami.
Papel de origami.

TIEMPO

180 minutos
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NOTAS

Los estudiantes pueden hacer algunas intervenciones en espariol, si no conocen
las palabras en inglés, el profesor apoyara la explicacion del paso a paso que los nifios
expondran, por si se confunden. Debera hacerse una revision previa de las carteleras y
del vocabulario utilizado.

GUIA 4.
HABILIDAD: HABLA.
¢QUE CONOCES SOBRE LAS COMUNIDADES?

OBJETIVO: Describir personas a partir de una imagen dada.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA — APRENDIZAJE.

INTRODUCCION: El maestro presentara la imagen de una persona, describira
el aspecto fisico de esa persona y algunas caracteristicas psicoldgicas de la misma.

DESARROLLO: Con la misma imagen cada nifio dird una caracteristica fisica o
psicoldgica y escribiran en el tablero la palabra mas importante como el color de piel,
0jos, si es alto bajo, amoroso, amigable, entre otras.

PRACTICA: Cada nifio traera la imagen de una persona y la expondra a sus
comparieros, exponiendo las caracteristicas fisicas y psicoldgicas de esta.

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

El profesor revisa el trabajo grupal e individual.

Los estudiantes realizaran una exposicion de la descripcion de las personas.
Interaccion con los comparieros.

Participacion en las actividades propuestas.

Autoevaluacion.

USO DEL LENGUAJE.

LENGUAJE PARA EL MAESTRO: | LENGUAJE PARA EL ESTUDIANTE:
e \Vamos a empezar. Eloellaes...

Organicemos el salon. Yo creo que...
Escuchemos. Me puedes ayudar.
Esta persona es... No lo sé.

Organicemos las ideas.
(Qué sabes de...?
(Puedes decirme...?
(Donde se encuentra...?
(Qué piensas de...?

e (Cuéntanos como es...

(Qué significa...?

RECURSOS.

Iméagenes de personas.

Listas de adjetivos descriptivos y caracteristicas fisicas.
Tablero.

Marcadores.
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TIEMPO

90 minutos

NOTAS

Los estudiantes pueden hacer algunas intervenciones en espafiol, para asegurarse
una mejor descripcién puede pedirse la imagen de uno de sus padres para que sepa bien
de quien ésta hablando.

GUIAS.
HABILIDAD: GRAMATICA.
¢QUE CONOCES SOBRE LAS COMUNIDADES?

OBJETIVO: Utiliza el presente simple para describir las acciones que realice una persona.

ACTIVIDADES DE ENSENANZA — APRENDIZAJE.

INTRODUCCION: Se proyectara un video sobre las personas que hacer parte de
una comunidad, haciendo referencia a las profesiones.

DESARROLLO: Se debe tener iméagenes con las profesiones mas importantes
de una comunidad, como policias, bomberos, profesores, médicos, enfermeros, entre
otros.

PRACTICA: En sus cuadernos cada nifio dibujara las personas con su profesion
y escribira 3 acciones que realice.

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR.

e El profesor revisa el trabajo grupal e individual.
Los estudiantes realizaran un juego adivinar que profesion es y que hacen.
Interaccion con los comparieros.
Participacion en las actividades propuestas.
Utilizar el presente simple para describir las funciones de cada profesion.
Identificar elementos tipicos de cada profesion.
e Autoevaluacion.
USO DEL LENGUAJE.

LENGUAJE PARA EL MAESTRO: LENGUAJE PARA EL ESTUDIANTE:
e\amos a empezar. e FEl/ella hacen...
eOrganicemos el salén. e Yo creo que...
eEscuchemos. e Me puedes ayudar.
eOrganicemos las iméagenes. e Nolosé.
¢, Qué sabes de la profesion...? o /Qué significa...?
¢;Puedes decirme que profesion...? e Los bomberos/policias/profesores...
¢, Qué profesion es...?
eCuéntanos que hacen en...

RECURSOS.

Proyector.

Computador para poner el video
Iméagenes de las profesiones.
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Cuadernos.
Lapices y colores.

TIEMPO

90 minutos

NOTAS

Los estudiantes pueden hacer algunas intervenciones en espaiiol, si no conocen
las palabras en inglés, el profesor podra decirle como se dicen para que el continte su
exposicion. Pueden usar diccionarios para apoyarse en el vocabulario. El trabajo puede
realizarse en grupo o individual.
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7 Reflexion pedagogica.

La ensefianza de una segunda lengua en Colombia se ha fortalecido en los Gltimos 10
afios, teniendo en cuenta la preocupacion de las instituciones educativas por mejorar sus
curriculos en torno a la ensefianza del inglés en la mayoria de éstas. Las metodologias utilizadas
en algunas instituciones no han permitido que los estudiantes disfruten el aprendizaje de una

segunda lengua, por lo contrario, han creado rechazo a la apropiacion de nuevos idiomas.

En busca de metodologias innovadoras que alentaran el interés por aprender inglés se
decidio disefiar unas guias de apoyo para el docente basandose en la metodologia CLIL, esa
metodologia no solo alienta al docente a tener un espiritu investigativo para ensefiar a los
estudiantes, sino que permite que los estudiantes vean las areas del conocimiento integradas y

tengan la posibilidad de conocer otras culturas.

Este proyecto presenta 5 guias para ayudar los maestros de inglés, especialmente el de
tercer grado a disefar sus clases bajo a metodologia CLIL y fortalezca las habilidades propias de
la lengua, como lo son el habla, escucha, escritura, gramatica y lectura. Estas se disefiaron para
que los maestros puedan tener un orden en su planeacion, objetivos claros, ya que se describe
qué espera lograr al aplicar esta actividad. Se hace énfasis en el lenguaje a utilizar, puesto que el
vocabulario que deseamos ensefiar debe estar claro en nuestras clases y el tema en especifico lo

vamos a llamar cognicion, lo que los nifios van a aprender.

El formato guia facilita a los docentes a plantear actividades integrando la cultura donde
se desarrolla la segunda lengua, esto ayudarad a que no se entre al aula sin tener una intencion de
aprendizaje por parte del maestro y asi los estudiantes ya generaran altas expectativas a lo que

van a aprender en el aula, los temas no son solamente de caracter gramatical, como lo

61



presentaban los métodos tradicionales. En la metodologia CLIL se integran areas como ciencias

y sociales que permiten a los aprendices tener una integralidad en sus conceptos.

Aquellas personas que conocen y empiezan a aplicar la metodologia CLIL en sus aulas,
pueden ver que los estudiantes desarrollan habilidades con mayor facilidad. La proyeccion de
videos, audios, lecturas, entre otras, permite escuchar la pronunciacién de las palabras, los
acentos y da la posibilidad de ver la intencion de lo que se dice, como en las guias 1y 3. En la
habilidad de la lectura se hace énfasis al uso de cuadros o diagramas que ayuda a organizar las
ideas para realizar un escrito, segun la intencion del texto como en la guia 2. Les brinda a los
estudiantes por medio de exposiciones, mesas redondas, participacion en clase, la posibilidad de
expresarse y de utilizar el vocabulario aprendido como en la guia 4. Sin olvidar la parte formal

de la lengua, las normas del habla y la escritura gramatical como en la guia 5.

Este proyecto es una invitacion a otros docentes a investigar, a crear clases que integren
el interés de los estudiantes, que por medio de la ensefianza de la segunda lengua les dé acceso
ellos al mundo multilingdista donde vivimos, que puedan conocer culturas y caracteristicas de
otros paises sin viajar. La metodologia CLIL no es solamente una forma de ensefiar una segunda
lengua en las aulas, es la posibilidad de aprender a diario, de ser maestros y estudiantes
constructores y aprendices de lo que el mundo es, de la realidad que vivimos y del contexto que

construimos a diario.
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8 Conclusiones.

De acuerdo con el objetivo general propuesto se logro disefiar unas guias bajo la
metodologia CLIL que se va a utilizar como apoyo a los docentes de grado tercero de primaria
para fortalecer la ensefianza del inglés como una segunda lengua, basando su trabajo en el
desarrollo de las habilidades propias de la lengua como los son el habla, la escucha, la escritura,
la lectura y la gramatica.

Con referencia a los objetivos especificos; se partio de una problematica observada en el
aula que permitio identificar las actitudes que presentaba los estudiantes frente a la ensefianza del
inglés y el sentir de los maestros frente a estas situaciones invitdndolos a la indagacion de
diferentes estrategias que existen para la ensefianza de éste en nifios de basica primaria, lo que
Ilevo a la busqueda de una nueva didactica de trabajo.

La implementacion de la metodologia CLIL como nueva pedagogia en el aula permitira a
los maestros realizar una integracion en las areas de aprendizaje, lo cual servira al proceso de los
estudiantes para hacerse inmersos en la cultura inglesa y americana. Para asi aprender inglés
desde la realidad y la necesidad de desenvolverse en un espacio intercultural y multilingista.

Este trabajo deja ver la importancia de ensefiar inglés en el grado de tercero de primaria e
invita a los docentes a asumir un rol investigativo para el beneficio de sus estudiantes, estimula a
que no se rindan ante las dificultades que enfrenta ensefiar una segunda lengua desde una edad
temprana, es una experiencia que llama a la basqueda de herramientas para hacer de la segunda

lengua un espacio que permita divertirse, poder expresarse y aprender al mismo tiempo.
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9 Recomendaciones.

Se recomienda a los docentes que realicen una observacion rigurosa de las actividades
desarrolladas con sus estudiantes en el aula, para poder identificar las dificultades que ellos
presenten durante el aprendizaje de una segunda lengua y asi poder establecer acciones frente a
esto, empleando nuevas estrategias y asi despertar el interés de los nifios frente a las teméticas
maés dificiles. Se propone consultar e indagar otras metodologias pedagdgicas que apoyen sus
metas como docentes, que permitan ayudar a sus estudiantes a desenvolverse en el aula con
libertad para aprender, no dejar de capacitarse en el uso de la lengua, para poder ensefiarla de la

mejor manera posible.

Implementar la metodologia CLIL les permitira preparar a sus estudiante para que puedan
desenvolverse en un pais diferente, entendiendo qué sucede a su alrededor y potenciando su
capacidad de aprendizaje a través de la cultura y de la inmersién en una segunda lengua. Este
proyecto fue disefiado para las necesidades de una poblacién de estudiantes especifica, pero
maestros de todas los grados de preescolar, primaria, bachillerato y los de educacién superior
pueden acceder a él para preparar sus clases, sin olvidarse que en todas las edades se inicia el
aprendizaje de una segunda lengua de la misma manera, por esto este proyecto puede ser Util

para todos los docentes que la ensefian.
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11 Anexos.

17.1 Anexo 1: RAES Antecedentes.

TIPO DE DOCUMENTO:

Investigacion

TIPO DE IMPRESION:

Impresa

NIVEL DE CIRCULACION:

Restringida

ACCESO AL Universidad EAFIT de Colombia
DOCUMENTO:

TITULO DEL Metodologias Para la ensefianza de las lenguas
DOCUMENTO: extranjeras. Hacia una perspectiva critica.
AUTOR: Ana Patricia Mufioz Restrepo

PUBLICACION: 21 de junio del 2010
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Las primeras teorias sobre el desarrollo y
adquisicion del lenguaje han sido clasificadas
dentro de la teoria conductista en donde se
concebia el cerebro como una caja negra la cual
habia que llenar de informacién por medio de
estimulos. La ensefianza de las lenguas se
implementaba por medio de la repeticion,
memorizacién, mimica, repeticion de dialogos,
pronunciacién y reconocimiento exitoso al hacer las
cosas bien.

La posicion de la direccion de idiomas es opuesta a
la teoria conductista, si reconoce que algunos de
los métodos utilizados alli pueden funcionar como
estrategias de autocorreccién pero no como la guia
de trabajo, puesto que la adquisicién de una lengua
no es solamente la transmision de saberes, sino
también por la interaccion entre pares, del aprendiz
con su maestro, de vivir una inmersion en la
misma.

Hacia mediados del siglo xx surge la teoria
cognitivista la cual le da prioridad a la persona que
aprende, en donde su proceso de adquisicion del
aprendizaje y en si de la lengua se tiene en cuenta
desde lo significativo y el interés de quien aprende,
teniendo en cuenta que el cerebro ya se ve de una
forma diferente, puesto se entiende que vive
diferentes procesos para apropiarse de un
conocimiento, primero se conoce luego lo vive y
finalmente lo interioriza.

De la teoria cognitivista, surge la teoria socio
constructivista que tiene mas en cuenta lo social,
como su nombre lo indica donde la adquisidor de la
lengua es importante porque sucede por medio de
la interaccion con los otros, se basa en los
planteamientos de Vygotsky y su teoria de la zona
de desarrollo proximo. Se les da mayor importancia
a los nifios y adultos en este proceso de
aprendizaje que es compartido y completamente
social e interactivo.

El enfoque comunicativo surge de la fusion de
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planteamientos de las teorias cognitivista y socio
constructivistas, en donde se tiene en cuenta la
interaccion con el otro y la importancia de los
procesos que cada uno tiene para interiorizar una
segunda lengua, en donde se enfatiza a la
competencia comunicativa, en donde tiene que
hacerse una inmersion en la lengua, sentir la
necesidad de hablarla, y por supuesto de pensar en
la misma. También se habla del enfoque accionar
en el cual como su nombre lo dice se deben
realizar acciones en las cuales se tenga un papel
social de participacion en una comunidad que hable
la lengua que se esté aprendiendo.

Todas estas acciones que se implementan en el
centro de idiomas de la EAFIT se basan en el
marco comun europeo para la ensefianza de las
lenguas extranjeras, lo cual permite que se
establezcan los objetivos a alcanzar que son: hacer
produccion y expresion oral y escrita, comprension
oral, escrita y audiovisual; interaccion oral y escrita
y mediacion.

La posicion que toma la direccion de idiomas de la
Eafit frente a estos postulados de aprendizaje y
pedagogia desde el punto de vista del maestro es
gue debe ser critico frente a las situaciones que se
le presenten en el aula, €l debe crear e
implementar estrategias, material didactico y en si
didacticas para ensefar un segundo idioma en este
caso el inglés en un aula de clase. Sin reconocer
gue la ensefianza de una segunda lengua no se
enfoca solamente a lo gramatical, oral escrito sino
de hacer una inmersion en su cultura en su
intencionalidad. Por esto la direccion de Idiomas de
la EAFIT plantea un plan metodolégico para
ensefar inglés en su centro de idiomas.

METODOLOGIA:

La Direccion de Idiomas de la EAFIT plantea un
post método en el cual tiene tres caracteristicas
especificas para manejarlo que son la
particularidad, la practicidad y la posibilidad. En
donde se tiene en cuentas las caracteristicas de las
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diferentes personas que asisten alli, se habla de
particularidad porgue se tienen en cuenta los
diferentes tipos de aprendizaje, se establecen
objetivos y logros claros para cada curso, se
integran actividades como comprension, interaccion
y expresion. Los estudiantes conocen cuales son
los objetivos a alcanzar y asi el maestro tiene claro
gue va a evaluar, la gramatica es un hilo conductor
y no algo que se debe saber, los materiales que se
relazan son estructurados a lo que se vive a diario
al entorno del grupo.

El aprendizaje mas importante es como ser
autébnomos, se les brinda herramientas en las
cuales ellos puedan utilizar su estilo de aprendizaje
como ventaja y ser mas eficientes, también
evaluaran su proceso para asi saber como han
evolucionado. También se ensefia a comunicarse
con el nuevo lenguaje no solamente a repetirlo sino
a poder usarlo como si fuese la lengua materna. Se
hace énfasis en las habilidades comunicativas
como la lectura, la escritura, la escucha y el habla.
La competencia comunicativa se divide en los
conocimientos el pragmatico y el organizacional, el
organizacional hace referencia a la gramatica y el
conocimiento textual, mientras que el pragmatico
se refiere a la intencion y los diferentes
significados, es decir en la funcion de la lengua y el
conocimiento socio linguistico. Y permite la
habilidad para expresarse, producir e interactuar en
una segunda lengua.

RESULTADOS:

Parte de este proceso que realiza la Direccion de
Idiomas de la EAFIT es el proceso de evaluacion
con el cual analizan los resultados de sus cursos,
se realiza por medio de una evaluacion formativa y
sumativa. Formativa porque evalla todos los
procesos y permite cambios dentro de los mismos y
sumativa porque es la parte que expone los
resultados que se obtienen. Se evaluan dentro de 8
criterios los cuales son: objetivos delineados,
variedad de actividades, actividades auténticas y
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significativas, técnicas de grupo, actividades que
evallen los objetivos, evaluacion de diferentes
aspectos del lenguaje, retroalimentacion y
autoevaluacion.

CONCLUSIONES: Existen diferentes tipos de teorias del desarrollo del
pensamiento y del lenguaje todas aun se utilizan
dentro de las escuelas, pero deben aprovecharse
los mejores elementos para plantear actividades
gue sean de buen aprovechamiento para los
estudiantes y maestros. Debe tenerse en cuentas
las particularidades de los grupos para saber que
estrategias, actividades y didactica puedo realizar
como maestro.

Debe tenerse una postura critica frente a la
ensefianza y las estrategias que se utilizan en la
ensefianza de la segunda lengua, para poder
realizarse una inmersion en el idioma, teniendo en
cuenta los diferentes contextos y significados que
puede tener el uso de un nuevo idioma en la vida
de cada persona.

17.2  Anexo 2: Diario de campo
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PROCES0S PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD

TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO

Codigo; FLC-FO-08

Ersion: T

Fecha: JoMo/Z0Td

TERM: First LEVEL: Third TEACHER: MargaritaDiaz AREA: Humanities SUBJECT: English
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
Semana | Febrero 1 al | COMMUIITIE Big Question: What
1 1. To azk and answer | 1.1 Readstextand answer | COHERENCE are some ways that
. Reading guestions about texts. guestions about it. communities are like
{;zﬁcﬂ:iﬁ.a) Comprehension t1.2)(1.ﬂ.sksquealonsal:nouta and different?
(a8 inne
1.3 Demonstrates Weekly Question:
Writing Skills understanding ofatext What do yau know
ahout communities?
2. To  wite TEXTUAL
opinion piecezon topics COMPETENCE Day 1 (Tuesday Day 1 | \We couldn't have
ortexts 11:15- 11:55 p.m.) class today because
i Goal: to read text and [ we were watching
Pn?siuenuuns 3-1 Wé!lES a Paratgraﬂh anzwer guesions aboutit | GCO talent  show
and pronouns ESCriRng an event. jon; i
simplepast (regular | 3. To distinguish their 0wn | 2.2 Writesan opinion sbout | GRAMMATICAL Igrg{r?gl:gtvlg;chv:iidagg video.
verhs) paint ofviewby using noun | atext COMPETENCE bout h
Simple past (be and simple presenttense. | 2.3 Describesclearly atopic anout how - some
verbs) by & paragraph familieslivein different
continents.
Development: Ve are
going to read about
Listening Skills 3.1 Use singular and plural some kids from kids
nouns according to the around the world.
grammatical person Practice: Each kid will
132u$te 5'.;"'3'5 p’esfmf drawr and describe the
ENSe10 wWite your point o 0
viewo!a spetifc topic place where they live.
Day 2 (Wednesday | Today we develop
Day 2 10:35- 11:55 | theclassforday one,
a.m.} hut we did not have
Goal: rites aparsgreph | time  to  do  the
Codigo FLC-FO-UE
PROCESQS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD Breiomn, 1
TABLERO DE CONTROL PRIMARIA ¥ BACHILLERATO FeET TR
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
desCBing an event. practice, 1t iook a
Warm up: pirate ship | long time to the kids
Introduction: we are | copy the
going to read a story | achievements
from the book about
Hector's life.
Development: In a
circle tahle we are
going to discuss about
ILOCUTIVE .
COMPETENCE whatHector did, when,
where and why
Practice: \We are going
to develop page 17
from the boagk.
PHONEMIC Closure: Let'splay the
AMNARENESS pot
Homework: develop
page 16fromthe hook.

Day 3 (Friday Day 3
13:40- 15:10 p.m.}
Goal: writes sentences
in simple present tense
using he verbs

Warm up: memory
game

Introduction: |1 am
going to bring sorme
cards with the verh to
he and showewhich one
fits with each pranoun

Today we made two
classes because Mr.
Mateo wasnt  at
school. Ve made the
hext day one activity
and the activity Day
2. Juan Jose Junga,
Cominigue and
Alejandro Ramos had
to work in their
notebooks because
they didn't have the
hook.
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Codigor FLC-FO-TE
PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD IR
TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO R
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
Development: Ve are
going to play to
organize some
sentencesaccording to
the personal pronoun.
Practice: write some
sentences  in the
notebook
Closure: Memary
yame
Semana | Febrero ¥ al | COMMURNITIES 4 To deferminsfe the | 47 [denfifiesthe meaning | TEATUAL Day 4 (Monday Day & | VWe did the achivify
12 meaningof_gaﬂeralaca:{ermc otthe key wards COHERENCE 13:40- 15:10 p.m.) from the day 3, the
Reading and specific words and Goal: Explsins shout | Kids identified the
Comprehension phrazes in & text. 54 Explains & specifc what they know way how to organize
5. To come to discussions topic read. \Warm up: Tr_afﬁc light th_e personal pronoun
Writing Skill s prepared, having read or Introduction: | am | with the right way to
studied required material. aoing tn show Some | gsethe be verl, then
24 Wirites facts to support | TEXTUAL pictures  about the [ we wrote  some
1. Toprovideressons | an opinion. COMPETEMCE peaple wha lves and | sentences  in  the
to  support an wark in & community, | notebook.
opinion. like police  officer,
Possessivenouns teacher, etc.
and pronouns Development; the
Simplepast (regular SRAMMATICL | ehildren are going to
;‘.’“’SI] A say what they know in
";"_;;]Ep“ (be their cammunity, and
what people do
Practice: develop page
i
Listening Skills Closure: Let's play
hangman
Codigo FLC-FO-TG
PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD Tereor
TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO s
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS

ILOCUTINE
COMPETEMCE

PHOMEMIC
A ARENESS

Homework: Creaie a
poster  about  your
parent's professions.

Day 5 (Tuesday Day 1
11:15- 11:55 p.m.}
Goal:  Identifies  the
meaning ofthekey words
Introduction: we are
going to listen some
sentences with new
vocabulary  we are
going to identify some
relatedto communities.
Development: We are
going to build the
meaning of each new
ward,

Practice: Create a
vocabulary  notebook
with the weekly week,

Day 1 (Friday Day 2
10:35- 11:55 a.m.)
Goal: Wirites a parsgrsph
describing & person
WWarm up: run through
the junale
Introduction: | am
going to show some
pictures  of  different

Today we rmade the
tlass fram the day 4,

We identify  the
professions and what
they do  at  the
community, and we
leave the poster
homewark 1o this
Friday.

e started the class
exposing the posters
about their parents
professions,

Ciominigue didn't
bring the homewark.
And we made the
activity planned for
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PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD

TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO

Codigd: FLC-FO-UE

echa

Wersion: T

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIVITY

MEANINGFUL
PROCESS

person and describe
therm.

Development: Follow
the steps an  the
notebook like make a
listof qualitiespage 20
and 21.

Practice: Describe a
person  on o your
notebook,
Closure;
sharks.
Homework: choose
someone froma picture
and describe him or
her.

Let's play

day T

Semana
3

Febrero 75
al 19

COMMLITTTTE

Reading
Comprehension

Writing Skills

Possessive nouns
and pronouns

and simple present tense.

complete
infarmation.

3. To distinguish their own
point ofviewby using noun

a. To listen instrudions
and descriptions ta
some

3.1 Use singular and plural
nouns according to the
grammatical person.
32Use simple present
tenseto witeyour point of
viewof a specific topic.

71 Listenstoin trmation
about s specificthing and
describeit.

TERTOAL
COHERENCE
TEXTUAL

COMPETENCE

GRAMMATICAL

Day 2 (Monday Day 3
13:40- 15:10 p.m.}
Goal: ‘writes facts to
suppatt an opinion
Warm up: run through
the junale
Introduction: | am
going to show some
pictures  of  different
person and describe
ther.

Development: Follow
the =leps on the

Ve developed he
activity planned but it
took more time
develop the activity
fromthe book sowe
are going to continue
tarmarrow.

PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD

TABLERO DE CONTROL PRIMARIAY BACHILLERATO

Codigo; FLC-FO-T8

ersmn: T

Fecha . Te/mariiTd

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIVITY

MEANINGFUL
PROCESS

verhs)
Simple past (be
verbs)

Listening Skills

Simple pasf (regular

COMPETENCE

ILOCUTIVE
COMPETENCE

PHOMEMIC
AAARENESS

notebook like make a
ligt of gualities page 20
and 21.

Practice: Describe a
person on your
notebook.
Closure:
sharks.

Let's play

Day 3 (Tuesday Day 4
13:40- 15:10 p.m.)
Goal: Usze simple present
tenseto wite your point of
viewofa specifictopic
warm up: the atom
game

Introduction: | am
going 1o introduce
some  gquestion  in
simple present using
heverhs
Development:  The
children will recognize
the be wverbh in the
guestiongand they are
going to answer it.
Practice: develop page
18 fromthe book.
Closure: et
Simon says.
Homework: Describe

play

e finish the writing
activity today, the
children needto do
some activiliesthat
helpthermtowrite full
sentencesanda
paragraph.
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Simple past (regular
verbs)

Simple past (be
verhs)

Listening Skills

4. To determinethe meaning
of  key words  about
communities

9. Todesoibeokieds,
people and animas.

atext.
2.3 Describes clearlyatopic
by a paragraph

4.1 Uzes newvocabularyto

identity the elements of

communities

4.1 Talks about hisher
daily routine.

51Uses  adjectives to
identify characteristics of
objects, people  and
animals

5 2Describesthingz starting
from images.

GRAMMATICAL
COMPETENCE

ILOCUTIVE
COMPETEMCE

FHOMEMIC
AN AREMNESS

Practice: developpage
24
Closure:
stop.
Homework: Explain to
vour classmate how to
create something

let's  play

Day 1(Tuesday Day 3
13:40- 15:10 p.m.)
Goal: To ask guestions
ahout & text

Warm up: traffic light
Introduction: we are
going to read the story
making friends from the
book.

Development: we are
going to answer the
guestion How do you
feel making newfriends
in @ new schoal or a
new place to live?
Practice: Answer and
draw your answer to
the guestions in vour
notebook.
Closure:

Let's play

Cogo. FLG-F O-06
PROCESQS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD VETSIOn. T
TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO s
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
your daily roufine using
present simple.
Day 4 (Friday Day 1| Todaywe madethe
11:15- 11:55 p.m.) activity planned,
Goal: to listen | whenwe watched or
information  abouwt & | listen an audioin
specific ) thing  and | English some
describe it | studentstry to
Introduction: e are | yansiateitto their
uoing 1o listen a slony | iassmates, |am
about makingfriends at trying to they
sehaol. understand without
Development: we are | ransate.
going o identify
characters and new
vocabulany
Practice: e are going
to create cardsto draw
the story and can
explain it
Semana | Febrero 27 COWMMUNITIES TT Readsext and anewer | TEXTIAD Day & (Monday Day 2 | Today we developed
4 al 26 guestions shout it. COHERENCE 10:35- 11:55 am.) the activity planned,
[Miércolu; Reading ) 3 To ask and answer | 1.2 Asks questions about & Goal: To describethings | the enjoyedthe
36 de Comprehension guestions about texts. text. starting fom images activity and they wara
e L ol Wt At Sin | i oot
lid - riting Skils Introduction: | am | sormething nesw.
salida t] going to teach them
pedagdgica) TEXTUAL how to create a frog
4 To  wtite with paper.
Codigo: FLC-FO-TE
PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD CRE0T
TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO FRETA AT
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
opinionpiecesontopics COMPETENCE Development: We are
or texts. 21 Wtites & paragraph goingto do some tasks
Possessive nouns describing an event.
and pronouns 2.2Writesan opinion about tn complete the project

We didn'thave class
today. Because Chia
wasout of water.
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surnrmery acations and
then we are going to
start a diagram Tor our
writing.

Practice:

Develop

Todig0; FLL-F O-06
PROCES0S PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMNASIO CAMPESTRE OXFORD Terear T
TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO e
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
karaoke.
Day 2 (Friday Day 4 | Todaywe startedto
13:40- 15:10 p.m.) exposethe poster
Goal: Writes aparsgrsph | thatwe had aga
describing an event homework because
Warm up:  memory | they wantto alltheir
cards tlass mates dowhat
Im_ruduc‘tlon: | am | they hrought.\We are
going to show a story | going to continue
usingimagesto explain | exposing on next
sequence  of  the | glass
events.
Development: we are
going to build the
sequence  from  the
story making friends.
Practice: develop page
33
Closure: Let's play the
pot.
Homework: develop
page 32
Semana | Febrero 79 a | COMMUNITIES Z.To wite opimion pleces on | 21 vnles a paragraph | TERTOAD Day 3 (TuesdayDay T | Today e children
Marzo 4 topics or texts. descr\l_aing an e_vz_ant. COHEREMCE 11:15- 11:55 p.m.) keep exposingabout
R Reading 2.2W\rites an opinion about Goal: To use singular | howto create
Comprehension S‘;&SCWESCW&HWWNC and  plural  nouns | something, |couldn't
3. To digtinguish their awn u;a aparagraph. S?g;:gg%d péssun.the attendto classtoday.
Writing Skills point ofviewhby using noun Introduction: ¥ve are
and simple present tense. )
Codigo. FLC-FO-06
PROCES0S PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD Erann 1
TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO Freha LR
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
TEXTUAL foing o waich & video
3.1 Usesingular and plural | COMPETENCE about how you use
nouns according to the present simple with first
grammatical person and third person
Possessivenouns 32Use simple present D I nt: :
and pronouns tenseto witeyour point of GRAMMATICAL Toe;:ﬂ'?grm\nSB ére going
Sireplepast (regular viewofaspecifictopic. | Z5pETENCE | to build a hoard whers
Simplepast (be we  explaing  the
verbs) difference  hetween
each one.
Practice: developpage
Listening Skilis 5. To describe objects *
people and animals. ' Day 4 (Wednesday | Todaysenta
5 3D escribesthings starting Day 2 10:35- 11:56 | worksheetabout
Fom images. am.) pluraland singular
Goal: Describescleadya | nouns|couldn't
topic by a paragraph . attendto class.
Warm up: run through
ILOCUTIVE the jungle
COMPETENCE Introduction: we are
going to watch some
pictures  about  the
surmmer holidays.
PHOMNEMIC Development: We are
BAARENESS gaing to talk about our
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PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD

TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO

Codga; FLC-FO-TE

Ersion: T

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIVITY

MEANINGFUL
PROCESS

page 37,
Closure:
slop

Homework: ‘Write a
paragraph about your
Christrmas  vacations
uging  the  same
diagrarm  that  wou
learned in class.

Let's play

Day 5 (Friday Day 3
13:40- 15:10 p.m.}
Goal: Describes things
starting from images.
Warm up: shark and
fish

Introduction: we are
going to listen a story
from a girl who is
describing her family
and celebrations
Development:
Togetherwe are going
to create flashcards
with the key words and
it would help to
memaotize the wards.
Practice: Speak what
do you like to do with
your  family for &
minutes.

Todaywe keep
exposing ahoutto
create something, |
tookmoretime of
whatwe expect it to.

PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD

TABLERO DE CONTROL PRIMARIAY BACHILLERATO

codigo; FLC-FO-I08

echa

ECIET

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIVITY

MEANINGFUL
PROCESS

Closure:  [el’s
memary cards.

play

Semana

Marzo 7 al
11 (Viernes
13 dia
cultural)

COMMURTTIE

Reading
Comprehension

Writing Skills

Possessive nouns
and pronouns
Simple past (regular
verbs)

Simplepast (be
verbs)

Listening Skils

T T0 ask and  answer
guestions about texts

5. To desctibe ohjects,
people and snimals

T Reads lexand answer
guestions about it

1.2 Asks quedions about &
et

13 Demonstrates
understanding of 2 text

SAUszes sdjectives to
identify characteristics of
okjects, people  and
animals.

TEATUAL
COHERENCE

TEXTUAL
COMPETEMCE

GRAMMATICAL
COMPETEMCE

ILOCUTINVE
COMPETEMNCE

PHOMEMIC
AMNAREMESS

Day 1 (Monday Day 1
13:40- 15:10 p.m.)
Goal: to Demonstrates
understanding of atext.
Warm up: traffic light
Introduction: Ve are
going to read story
about making friends,
Development: Ve are
going to identify the
new words, then we
are going to build the
meaning of those
words.
Practice:
page 40
Closure:
karaoke
Homework: in a poster
make vour family tree,
write the most
important
characteristics of each
member.

Develop

Let’s play

Day 2 (Wednesday
Day 1 11:15. 11:55
pam.)

Today we developed
the activity planned,

the children enjoyed
the reading andwant
to do more creative

thingstoteachtheir

partners.

Todaywe developed
the activity planned,
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Codiga; FLC-FO-06

WersIion T

CHIEN

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIMITY

MEANINGFUL
PROCESS

Goal: to use adjecivesto
identify charscteristics of
objects, people  and
animals

Introduction: | am
going o expose my
family tree and the
characteristics of each
member.
Development:  The
children will expose
their family trees
Practice: YWe are going
to discuss in round
table whatwe celebrate
with our family.

Day 3 (Friday Day 2
10:35- 11:55 a.m.)
Goal: Resds text and
answet guestons about it
Wwarm up: sing the
places

Introduction: ‘e are
going to read My family
from the hook.
Development: we are
going to ask guestions
to eachotherabout the
reading.

Practice: we are going

he children expose
ahouttheirfamilies
and howthey looks
like. e are
practicing howthey
expressinfront of
otherpeople

Wi made the activity
planned, andwe also
didthe family tree
with aur
grandparents, aunts
anduncles.

PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL
GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD

TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO

Codigo: FLC-FO-UE

echna

CIENTN

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIVITY

MEANINGFUL
PROCESS

fo answer guesfions
ahoutthe readinginthe
notekook.
Closure;
hidden
Homework: Ask to
vour parentswhat does
your family celebrate
and write it on vour
notekook.

Let's play

Semana
7

Marzo T4 al
18

COTMMLIMITIE: T
guestions ahout texts.

Reading
Comprehension

iiting Skill s

Possessivenouns
and pronouns
Simple past (regular
verbs)

Simple past (be
verbs)

Listening Skills

To azsk and answer

3. To distinguish their own
poirt ofviewkby using noun
and simple present tense.

T Demonsirates
understanding of a text.

31 Usesingula and plursl
nouns according to the
grammatical person.

TEXTUAL
COHEREMCE

TEXTUAL
COMPETENMCE

GRAMMATICAL
COMPETEMCE

Day 4 (Monday Day 3
13:40- 15:10 p.m.)
Goal: to demonstrate
understanding ofatext.
‘Warm up: Pirate ship
Introduction: | am
going to show to the
childrenwitch holidays
we celebrate in o my
famihy.
Development:  They
are going to expose
their homework's and
related to the reading
of families.
Practice: develop page
1

Closure: let's play the
pot.

Ve made the acivity
planned, we also
dravwthe most
imporantholidays
that we celebrated in
Colombia.
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TABLERO DE CONTROL PRIMARIAY BACHILLERATO

Codiga: FLC-FO-T8

CHIEN

Wersion: T

WEEK

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIVITY

MEANINGFUL
PROCESS

ILOCUTIVE
COMPETENCE

PHOMEMIC
MMARENESS

Day 5 (Tuesday Day 4
13:40- 15:10 p.m.}
Goal: to use singular
and plural nouns
accarding ta the
grammatical person
Warm up: Traffic light
Introduction: | am
going 1o bring some
nounswriting in papers
in singularor plural and
we are going to play to
guesswhat it means.
Development: In group
we are going 1o build
sentences using plural
and singular nouns.
Practice: develop page
53

Closure: Let's sing a
S0ng.

Homework: Bring
some pictures abouta
holiday to remember
and writhe the most
important events on
your nateboak.

Today we had
"marteg de prueha”
a0 inthe secand hour
we socialized howto
developthistest.

Semana
8

Marzo 28 a
Abril1

COMMUNITIE

Reading
Comprehension

topics or texts.

TO write opinon preces on

T Vrites a paragraph
desgcribing an event
2.2'Writesan opinion ahout

2.3 Déscrihasclaar\y atopic

™
COHEREMCE

Day 1 {Monday Day 1
11:15- 11:55 p.m.)

Goal: {0 Uze adjectives
to identi fy characteristics
of ohjects, people and

Todaywe madethe
activity planned, the
children create a
game andthe

GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD

PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACIOH FORMAL

TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO

Codige, FLC-FU-UR

Echa

WEFEIORTT

TOPIC

ACHIEVEMENTS

INDICATORS

COMPETENCE

ACTIVITY

MEANINGFUL
PROCESS

Wyriting Skills

Possessivenouns
and pronouns
Simple past (regular
verhs)

Simple past (be
verbs)

Listening Skills

4 Tao deferminethe meaning
of key words about
communities

5. To describe objects,
people and animals.

by a paragraph .

4.1 Uses newvocabularyto

identify the elements of

communities.

4.2 Talks ahout hisher
daily routine

S1Uses  adjectives  to
identify characteristics of
objects, people  and
animals.

TEXTUAL
COMPETENCE

GRAMMATICAL
COMPETENCE

ILOCUTIVE
COMPETENCE

animals

Introduction: | am
goingto explain how to
do & guessing game,
using the community as
the space to play.
Development; we are
going to stablish the
rulesfor our garme.
Practice: Let's play!

Day 2 (Tuesday Day 2
10:35- 11:55 a.m.})
Goal: to describe clesly
atopic by a paragraph .
Warm up: Shark and
fish

Introduction: | am
going to show them
and explain a diagram
to doa pre write.
Development: we are
going to do a draft of
ourwriting, and correct
the mistakes.
Practice: ‘Writhe the
final paragraph.
Closure: let's
hangrman.
Homework: write a
paragraph about your

play

establishedihe rules
of it, they loved this
activity.

Todaywe made a
paragraphabout our
hirthday's celebration
using a diagrarmwith
thethingsthatwe like
the most.

80




Codigo, FLC-FO-TF
PROCESOS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL

GIMHASIO CAMPESTRE OXFORD CEE
g TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO Fen
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL
PROCESS
hirthday.
PHONEMIC
HARRENESS Day 3 (Wednesday | Todaywe made a

Day 3 13:40- 15110 | roviewor allthe
Py subjectsofthisterm,
Goal: To review topics | thisactivity help usto
Warm up:  Mernory | resolve some doubts
garne.

Introguction: | am
going to review some
topics of this term.
Development: | am
going to explain how to
deselop the testwith a
time stahlished.
Practice: Develop
pages B4 and B5.
Closure: Let's play
jump ad catch

. Today | changedthe
Day 4 (Friday Day 4 -
13:40- 15:10 p.m.) activity because we

Goal: to wite = haglt_o_m,agga
paragraph describing an publicity

event announcementto
Warm up: the pot Quford Cuprakes.
Introduction: | am
going to introduce the
kids another diagramto
start a writing
Devel "

gach

Codigo FLC-FO-U8
PROCESOQS PEDAGOGICOS PARA EDUCACION FORMAL

GIMHASIO CAMPESTRE OXF ORD EErT
s TABLERO DE CONTROL PRIMARIA Y BACHILLERATO s
WEEK WEEK TOPIC ACHIEVEMENTS INDICATORS COMPETENCE ACTIVITY MEANINGFUL

PROCESS

cfudent 1= going (o
choose a topic to their
witing.

Practice: write  a
paragraph.

Closure: Let's play
stop.

Homework: study far
the test.

§omana VALORACIONES

17.3 Anexo 3: Encuestas.

FUNDACION UNIVERSITARIA LOS LIBERTADORES

FACULTAD DE EDUCACION

ENCUESTA A DOCENTES

Obijetivo: adquirir y recopilar informacion de los docentes del colegio Gimnasio Campestre

Oxford sobre su experiencia frente al manejo de una segunda lengua.
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1) De las siguientes opciones responda cual es su nivel educativo

a) bachillerato b) técnico C) universitario d) otros

2) Cuantos afios de experiencia tiene laborando

a)la3 b)da7 c)8o+

3) ¢cuenta usted con capacitacion en cursos especializaciones en inglés?

a) Si no

4) ¢Cree usted que es importante ensefiar el area de inglés?

Si no

5) ¢Le agrada ensefiar el area de inglés?

a) Si b) no

6) ¢ Implementaria usted una propuesta pedagdgica para la ensefianza del inglés?

aySi___ b)yno____
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17.4 Anexo 4: Lectura “Cool Hector”

Cool Hector

by Vivian Binnamin
illustrated by Ellen Joy Sasaki

Hector skips along the street.

He thinks, “This city is SO neat!”
To lots of people on his way,

he says, “jHola! How's your day?”

Reading 57l
The words street and

neat are key words for
this reading.

When Hector walks right by the park,
a big, black dog begins to bark.
Hector sees a disk fly by.

He catches it on his first try.

Hector goes into the store,

picks out an orange and then one more.

He sees a pretty flower to buy.
Hector’s really quite a gay!

guy boy or man

To understand the word
guy, read the definition
below.

7 ST T How does Hector feel about the city?
Go On How do you know?
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Hector sees the mail truck.
“Oh!” he says aloud. “What luck!”
Ms. Rodriguez drops some mail.

Hector’s there. He does not fail. Hector buys something to eat,
choosing something cool and sweet.

Hector likes to ride the bus, Then he gives his mom the ice. E ‘-

50 he hops the Number Ten with Gus. Hector's really very nice. % ;‘

Gus lets Hector close the door.
(Hector did it once before.)

ice frozen food made from fruit

fus)
8
ading Strategy -
= SR Think It Over
o= Understand Character
= i 1. Recall What items does
Looking for dues can help you learn Hector purchase?
about a character. 2. Comprehend How does
Hi I in hi
+ What clues help you learn what c::;;:;;peop&e 0
is like?
- S Heaor.ns fes 3. Analyze How do you
| * How did looking for clues help you think people feel about
leam about Hector? Hector?
| b
|
14 unmi1 | READING1 15

17.5 Anexo 5: Tabla guia para descripcion de una persona.

Material de trabajo guia 2.

(" N
MY MOTHER

HER ACTIONS WHAT HER ACTIONS SHOW
smiles a lot friendly
visits our neighbor kind

\_Spends time with me patient and loving y
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