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Capitulo 1. Problema

1.1 Planteamiento del problema

Durante los ultimos afios ha comenzado a verse con preocupacion los resultados que obtiene
los estudiantes colombianos en pruebas educativas internacionales como lo son las pruebas PISA
(Programa Internacional para la Evaluacion de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico, OCDE) en donde se evidencia que los estudiantes colombianos tienen gran deficiencia
y poca capacidad para resolver problemas complejos de la vida cotidiana y una de las causas para
que esto suceda, es lo que menciona Myriam Ochoa, ex decana de la Facultad de educacion de la
Universidad Externado de Colombia, en un reportaje para un diario local, en donde manifiesta que
“el primer paso para mejorar la educacion en nuestro pais es volver a lo esencial, que es promover
en los estudiantes competencias elementales como saber leer con sentido critico y estimular el

pensamiento complejo a través de las matematicas”. (Bustamante Hernandez, 2014).

En la poblacion del colegio Técnico Industrial Piloto 1.E.D. lo anterior se evidencia de una
forma clara, puesto que los estudiantes de los primeros grados de la basica primaria, inician su
proceso de lecto-escritura con muchas deficiencias en cuanto a la posibilidad de expresar sus ideas
mediante el lenguaje escrito ya que es muy complicado para ellos llegar a escribir de forma
coherente lo que estan pensando, también se evidencia un muy bajo acompafiamiento de parte de
sus padres, ademas de un pobre ejemplo de parte de los mismos padres hacia la lectura y la escritura
y mucho menos a la comprension y apropiacion de los conceptos. Todas estas deficiencias se van
acumulando, van creciendo y generan que las limitaciones de los estudiantes sean mucho mas
graves a medida que crecen y que necesitan de herramientas mas especializadas para comunicarse

de una forma adecuada tanto en el &mbito social como en el académico, lo cual se ve reflejado en



gran medida en su bajo desempefio, tanto en las diferentes pruebas realzadas a nivel institucional,

como en las pruebas de estado.

1.2 Formulacion del problema

¢Como aportar al mejoramiento del proceso motivacional de lectura comprensiva en los
estudiantes de grado segundo de educacion basica primaria del Colegio Técnico Industrial Piloto

I.E.D. mediante estrategias didacticas mediadas por un aula virtual?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Fortalecer la motivacion en el proceso lector de los estudiantes del grado segundo de educacion
béasica primaria del Colegio Técnico Industrial Piloto I.E.D. a través del uso educativo de un aula

virtual de aprendizaje.

1.3.2 Objetivos especificos

Dinamizar y flexibilizar el proceso de aprendizaje, para aportar al mejoramiento de los niveles
de las competencias de lenguaje, en los nifios y nifias de grado segundo de basica primara del
Colegio Técnico Industrial Piloto 1.E.D., a travées de la implementacion de un medio informatico

apoyado en TIC.

Adaptar, y disefiar recursos digitales, encaminados a generar mayor motivacion en el proceso
lector en nifios y nifias de este nivel educativo. y que respondan a los estandares establecidos por

el Ministerio de Educacién Nacional.
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1.4 Justificacién

Teniendo en cuenta que el desarrollo del lenguaje es un proceso que inicia desde una edad muy
temprana, y que va adherido al sujeto a lo largo de toda la vida, se debe tener en cuenta el rol tan
importante que adquieren los padres como los primeros responsables en este proceso al acompariar
la mayor parte del tiempo a sus hijos, ademas de ser su guia y ejemplo en el proceso comunicativo.
Luego este proceso se debe seguir y complementar desde los establecimientos educativos a través
de estrategias y metodologias que generen, en el estudiante, realmente un desarrollo de sus

capacidades y competencias lectoras acordes con su edad y nivel educativo.

Pero en la sociedad actual se vienen presentando algunos tropiezos en este proceso de lenguaje
con factores propios de la cultura que limitan de forma bastante significativa el desarrollo de las
competencias basicas en los individuos, factores entre los cuales se encuentran el poco
acompafiamiento de los padres a los hijos en su vida escolar, trasladando esta responsabilidad
Unicamente a la escuela, el poco ejemplo que los nifios y nifias encuentran en su entorno familiar

en cuanto a la lectura, ademas de las graves falencias en las pautas de crianza y de comportamiento.

Estos factores limitantes producen en los estudiantes: una baja motivacion hacia actividades
lecto-escritoras realizandolas Unicamente si tienen una persona que los custodie y casi que los
obligue a cumplirlas, poco sentido de responsabilidad y autonomia, no ser conscientes de la
importancia del orden y el silencio al realizar sus actividades, no poder concentrarse por mucho
tiempo y la no realizaciéon efectiva de las actividades, no se genera una cultura con habitos
adecuados de estudio y la imposibilidad de seguir indicaciones de forma adecuada. Ademas, que
los docentes ante la gran cantidad de estudiantes por grupo, tienen poca posibilidad de

individualizar el proceso educativo con cada estudiante.
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Es por esto que un ambiente disefiado para brindar otras alternativas al desarrollo de
competencias de lenguaje se hace importante para poder dinamizar y flexibilizar este aprendizaje,
proponiendo actividades disefiadas y encaminadas a motivar la lectura en los nifios y nifias de los
primeros grados de educacion primaria, aportando al desarrollo de las competencias interpretativa

y argumentativa.
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Capitulo 2. Marco referencial

2.1 Antecedentes

En esta seccion presentamos el resultado de la consulta hecha para conocer el estado del arte

referente a nuestra propuesta de disefiar e implementar un aula virtual de aprendizaje.

2.1.1 Internacionales

Segun Fernandez Amado (2006), en su trabajo titulado “Los métodos de ensefianza de la
lectoescritura y un procedimiento para su articulaciéon”, del departamento de Procesos cognitivos,
instruccionales e intervencidn psicoeducativa de la Universidad A. Corufia, Espafia, enfoca su
labor teniendo en cuenta que en las aulas se usan dos métodos o enfoques de ensefianza de lectura
y la escritura. EI modelo psicolinguistico y el enfoque constructivista. Ademas, trata del uso de
dos modelos con caracteristicas diferentes pero justificada su existencia ya que, en primera medida
no todos los nifios/as son iguales y segundo las dificultades en el aprendizaje estan constatadas

desde cualquiera de estos enfoques.

En esta investigacion, se apoyaron en las tecnologias, como una manera de propiciar un
acercamiento, un puente de unién entre estos métodos. La muestra tomada trabaja la lectura y
escritura desde un enfoque constructivista. Tratando que el alumno/a aprende de forma mas

integrada.

Los objetivos de esta investigacion fueron; primero, comprobar si el Sistema reconocimiento
de voz mejora la conciencia fonoldgica (CF) y la competencia lectora (CL), es decir si facilitar la

segmentacion y el desarrollo de la CF (mejorar el uso de la ruta fonoldgica) y si también mejora
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la CL (mejorar el uso de la ruta visual) y en segundo lugar comprobar si el SRV influye en el

aprendizaje de la escritura.

Para ello se disefid una investigacion siguiendo un disefio experimental basico pre-post, se
dividié la muestra en dos grupos, grupos control (GC) y grupo experimental (GE) y fueron
evaluados en tareas de CF y CL (a través de una prueba informatica disefiada por los
investigadores, denominada Evalmn) cada uno de los grupos control realizaron tareas habituales
de la instruccion propia del aula y los miembros del GE acuden semanalmente de forma individual
al entrenamiento con el SRV. En estas sesiones de entrenamiento (total de 7 sesiones de entre 15
y 30 minutos) en tareas semejantes se intenta dar fe de como el uso de las tecnologias apoyan el
trabajo lecto-escritor en el aula de una manera significativa para cada uno de los y las estudiantes,

independientemente del grupo en que se encuentren y su ritmo de aprendizaje.

En un segundo antecedente se encuentra que, segin Zarandona de Juan, Basterretxea, Idoyaga
y Ramirez de la Piscina (2008), en su trabajo titulado “La alfabetizacion audiovisual entre
adolescentes vascos: Implicaciones para las practicas educativas y propuesta de intervencion”, en
este trabajo se presentan algunos resultados de una investigacion desarrollada por profesores de la
Euskal Herriko Unibertsitatea—Universidad del Pais Vasco (EHU-UPV) durante el periodo 2003—
2005. Cuyos objetivos fueron: averiguar el nivel de equipamiento tecnolédgico de los adolescentes
vascos; conocer el consumo que realizan de las diferentes tecnologias de la informacién y la
comunicacion; escrutar sus habitos culturales e investigar, en definitiva, su grado de alfabetizacion
audiovisual. Para los investigadores, segun estudios recientes realizados en Estados Unidos
(Roberts & Foehr, 2004; Considine, 2002) el advenimiento de las nuevas tecnologias de la

informacién y la comunicacion (TIC) ha conllevado un notable incremento del tiempo que los
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adolescentes dedican al consumo de medios, en general, y a los electronicos, en particular,
incremento que, sin embargo, no ha traido consigo un aumento en la alfabetizacion audiovisual en
ellos. La inexistencia de estudios similares aplicados a los adolescentes del Pais VVasco y colaborar
en el replanteamiento de la relacion comunicacién—educacion, han sido el impulso para este equipo

investigador.

Ademas de pretender averiguar el nivel de equipamiento tecnoldgico de los jovenes, también
les interesaba saber qué lugar ocupan en el sistema educativo las practicas destinadas a
alfabetizarlos en este campo, esto es, las practicas que mas puedan acercarse a la educacion en
comunicacion, defendida por los expertos (Aparici, 1994; Aguaded, 2000 y Torregrosa, 2006)

como herramienta imprescindible.

Teniendo en cuenta que la alfabetizacion audiovisual es una aproximacion a la educacion del
siglo XX1. Suministra el marco necesario para posibilitar el acceso, analisis, evaluacion y creacion
de mensajes en sus diferentes formas, ya sean en formato impreso, audiovisual o internet, puesto
que alfabetizacién audiovisual permite comprender el papel de los medios de comunicacion en la
sociedad actual, al mismo tiempo que facilita las habilidades de investigacidn y auto expresion

necesaria para el ciudadano de una democracia.

Esta investigacion se centra en la investigacion de la lectura y escritura, sin embargo, sus
conclusiones generales pueden aplicarse a la alfabetizacién en cualquier otro cddigo, y son
especialmente relevantes para las practicas educativas, tanto de los contextos formales como de

los no formales, que incluyen la conversacion, la interaccién, los valores y las creencias.
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Para la realizacion de este trabajo, la mayor parte de los expertos consultados defiende la
integracion de la educacion en comunicacion como asignatura transversal al curriculo escolar
(Masterman, 1993; Aparici, 1994; Garcia Matilla, 1996; Kaplun, 1998 y Orozco, 1998). A pesar
de ello, como se acaba de ver, tiene una desigual presencia en el curriculo segun los paises. Puede
decirse que, hasta el momento, la educacion en comunicacion no ha desarrollado todas sus
potencialidades debido, en gran medida, a la falta de material adecuado y de profesorado preparado

para impartir dicha area.

El Pais Vasco, o Euskal Herria en lengua vasca, es una nacion sin Estado incardinada dentro de
los estados esparfiol y francés. En el conjunto de Euskal Herria viven alrededor de tres millones de
personas. 90% de dicha poblacion se agrupa en las Comunidades Autonomas del Pais Vasco y
Navarra, bajo administracion espafiola. 10% restante, bajo administracion francesa, vive al norte
de la cordillera pirenaica, en las provincias de Behenafarroa, Lapurdi y Zuberoa (Departamento de

los Pirineos Atlanticos).

2.1.2 Nacionales

Segun Cabrera Casabén, Bedoya Ceballos, y Cuastumal Puerres (2010) en su trabajo titulado
“Me divierto con las TIC y aprendo lectoescritura”, este proyecto pedagdgico va dirigido a los
estudiantes de los diferentes grados de la I.LE.T.A. (Institucion Educativa Técnica Agropecuaria)
San Diego, quienes presentan dificultad en la lectura y en el razonamiento l6gico matematico, de
ahi, surgen otros problemas como: construccion, andlisis y comprension de textos, Interpretacion
y Argumentacion frente a un escrito de las diferentes areas del conocimiento. Esto genera
consecuencias en los procesos de ensefianza-aprendizaje y en el desarrollo de las competencias

béasicas exigidas por el Ministerio de Educacion Nacional, por otro lado, se mira reflejado en el
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rendimiento académico de los estudiantes, ocasionando la pérdida del afio lectivo. Unas de las

causas que conlleva a que los estudiantes tengan problemas de lectura, son:

* Desinterés por la lectura

* Poco habito por la lectura

* Falta de atencion de los estudiantes por sus Padres

Por lo tanto, existe un consenso dentro del cuerpo docente de IETA San Diego en cuanto a las
deficiencias lecto-escritoras observadas en los estudiantes; conjuntamente los mismos estudiantes
identificaron esta dificultad dentro de su aprendizaje. La poblacion a intervenir con este proyecto
es toda la poblacion Institucional con el aporte directo de los estudiantes de los grados sextos y
Séptimo y cuyo objetivo propende construir, comprender, argumentar y analizar textos mediante

la utilizacion de las TIC.

Los autores del Proyecto Pedagdgico, con el desarrollo de este, pretenden solucionar en parte
el problema partiendo de que los estudiantes se interesen por la lectura y la escritura y por ende
aprenda a comprender, construir, analizar, argumentar textos, con el fin de solucionar las diferentes
competencias lectoescritoras y mejorar su rendimiento académico, tanto a nivel interno como
externo en las pruebas saber e ICFES. Inculcar a toda la Comunidad Educativa la importancia de
leer desde diferentes facetas del contexto y aportar en el cambio cultural de la region a través de
la lectura sin descuidar lo que tiene que ver con la escritura. En conclusidn, con respecto al manejo
de las TIC, esto es una tecnologia que ha despertado en el nifio, en el adolecente e incluso en el
adulto la curiosidad no solo de buscar informacion sino también crear, innovar, aportar al

aprovechamiento maximo de las nuevas tecnologias, encaminadas a encontrar otros caminos
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pedagdgicos de aprendizaje. Es asi que el proyecto busca otras estrategias, otros caminos para

tener un interés por la lectura y por ende a la escritura.

En otro referente nacional, segun Jaramillo (2011) en su trabajo titulado “Uso de tecnologias
de informacién en el aula. ¢Qué saben hacer los nifios con los computadores y la informacién?”,
las Tecnologias de Informacién y Comunicaciones (TIC) pueden constituirse en medios que
ayuden al mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por esta razon, desde hace
algun tiempo se ha venido dotando a las escuelas con computadores, software educativo y acceso
a Internet. Esto se ha realizado a pesar de que son escasos los estudios e investigaciones que
identifiquen qué sucede en las aulas cuando los maestros y estudiantes hacen uso de las TIC. Esta
investigacion de tipo cualitativo aborda ese vacio, documentando como se usan las Tecnologias
de Informacion y Comunicaciones en dos aulas de clase, el tipo de aprendizajes que fomentan los
profesores y los aprendizajes de los estudiantes vistos en sus desempefios. Se hicieron entrevistas,
encuestas y observaciones no participativas en dos clases de informatica de tercer nivel de
ensefianza basica, en un Colegio publico de Bogotd. Estos datos fueron categorizados y
comparados entre si. Los resultados indican que los usos que se dan a estas herramientas se enfocan
en transmitir conocimientos, reforzar aprendizajes y desarrollar destrezas para el manejo del
computador y que los estudiantes de estos cursos no estan logrando grandes progresos en sus
competencias tecnoldgicas. La investigacién mostro que los desempefios de los alumnos estan por

debajo de los sefialados en estandares internacionales.

Esta investigacidn explora como se usan las TIC en primaria, en dos instituciones educativas
publicas de Bogota y qué aprendizajes se observan a partir de los desempefios de los estudiantes

en la clase donde hacen uso del computador. El uso de las TIC para ensefiar, practicar y ejercitar
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sugiere que el maestro tenga una filosofia de aprendizaje centrada en la transmision de
conocimientos, en la que el estudiante es un receptor de éstos, los repite y los reproduce lo méas

fielmente posible.

2.1.3 Locales o regionales

Segun Bautista Diaz y Zamora Pinilla (2013) en su trabajo titulado “Uso de herramientas TIC
como estrategias para mejorar competencias de lectoescritura en el Colegio Santo Domingo para
estudiantes de grado 7°”, establecen que en este trabajo el lector hallara una propuesta pedagdgica
del uso de las TIC, para mejorar los procesos de lectoescritura en estudiantes de grado séptimo,
como herramientas de investigacion se fundamenta el proyecto con un enfoque cualitativo, tipo de
investigacion exploratorio, modelo instruccional y un modelo pedagdgico constructivista. Al final
se encontrara con unidades disefiadas para fortalecer las estrategias de aprendizaje de las

competencias basicas de lectoescritura.

En un segundo referente local, segin Penagos Cabuya, Jiménez Lépez y Alfonso Péez, (2012)
en su trabajo titulado “Fortalecimiento de los procesos de lectoescritura en los nifios de ciclo uno
en el Colegio Eduardo Umafia Mendoza a través de la elaboracion de una pagina web”, la
investigacion realizada en la elaboracion de este proyecto pretendia gestionar el desarrollo de la
autonomia en el aprendizaje de los nifios de ciclo uno del Colegio Eduardo Umafia Mendoza IED,
ubicado en la localidad 5 de Usme, con la elaboracion e implementacion de una pagina web
encaminada al fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura buscando a corto y mediano

plazo su enriquecimiento y la sostenibilidad.
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Se identificaron las necesidades de fortalecer los procesos de lectura y escritura en los nifios de
ciclo uno através de un diagndstico realizado, y se detecta que el mundo tecnoldgico es pertinente
para esto ya que atrae bastante a los nifios, lo cual permite que la propuesta sea viable y tenga un

éxito rotundo en la institucion y posteriormente en la localidad.

Por esto el disefio de la pagina web se realiza mediante una metodologia activa, interactiva y

contextualizada que permita el contacto con el lenguaje escrito y lector.

2.2 Marco contextual

El Colegio Instituto Técnico industrial Piloto es una institucion de caracter oficial que en 2016
cumpli6 76 afios de haber sido oficializado, dependiendo del Ministerio de Educacion Nacional.
Durante el mencionado tiempo ha aportado a la sociedad colombiana multitud de personas
honestas y preparadas en diferentes modalidades a fin de contribuir a las necesidades de la industria
nacional. A partir del 14 de agosto de 2002, mediante Resolucion N° 2375, se integran otros
Centros Educativos y pasan a ser parte de la institucion con la figura de SEDES; es asi como las
sedes: Nuestra Sefiora De Fatima, Fatima Colmotores y Nuestra Sefiora Del Rosario crece la
familia Itipista quedando conformada por cuatro sedes: Sede A: Bachillerato, Sede B: Fatima
Colmotores, Primaria, Sede C: Ntra. Sefiora de Fatima. Primaria y SEDE D: Ntra. Sefiora del
Rosario. Primaria. La institucién se encuentra ubicada en la localidad de Tunjuelito, en el barrio

Fatima.

Un poco méas de la mitad de la poblacién estudiantil del colegio vive en la localidad de
Tunjuelito, siendo el resto de la poblacion repartida en varias localidades de las cuales la que mas

aporta estudiantes es la localidad de Bosa. En relacion con el nivel socio-econémico de los
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estudiantes, predomina el estrato dos, existiendo también un numero reducido de estudiantes de

estratos uno y tres.

En cuanto a la formacion académica de los padres de familia, aproximadamente la mitad de
ellos son bachilleres, el resto se reparte entre padres con educacion basica primaria y en menor
cantidad padres con estudios profesionales. Es por esto que la institucion apoya con una buena

cantidad de textos y medios informaticos a los estudiantes en sus tareas y consultas.

La sede a la cual pertenece la poblacion de nifios que cursan el segundo grado de educacion
basica primaria cuenta con biblioteca tanto para nifios de su edad, como una biblioteca mas
pequefia exclusiva para nifios de preescolar. Ademas, cuenta con una sala de informatica adecuada
y bien dotada de equipos informaticos y un set de tabletas con buenas especificaciones técnicas y

conexion éptima a Internet.

2.3 Marco teorico

Teniendo en cuenta lo descrito en el capitulo anterior, donde se plantea el problema de
investigacion, se procede a fundamentar teéricamente el proyecto enlazando diferentes elementos
esenciales que permitiran dar una posible solucién a la problematica detectada en la poblacion
estudiantil a trabajar. Estos elementos se listan de manera l6gica y secuencial, citando parrafos de
trabajos de investigacion realizados con anterioridad que definen de manera clara los conceptos

relevantes que usaran para dar sustento a la propuesta.



Figura 1. Esquema del marco tedrico de la propuesta.

Fuente: Los autores
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En la figura 1 se muestra el esquema de la organizacion de los referentes tedricos tenidos en

cuenta para el desarrollo de la propuesta.

2.3.1 Fundamentos tedricos de la lectoescritura

2.3.1.1. Lectoescritura. Rodriguez Ruiz (2016) en el portal de la educacion infantil
Educapeques afirma que, el proceso de lectoescritura: La lectura y la escritura son dos habilidades
fundamentales para los seres humanos. Estas habilidades se desarrollan a través del aprendizaje en
la vida y tienen estrecha relacion con su entorno, con la sociedad que lo rodea y con el nivel

educativo en el que se encuentre el individuo.

Partiendo de la anterior afirmacion, Rodriguez Ruiz (2016) argumenta que el lenguaje es usado
por las personas como principal instrumento de comunicacion, aporta la capacidad de transmitir
conocimientos, ideas y opiniones y por lo tanto permite incrementar el aprendizaje y desarrollo.
La lectoescritura es la habilidad que permite plasmar el lenguaje, hacerlo permanente y accesible

sin limites.

La lectura abre las puertas a la informacién y formacion en todos los sentidos, permite avanzar

en conocimientos y saberes, aporta descubrimientos asombrosos.

Todas las personas tienen la capacidad de aprender a leer y escribir. Pero ambas son habilidades
que se aprenden, no nacemos con ellas. Su aprendizaje, va mas alla de la comprension de los
simbolos y sus combinaciones, es fundamental el conocimiento de su uso adecuado y la creacion

del habito.
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Es fundamental fomentar el aprendizaje de la lectoescritura, asi como el gusto y el habito por
el proceso desde una edad temprana. Se les proporciona de esta forma a los mas pequefios el acceso
a un mundo magico de amplios conocimientos y experiencias, con multiples posibilidades, que
van a contribuir en gran medida a su desarrollo en general, especialmente al desarrollo de sus

capacidades de aprendizaje y de pensamiento.

El referirse al termino capacidades se involucra aspectos referentes al desarrollo de habilidades
y destrezas que se han venido potenciando de diferentes maneras con el Unico fin de fortalecer
procesos; el pensamiento, lenguaje, aprendizaje y memoria; son ejes fundamentales en desarrollo
integral del ser de alli que sea importante proveer desde una edad temprana estimulos que
conlleven posteriormente a la practica y expresion lectora a partir de diferentes formas de
presentacion de textos en diferentes medios que acerquen de una manera practica hacia la lectura.
La préactica fortalece, culturiza, ensefia, aumenta vocabulario y propone mayor disposicion hacia

nuevas formas de acercamiento lector.

El aprendizaje de la lectoescritura para que logre su efectividad debe tener como componente
principal la funcionalidad y significacion particular de alli que sea importante que el individuo a
partir de la necesidad y su diario vivir interiorice la funcion en la cotidianidad y de le significado.
De acuerdo a lo planteado por De Amo Sanchez-Fortdn (2004), en el libro Investigaciones sobre
el inicio de la lectoescritura en edades tempranas el aprendizaje de la lectura y la escritura se
produce necesariamente en contextos reales del uso del codigo escrito. En la vida cotidiana, existe
infinidad de situaciones donde hay que utilizar el material impreso: etiquetas identificativas,

rotulos, lista de compras, programacion de la television, tebeos, etc.
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De alli la importancia de dar pleno significado e integrar a las actividades diarias procesos que
dinamicen de diferentes maneras la préactica, la significacion y del uso lectoescritor en las

actividades cotidianas.

2.3.1.1.1. Beneficios que nos aporta la lectoescritura:

Retomando el concepto de Rodriguez Ruiz (2015): “Son multiples los beneficios que nos aporta
el aprendizaje, desarrollo y dominio del proceso lectoescritor. Estos beneficios son de un gran

valor tanto para los nifios y nifias como para los adultos”, y se enuncian asi:

Desarrollo del pensamiento y del aprendizaje. Sirve como herramienta para orientar y

estructurar el pensamiento, de esta forma permite guiar el aprendizaje.

Desarrollo de la empatia y la habilidad de escuchar. A través de la lectura los pequefios se meten
en la piel de otros personajes, descubren como piensan y como sienten y lo que hacen en
determinadas situaciones. Cuando el nifio o la nifia lee, esta callado, no oye, pero escucha lo que

le dicen los personajes.

Desarrollo del lenguaje y de la expresion. La lectura permite observar el lenguaje, dando lugar
a la reflexion inconsciente sobre el mismo, ya que la atencion esta centrada en la historia. De esta
manera se asimilan conocimientos que enriquecen el lenguaje y que ayudan a expresarse tanto de
forma oral como escrita. La escritura a su vez, obliga a reflexionar antes de transmitir una
informacidn, este proceso hace que cuando se tenga que expresar oralmente la capacidad expresiva

se vea potenciada.
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Mejora la concentracion y la reflexion. Tanto la lectura como la escritura requieren de atencion
y reflexion en lo que se esta haciendo, tiene la ventaja de que estas se producen de forma
inconsciente, sin hacer un esfuerzo por atender. De esta forma se desarrolla la capacidad de

concentracion.

Fomenta la organizacion y elaboracion de ideas sobre algin tema. Al leer algo, se va
organizando en la mente las ideas del escrito, se identifican las ideas principales y las secundarias.
Cuando se escribe, se elaboran ideas a medida que se va elaborando el escrito. Con la lectoescritura

por tanto se entrena la capacidad de crear y organizar ideas.

Es un elemento fundamental para el desarrollo de la imaginacion y la creatividad. La lectura
introduce a los mas pequefios y a los mayores en mundos magicos, repletos de posibilidades, se
lee el texto, pero es la imaginacion la que va formando las imagenes de la historia en la mente. La
escritura permite a su vez crear realidades imaginadas o tal vez reales, pero elaboradas con la

mente y puestas en el papel con las palabras.

Es un elemento de relajacion y de entretenimiento. La lectura y la escritura, son actividades que
nos entretienen y al mismo tiempo son relajadas. Contribuyen también a reducir el estrés y el
malestar emocional, ya que hace centrarse en el texto que se tiene delante y no se piensa en otras

cosas. De este modo se dejan los problemas y preocupaciones a un lado.

Contribuye a mejorar la ortografia. Leyendo, se ven las palabras escritas de forma inconsciente
y sin esfuerzo la mente va recogiendo esa informacion sobre cdmo se escriben correctamente las

palabras.
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Permite aprender cosas sobre el mundo que nos rodea. La lectura es un medio de incalculable

valor para acceder a los conocimientos sobre el mundo que nos rodea, ya sean del tipo que sean.

2.3.1.2 Procesos que intervienen en la lectura

Segun Fumero (2001) en un articulo para la revista Candidus define los procesos que

intervienen en el proceso lector de la siguiente forma:

2.3.1.2.1. Procesamiento perceptivo

La primera accion que se realiza al leer es la extraer los signos graficos escritos sobre la pagina
para su posterior identificacion. Se diferencian dos procesos: los movimientos y fijaciones y el

analisis visual.

Cuando una persona lee un texto sus 0jos avanzan a pequefios saltos que se alternan con
periciclos de fijacion en los que permanecen inmoviles. A continuacion, se lleva a cabo el analisis
visual que consiste en el reconocimiento de las letras. Existen dos principales hipdtesis: La del
reconocimiento global de la palabra y la del reconocimiento previo de las letras. En la hipotesis
del reconocimiento global se afirma que el individuo intenta “adivinar’ la palabra por su apariencia
global, aunque a esta teoria se le plantean muchos inconvenientes como por ejemplo la explicacion
de la lectura de palabras muy parecidas. La otra hipotesis de reconocimiento previo de las letras
mantiene que se lleva a cabo un reconocimiento previo de cada elemento grafico para poder asi

reconocer la palabra.
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2.3.1.2.2. Procesamiento léxico

Una vez que ya se han reconocido las letras que componen la palabra se debe acceder a su

significado y a la lectura en voz alta, su pronunciacion.

Para llegar a este significado existen dos rutas: la ruta visual y la ruta fonoldgica. La primera,
es la que se utiliza para leer las palabras conocidas por lo que no sera valida para reconocer palabras
nuevas o pseudopalabras. Y la ruta fonoldgica, es el proceso que se sigue para la lectura de palabras
nuevas o pseudopalabras. Para ello se debe hacer la conversion grafema-fonema de tal forma que

se va oralizando la palabra letra a letra.

2.3.1.2.3. Procesamiento sintactico

Una vez reconocidas las palabras de una oracidn, el lector tiene que determinar como estan
relacionadas entre si estas palabras. Para realizar esta tarea se dispone de una serie de estrategias
gue permiten segmentar cada frase en sus constituyentes gracias al analizador sintactico que utiliza

una serie de claves:

- El orden de las palabras.

- Palabras funcionales.

- Significado de las palabras.

- Signos de puntuacion.
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2.3.1.2.4. Procesamiento semantico

Consiste en realizar una representacion mental de los diferentes elementos de una oracion. El
analisis semantico hace referencia a los diferentes procesos psicoldgicos a través de los cuales un

lector relaciona los elementos del texto que daran la siguiente informacion:

- Las funciones de los distintos participantes en una oracién: quién es el agente y el paciente.

- Que tipo de accion se lleva a cabo: identificar el verbo y su naturaleza.

- Los complementos: cuando y donde tienen lugar la accion.

- Procesamiento del texto

Comprender un texto es algo mucho méas complejo que conocer el significado de las palabras
que lo componen y la relacion entre ellas, supone entender como el autor ha organizado y
estructurado una idea. Ademas, un buen lector relacionara la lectura con sus conocimientos previos

de tal forma que los integre y los enriquezca.

Hasta aqui se ha visto de manera analitica los distintos procesos que intervienen en la lectura,
ahora bien, cabe cuestionarse por qué nifios perfectamente inteligentes y adecuadamente
estimulados presentan dificultades a veces tan graves. Pues bien, las teorias explicativas de los
trastornos de la lectura son numerosisimas, aunque Ultimamente se esta haciendo un esfuerzo
investigador por entender determinados mecanismos que intervienen en ella. Interesa el cémo, no

el por qué.
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2.3.1.2 La lectura y su concepcion constructivista

Fumero (2001) en su articulo “La lectura y su concepcion constructivista” describe varios

aspectos sobre el acto de leer y la relacion con los postulados constructivistas. Estos son:

Leer se convierte en una tarea de compromisos personales. Estos compromisos son lo que
ciertos psicologos pudieran llamar aprendizaje vicario, 0 quizas aprendizaje social, propiamente
dicho. Cuando se aprende a escoger lo que se desea ser, se esta leyendo un mundo a la medida de

los suefos.

Leer, igualmente, es una forma de evaluacion. Porque se evalla la forma de actuar; pero igual
se es evaluador de como otros actlan, se visten, se rien, se comportan. Cuando se aprende a
reconocer los valores sociales y culturales, se esta leyendo un mundo convexo de pro y contra de

la actividad humana.

Leer es, en otras palabras, no sélo comprender lo que significan las palabras, sino evaluar el
mundo que nos rodea, la cultura donde nos desenvolvemos, la vida que escogieron para nosotros

cuyo fin es aprender a evaluar nuestro contexto.

No se podemos limitar la palabra “comprender” al s6lo hecho de descifrar significados; pues
pareciera que nuestra cultura lectora sélo se asume a través de los textos escritos o de imagenes
impresas en libros. Entonces, ¢Qué sucede con los avances tecnol6gicos propuestos por la “nueva
sociedad de mass-media? ¢Como evitar que un nifio descubra el mundo a través de las imagenes
superpuestas de los dibujos animados o del “Play Station”? ;Qué hace ante el bombardeo de

publicidad para el consumo de productos nada saludables? ¢ Eliminamos a quienes se les ocurrid
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la idea de la “globalidad”? Evidentemente, no podemos contra un imperio de tecnologia presta a

abarcar todos los rincones del mundo.

La lectura de una gran cantidad de insumos humanos nos ha dado la idea de cambiar el concepto
de “Lectura para Comprender”, al de “Lectura para Evaluar”. No podemos obviar que no basta
so6lo con comprender. Comprender sélo equivale aceptar lo ofrecido; pero, no a evaluar lo
consumido. De alli que, la lectura de cualquier texto debe ofrecerse desde la perspectiva del
constructivismo. Pero, no un constructivismo donde prevalece la cultura de un solo punto de vista,
sino ayudar a recrear el mundo ideal bajo el precepto de comunicar ideales. Pero, por supuesto,
debe entenderse que la construccion de un mundo no depende sélo de mis intereses, sino como he

de compartir esos intereses a la luz de las necesidades de otros semejantes.

Muchos diran que, si bien el enfogque constructivista consume la idea pedagogica de ayudar al
nifio o al sujeto aprendiz a “relatar” lo comprendido en la lectura de sus propios conocimientos y,
a su vez, transformar sus pareceres y haberes de acuerdo a la concepcion de trasponer lo nuevo
conocido para destacar lo aprendido, no es menos cierto que esa lectura ontoldgica sélo se realizara

cuando evaluamos nuestro entorno.

Leer bajo la concepcion antes mencionada se convierte en una manera de Evaluar la concepcion
epistemoldgica del ser para evaluar la perspectiva ontoldgica de ese mundo por construir. En otras
palabras, no podemos descontar la idea de repensar lo aprendido como un hecho mecanico donde
lo que en la escuela s6lo se convertiria en una institucion sélo para “aprender teoria” y no para
coadyuvar a sus semejantes a evaluar el mundo en que vivimos. Leer ha de convertirse en una

actividad mas funcional y menos burocratica.



31

Si deseamos que nuestros nifios aprendan sobre nuevos mundos, debemos contar primero con
su mundo. No podemos castigarlos por el simple hecho de que le gusta “ver” comiquitas un tanto
violentas. Pero ¢Qué es violencia? ¢Por qué evaluamos las acciones de ciertos individuos como
violentas? ¢Qué piensa el nifio cuando evalta lo que mas le llama la atencion? Si consideramos
que lo leido en una pantalla o en la vida del ser humano esta rodeado de violencia, como coadyuvar
a ese sujeto aprendiz a construir otras ideas. Indudablemente, que no ensefiaremos a ser mejores
causandole al nifio un trauma hacia todo lo malo del mundo. Pero, ¢ Qué es malo o bueno? ;Quién
decide sobre la dicotomia del bien o el mal? Antoldgicamente, cada sujeto aprendiz decide sobre
los objetos. La concepcion de “bueno o malo” son simple etiquetas propuestas por el mundo de

los adultos.

Entonces, el acto de leer no debe solo quedarse en la “comprension” de los hechos, sino en la
“Evaluacion” de lo aprendido. Y, la evaluacion vista como una estructura que permita al sujeto
aprendiz “negociar” lo aprendido con lo construido en su mundo. No debemos olvidar que “cada
cabeza es un mundo”, por lo tanto, cada individuo, cada sujeto social, sabe lo que aprende y escoge
lo que le gusta. Es decir, “evalta” el mundo a la luz de sus propios intereses, que, Si bien pareciera
que el “egoismo” prevalece en eso de “gustar lo propio”, no es menos cierto que para poder ayudar
a otros, primero debo hacerlo por mi. Porque ¢ Como evaluar el mundo del otro si no evalto el mio

primero?

En definitiva, el acto, la actividad de leer no sélo se transfiere en los libros de texto sino en la
vida cotidiana del ser humano. Leemos el mundo a la luz de nuestras necesidades e intereses de
acuerdo a como nos evaluamos. En otras palabras, los leemos cuando nos miramos al espejo,

cuando evaluamos el color de un traje, cuando evaluamos el alimento que probamos, cuando
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evaluamos el zapato que usamos... Leer es evaluar para comprender el mundo que nos rodea.
Construir es trabajar lo que deseamos para nosotros y no la imposicién de otros. Nuestra cultura
escolar debe adaptarse al mundo de hoy, no por su tecnologia, sino por la idea de evaluar lo que
nos conviene. Y, maestro no es aquel que imparte conocimientos sino aquel que ensefia a evaluar

el mundo de ser humano.

2.3.1.3 Competencias de lenguaje

En cuanto a competencias de lenguaje en Colombia, el Ministerio de Educacion Nacional
(2006), define unos Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y

Ciudadanas, en La Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden.

2.3.1.3.1. La actividad linglistica: comprension y produccion

Dentro de las distintas manifestaciones de la actividad linglistica, sean de naturaleza verbal o
no verbal, se dan dos procesos: la produccion y la comprension. La produccion hace referencia al
proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo
interior, transmitir informacion o interactuar con los otros. Entre tanto, la comprension tiene que
ver con la busqueda y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion

linguistica.

Estos dos procesos —comprension y produccidn— suponen la presencia de actividades cognitivas
bésicas como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la induccion, la deduccién, la
comparacion, la asociacion. Asi entonces, una formacién en lenguaje que presume el desarrollo de
estos procesos mentales en interaccion con el contexto socio-cultural, no sélo posibilita a las

personas la insercion en cualquier contexto social, sino que interviene de manera crucial en los
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procesos de categorizacion del mundo, de organizacion de los pensamientos y acciones, y de

construccién de la identidad individual y social.

De igual modo, a través de sus diversas manifestaciones, el lenguaje se constituye en un
instrumento esencial de conocimiento, en tanto representa una puerta de entrada para la
adquisicion de nuevos saberes. Por ejemplo, cuando el individuo interactla con el texto de algun

autor o intercambia ideas con otros, construye nuevos conocimientos, en lo personal y en lo social.

La anterior es descrita por Tobdn de Castro (2001), en un aparte del libro Estandares Basicos

de Competencias del Lenguaje.

2.3.1.4 Habitos de lectura

Segun el trabajo realizado por estudiantes de la catedra de investigacion | de la escuela de
comunicaciones de la universidad Dr. José Matias Delgado (2005), un habito es una disposicion
duradera, adquirida por la repeticion frecuente de un acto uso, costumbre. Solo la educacion puede
formar buenos habitos. No se puede, por lo tanto, llamar habito de lectura a un ligero coqueteo con
éste o0 aquel libro. De la misma forma, se puede concluir que no se nace con un gene de la lectura.
La lectura es un dato cultural: el hombre podria vivir sin ella y, durante siglos fue eso lo que
acontecio. Sin duda, después de que los sonidos fueron transformados en signos gréaficos, la
humanidad se enriqueci6. Por eso decimos que leer, en el sentido profundo del término es el
resultado de una tension entre el lector y texto, esto es, un esfuerzo de comunicacion entre el
escritor que elabord, escribid y publicd su pensamiento y el lector que se interesd, compré o gano,
hojed o leyd el texto. Por ello, también la lectura es una actividad individual y solo la lectura

directa, sin intermediarios, es lectura verdadera: la lectura silenciosa, que moviliza toda la
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capacidad de una persona, es una actividad casi tan creadora como la de escribir. Si la lectura debe
llegar a ser un habito, deberia ser también fuente de placer y nunca una actividad obligatoria,
cercada de amenazas Y castigos y enfrentada como una imposicion del mundo adulto. Para llegar
a ser lector es preciso gustar de leer, gustar la lectura. Si ha de ser un habito, la lectura debe

comenzar a ser sugerida lo mas pronto posible en el proceso de formacién del individuo.

Los habitos de lectura son una costumbre o practica adquirida con frecuencia o repeticion del
proceso de la recuperacion y aprehension de algun tipo de informacion o ideas almacenadas en un
soporte. La lectura es “‘un proceso interactivo de comunicacion en el que se establece una relacion
entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje e interiorizarlo, construye su propio
significado. En este &mbito, la lectura se constituye en un proceso constructivo al reconocerse que
el significado no es una propiedad del texto, sino que el lector lo construye mediante un proceso
de transaccion flexible en el que conforme va leyendo, le va otorgando sentido particular al texto
segun sus conocimientos y experiencias en un determinado contexto.” Esta concepcion de lectura,
contraria a la tradicional, pone énfasis en la actividad que despliega el lector y reconoce su papel
activo para construir el significado del texto. La lectura se convierte en una actividad
eminentemente social y fundamental para conocer, comprender, consolidar, analizar, sintetizar,
aplicar, criticar, construir y reconstruir los nuevos conocimientos de la humanidad y en una forma
de aprendizaje importante para que el ser humano se forme una visién del mundo y se apropie de

él y el enriquecimiento que le provee, dandole su propio significado.

2.3.1.5 Desinterés por la lectura

Salazar y Ponce (1999) en su libro “Habitos de lectura” enuncian que, parece evidente el poco

interés que despiertan los libros en los adolescentes y jovenes, la mayoria de ellos asocia la lectura
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al aburrimiento y al castigo, y se entrega a esta actividad mas por obligacion que por voluntad
propia; si es posible, tratan de evitarla, como en el caso de los alumnos que, para cubrir las
exigencias de los exdmenes sobre obras literarias, recurren a la solidaridad de los amigos que si
leen, para hacerse contar los argumentos. En sus trabajos estudiantiles prefieren casi siempre
recibir instrucciones verbales antes que escritas, separatas y documentos condensados en lugar de
las obras mismas, eligen los graficos y las operaciones para no redactar. En estos tiempos, un libro
no siempre es bien recibido como regalo, pues la lectura y el libro estan asociados a deberes y

evaluaciones, de ninguna manera a la vida misma.

Pero, la poca lectura no es s6lo es problema de los adolescentes y jovenes; los adultos tampoco
leen como se espera: concluidos sus estudios superiores, quienes pueden hacerlo -salvo exigencias
de caracter laboral- con frecuencia abandonan toda iniciativa propia de lectura. No obstante, el
prestigio social de la lectura es tal que aquellos que no la practican cargan una suerte de culpa que

los lleva a excusarse permanentemente con un “Me gusta leer, pero no tengo tiempo”.

Ahora bien, las causas de la enemistad con los libros y la lectura, que afecta tanto a nifios
jévenes y adultos, deben investigarse a la luz de un marco teérico actualizado, considerando los
aportes de la psicologia, la robdtica, la pedagogia, la linguistica y otras disciplinas que ofrecen
cada dia nuevas explicaciones acerca de las complejidades del proceso de leer; pero, ademas, debe
analizarse desde una perspectiva metodoldgica que no esté centrada en consumos y adquisiciones,
sino en los aspectos cualitativos y las condiciones para la realizacion y el desarrollo de la actividad.
No es suficiente medir la cantidad de las obras leidas conforme a “listas de titulos indispensables”,
tematica de dichas lecturas y frecuencia con que se lee; hay que agregar a esta informacion,

aspectos como las experiencias vividas al iniciarse la actividad lectora, la impronta dejada por el
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medio escolar, la cultura lectora en la familia, el lugar que ocupan tanto la lectura como la escritura
en la vida cotidiana, la disponibilidad de materiales impresos asi como de bibliotecas y centros de
informacion, es decir, todo lo que forma parte del medio afectivo y social en el que se desarrolla,

0 no, la lectura

2.3.1.6 Motivacion

La mayoria de los especialistas coinciden en definir la motivacion como un conjunto de
procesos implicados en la actividad, direccion y persistencia de la conducta (McClelland, 1989;
Beltran, 1993; Montico, 2004). Segun Valenzuela Gonzales (1999), la motivacién es el conjunto
de estados y procesos internos de la persona que despiertan, dirigen y sostienen una actividad
determinada. Este concepto implica que un alumno motivado: (1) convierte su interés por estudiar
en acciones concretas; (2) dirige sus estudios hacia metas determinadas; y (3) sostiene sus estudios
en una forma tal que con esfuerzo y persistencia alcanza las metas. Definicion tomada de la
investigacion “Influencia de la Motivacion y el uso de Estrategias en la Comprension Lectora”,

(Hsue, 2007).

2.3.2 Dimensién pedagdgica

2.3.2.1 Aprendizaje autbnomo

Las nuevas tecnologias y la velocidad de avance en los conocimientos resaltan la relevancia de
la adaptacion a ese contexto cambiante, y plantean cada vez mas el objetivo de ser capaz de
aprender por uno mismo a lo largo de la vida. Se considera que son tareas autonomas del aprendiz
el resolver problemas por si mismo, plantear nuevos problemas y cualquier actividad realizada sin

la presencia o el concurso de otras personas. Pero mas alld de los ejemplos sefialados, no



37

encontramos desarrollos sistematicos conductuales de los criterios para identificar como autbnomo

a un aprendizaje y distinguirlo de otro no auténomo. (Rafael Moreno, 2007).

El aprendizaje autonomo se refiere al grado de intervencion del estudiante en el establecimiento
de sus objetivos, procedimientos, recursos, evaluacion y momentos de aprendizaje, desde el rol
activo que deben tener frente a las necesidades actuales de formacion, en la cual el estudiante
puede y debe aportar sus conocimientos y experiencias previas, a partir de los cuales se pretende

revitalizar el aprendizaje y darle significancia.

El ejercicio autdbnomo posibilita y estimula la creatividad, la necesidad de la observacion, sin
embargo, su trabajo debe ser confrontado por todos los actores de la comunidad educativa e incluso
por la sociedad en la cual interactla. La experiencia de muchos pedagogos ha demostrado que
cuando el estudiante tiene una mayor participacion en las decisiones que inciden en su aprendizaje,
aumenta la motivacién y facilita la efectividad del proceso educativo. El periodo de permanencia
en una institucion educativa es relativamente corto frente al desarrollo del conocimiento para el
que cada individuo debe estar preparado y, sobre todo, abierto a la dindmica de la evolucién de los
saberes y al avance de las investigaciones en todas las areas, es por ello, que el aprendizaje
autonomo se convierte en una de las mejores herramientas del aprendizaje permanente para estar

al dia en el devenir progresivo de la vida misma.

No sobra expresar que en el aprendizaje autonomo es indispensable el respeto, la auto
disciplina, la responsabilidad y el compromiso con sigo mismo, con los demas, con la institucion
a la que se pertenece y con la sociedad, que, en Gltimas, es la que apreciara de forma tangible, el
desarrollo critico y fundamentado en aprendizajes como el autbnomo y el permanente. (Sepulveda,

2011).
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2.3.2.2 Estilos de aprendizaje

En el escenario escolar existe un relativo consenso acerca de la necesidad de contemplar la
diversidad del alumnado y, partir de ello, elaborar disefios pedagdgicos adecuados a los contextos
educativos actuales. Este proposito se traduce como un requisito que, al mismo tiempo, implica un
desafio para el sistema educativo. En este sentido, los principales planteos se dirigen hacia el
abordaje de las preferencias individuales, el cual potenciaria las capacidades cognitivas y el

desempefio escolar de los estudiantes.

Por definicidn, los estilos de aprendizaje son los rasgos fundamentalmente cognitivos
involucrados en el proceso de aprender. En otros términos, refieren a los mecanismos habituales
para percibir, interactuar y responder en un contexto de ensefianza y aprendizaje. Desde esta
corriente, se postula que se facilita el proceso de aprendizaje cuando el docente ensefia desde el

estilo predominante del alumno. (Ventura, 2011).

2.3.2.3 Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y medios que se
planifican de acuerdo con las necesidades de la poblacion a la cual van dirigidas, los objetivos que
persiguen y la naturaleza de las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el

proceso de aprendizaje.

Al respecto (Brandt, 1998) las define como: "Las estrategias metodoldgicas, técnicas de
aprendizaje andrag06gico y recursos varian de acuerdo con los objetivos y contenidos del estudio y
aprendizaje de la formacion previa de los participantes, posibilidades, capacidades y limitaciones

personales de cada quien”.
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Es relevante mencionar que las estrategias de aprendizaje son conjuntamente con los
contenidos, objetivos y la evaluacion de los aprendizajes, componentes fundamentales del proceso

de aprendizaje.

2.3.2.4 Constructivismo

La metodologia a utilizar esta soportada bajo el modelo pedagogico constructivista en el que
los estudiantes organizan y dan sentido a sus experiencias individuales partiendo de sus propios
intereses donde la actitud personal es parte fundamental que denota motivacion hacia las diferentes
experiencias nuevas que se provean. Puesto que las organizan y les dan sentido apropiandose de
ellas; removiendo la exploracion libre asegurando la construccion de aprendizaje significativo
modificando esquemas de conocimientos y estableciendo relaciones firmes entre los nuevos

conceptos y los esquemas de conocimiento ya existentes.

Teniendo en cuenta las ventajas del aprendizaje significativo: produce retencion duradera de
la informacién, facilita la adquisicion de nuevos conceptos, relacionandolos con los ya existentes
y guardada en la memoria a largo plazo, el estudiante es un ente activo dentro del proceso, es la
estrategia que redne las condiciones ideales para el desarrollo del curso dado que involucra tanto

al docente como a sus estudiantes dentro del proceso.
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Figura 2. Estructura del Modelo Pedagdgico Constuctivista.
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Del modelo pedagdgico constructivista se desprende la teoria del aprendizaje significativo
propuesta y desarrollada por el psicologo y pedagogo estadounidense David Paul Ausubel, que

nos aporta bastantes referentes tedricos a nuestra propuesta, basados en los siguientes conceptos:

Ausubel (1983) resume en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: "'Si tuviese que reducir
toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese
consecuentemente”. Esto es muy relevante tanto en la labor docente, como en el proceso de
aprendizaje del estudiante ya que si realmente se llega a activar lo que un individuo ya conoce y
ha vivenciado y se conecta con lo que se desea ensefiar o generar en él, ocurrird un aprendizaje
significativo, aun mas cuando todo esto se relaciona con los intereses y/o preferencias del

estudiante.
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El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacidn "'se conecta” con un concepto
relevante ("subsunsor") pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas,
conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que otras
ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la

estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje” a las primeras.

La caracteristica mas importante del aprendizaje significativo es que, produce una interaccion
entre los conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones (no
es una simple asociacion), de tal modo que éstas adquieren un significado y son integradas a la
estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucion

y estabilidad de los subsunsores pre existentes y consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

En el aprendizaje por descubrimiento, lo que va a ser aprendido no se da en su forma final, sino
que debe ser re-construido por el alumno antes de ser aprendido e incorporado significativamente
en la estructura cognitiva. El aprendizaje por descubrimiento involucra que el alumno debe
reordenar la informacion, integrarla con la estructura cognitiva y reorganizar o transformar la

combinacion integrada de manera que se produzca el aprendizaje deseado.

El "método expositivo™ puede ser organizado de tal manera que propicie un aprendizaje por
recepcion significativo y ser mas eficiente que cualquier otro método en el proceso de aprendizaje-

ensefianza para la asimilacion de contenidos a la estructura cognitiva.

Siendo asi, un nifio en edad pre escolar y tal vez durante los primeros afios de escolarizacion,
adquiere conceptos y proposiciones a través de un proceso inductivo basado en la experiencia no

verbal, concreta y empirica. Se puede decir que en esta etapa predomina el aprendizaje por
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descubrimiento, puesto que el aprendizaje por recepcion surge solamente cuando el nifio alcanza
un nivel de madurez cognitiva tal, que le permita comprender conceptos y proposiciones

presentadas verbalmente, sin que sea necesario el soporte empirico concreto.

Disposicion para el aprendizaje significativo, es decir que el alumno muestre una disposicion
para relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo conocimiento con su estructura cognitiva.
Asi independientemente de cuanto significado potencial posea el material a ser aprendido, si la
intencion del alumno es memorizar arbitraria y literalmente, tanto el proceso de aprendizaje como
sus resultados seran mecanicos; de manera inversa, sin importar lo significativo de la disposicion
del alumno, ni el proceso, ni el resultado seran significativos, si el material no es potencialmente

significativo, y si no es relacionable con su estructura cognitiva.

2.3.2.5 Actividades pedagdgicas

El maestro debe conocer los conocimientos previos del alumno, es decir, se debe asegurar que
el contenido a presentar pueda relacionarse con las ideas previas, ya que al conocer lo que sabe el

alumno ayuda a la hora de planear.

Organizar los materiales en el aula de manera ldgica y jerarquica, teniendo en cuenta que no

s6lo importa el contenido sino la forma en que se presenta a los alumnos.

Considerar la motivacion como un factor fundamental para que el alumno se interese por
aprender, ya que el hecho de que el alumno se sienta contento en su clase, con una actitud favorable

y una buena relacién con el maestro, hara que se motive para aprender.
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El maestro debe tener utilizar ejemplos, por medio de dibujos, diagramas o fotografias, para

ensefar los conceptos.

2.3.2.6 Conectivismo

Segun Siemens (2004) el conectivismo es la integracion de principios explorados por las teorias
de caos, redes, complejidad y auto-organizacion. El aprendizaje es un proceso que ocurre al interior
de ambientes difusos de elementos centrales cambiantes — que no estan por completo bajo control
del individuo. El aprendizaje (definido como conocimiento aplicable) puede residir fuera de los
individuos (al interior de una organizacion o una base de datos), estd enfocado en conectar
conjuntos de informacion especializada, y las conexiones que permiten aprender mas tienen mayor

importancia que el estado actual de conocimiento.

El conectivismo es orientado por la comprension que las decisiones estan basadas en principios
gue cambian rapidamente. Continuamente se esta adquiriendo nueva informacion. La habilidad de
realizar distinciones entre la informacion importante y no importante resulta vital. También es
critica la habilidad de reconocer cuando una nueva informacion altera un entorno basado en las

decisiones tomadas anteriormente.

Principios del conectivismo:

* El aprendizaje y el conocimiento dependen de la diversidad de opiniones.

« El aprendizaje es un proceso de conectar nodos o fuentes de informacion especializados.

* El aprendizaje puede residir en dispositivos no humanos.
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* La capacidad de saber mas es mas critica que aquello que se sabe en un momento dado.

« La alimentacion y mantenimiento de las conexiones es necesaria para facilitar el aprendizaje

continuo.

* La habilidad de ver conexiones entre areas, ideas y conceptos es una habilidad clave.

* La actualizacion (conocimiento preciso y actual) es la intencion de todas las actividades

conectivistas de aprendizaje.

* La toma de decisiones es, en si misma, un proceso de aprendizaje. El acto de escoger qué
aprender y el significado de la informacidn que se recibe, es visto a traves del lente de una realidad
cambiante. Una decision correcta hoy, puede estar equivocada mariana debido a alteraciones en el

entorno informativo que afecta la decision.

El conectivismo también contempla los retos que muchas corporaciones enfrentan en
actividades de gestion del conocimiento. EI conocimiento que reside en una base de datos debe
estar conectado con las personas precisas en el contexto adecuado para pueda ser clasificado como
aprendizaje. El conductismo, el cognitivismo y el constructivismo no tratan de referirse a los retos

del conocimiento y la transferencia organizacional.

2.4 Marco tecnoldgico

A continuacién, se presenta una serie de generalidades, en el campo de las tecnologias,

centradas en la propuesta. En la figura 3 se esquematiza los componentes de este marco.
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Figura 3. Esquema marco tecnoldgico de la propuesta.

Fuente: Los autores

2.4.1 Integracion de las TIC

En su estudio “La integracion de las TIC en la educacion: Apuntes para un modelo pedagogico

pertinente” Escontrela Mao (2004), los autores manifiestan que las tecnologias de informacion y



46

comunicacion (TIC) estan transformando nuestra vida personal y profesional. Estan cambiando
las formas de acceso al conocimiento y de aprendizaje, los modos de comunicacion y la manera
de relacionarnos, a tal punto que la generacién, procesamiento y transmision de informacion se
estd convirtiendo en factor de poder y productividad en la "sociedad informacional” Castells
(1997). La productividad y la competitividad dependen cada vez mas de la capacidad de generar y

aplicar la informacion basada en el conocimiento.

Nunca como ahora se ha requerido de un aprendizaje continuo en los diversos campos
profesionales y, particularmente, en aquellos relacionados con el desarrollo de los procesos

educativos.

La concepcion de aprendizaje y, en consecuencia, las estrategias de ensefianza dirigidas a
promoverlo, también han experimentado cambios sustanciales. Mientras el papel de la ensefianza
tradicional era proporcionar informacién, la funcion del alumno se restringia a asimilarla mediante
la practica y la repeticion, fuera de su contexto real de utilizacion. Hoy, por el contrario, se
considera que el aprendizaje no puede ser transmitido, sino que debe ser construido por el propio
individuo (constructivismo). Por ello, los sistemas innovadores de ensefianza enfatizan el

aprendizaje basado en la actividad significativa.

Estos cambios en los objetivos del aprendizaje suponen modificar radicalmente las estrategias
de ensefianza privilegiando una participaciéon mas activa del alumno. Es lo que se denomina la
"ensefianza centrada en el alumno” o "aprender a aprender”. Los cambios en las estrategias de
ensefianza exigen que el docente, ademas de dominar el contenido curricular, tenga conocimiento
de los procesos implicados en el aprendizaje; y requieren el concurso de métodos flexibles

adaptados a las necesidades individuales y basados en el didlogo, para poder ofrecer la
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realimentacion necesaria durante el proceso instruccional. Es aqui, precisamente, donde las TIC
pueden jugar un rol importante apoyando a los docentes en los procesos dirigidos a superar las

dificultades que presentan los alumnos.

El impacto creciente de las TIC se debe en buena medida a su versatilidad, por cuanto pueden
adoptar las caracteristicas de cualquier otro medio, poseen ademas una capacidad de
representacion y expresion antes impensados Kaye (1984) y permiten liberar a los docentes de
tiempo que pueden dedicar a otras actividades académicas donde su intervencion directa es

indispensable.

Para que pueda darse una eficiente apropiacion y gestion de las TIC a la luz de la nueva vision
de los procesos de aprendizaje, es necesario un enfoque integrado que contribuya a orientar las
politicas educativas, la organizacion de la institucién, los recursos materiales y los actores
involucrados. No se trata de hacer lo mismo de otra manera, sino de modificar los propios objetivos
en funcion de los requerimientos que plantea el uso de las tecnologias para articular la practica

pedagdgica con los procesos y productos tecnol6gicos.

2.4.1 Uso educativo de las TIC

Es sabido en la arena educativa que uno de los factores fundamentales que ha permeado la
utilizacion educacional de las tecnologias de informacion y comunicacion (TIC) es la no siempre
clara diferencia entre usar las tecnologias y su integracion curricular. La diferencia marca un hecho
significativo. Usar curricularmente las tecnologias puede implicar utilizarlas para los mas diversos
fines, sin un propdsito claro de apoyar un aprender de un contenido. Por el contrario, la integracién

curricular de las tecnologias de la informacién implica el uso de estas tecnologias para lograr un
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propdsito en el aprender de un concepto, un proceso, en una disciplina curricular especifica. Se
trata de valorar las posibilidades didacticas de las TIC en relacion con objetivos y fines educativos.
Al integrar curricularmente las TIC ponemos énfasis en el aprender y cémo las TIC pueden apoyar
aquello, sin perder de vista que el centro es el aprender y no las TIC. Esta integracion implica e

incluye necesariamente el uso curricular de las TIC.

Integracion curricular de TIC es el proceso de hacerlas enteramente parte del curriculum, como
parte de un todo, permeandolas con los principios educativos y la didactica que conforman el
engranaje del aprender. Ello fundamentalmente implica un uso armonico y funcional para un

propdsito del aprender especifico en un dominio o una disciplina curricular.

Asimismo, la integracion curricular de las TIC implica:

» Utilizar transparentemente de las tecnologias

» Usar las tecnologias para planificar estrategias para facilitar la construccion del aprender

* Usar las tecnologias en el aula

» Usar las tecnologias para apoyar las clases

* Usar las tecnologias como parte del curriculum

« Usar las tecnologias para aprender el contenido de una disciplina

« Usar software educativo de una disciplina

Texto tomado de: Integracion Curricular de las TIC: Conceptos e Ideas, Jaime H. Sanchez,

Departamento de Ciencias de la Computacién, Universidad de Chile.
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2.4.3 LMS (Learning management system)

Un LMS o Sistema de Gestion de Aprendizaje es una aplicacion instalada en un servidor, que

administra, distribuye y controla las actividades de formacion de una institucion u organizacion.

Su arquitectura y herramientas son apropiadas para clases en linea, asi como también para

complementar el aprendizaje presencial.

Las principales funciones del LMS son:

e  Gestionar recursos de usuarios, asi como materiales y actividades de formacion

e Administrar el acceso, controlar y dar seguimiento del proceso de aprendizaje

e Realizar evaluaciones

e Generar informes

e Gestionar servicios de comunicaciéon como foros de discusion, videoconferencias, entre

otros

Promueve una pedagogia constructivista social (colaboracion, actividades, reflexion critica,

etc.).

2.4.3.1 Tipos de plataformas

Plataformas Comerciales: Son aquellas que para su adquisicion hay que realizar un pago para

su compra de licencia. No se puede realizar modificacion alguna del programa.
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Plataformas de Software libre (o de investigacion y colaboracién): Son aquellas que se pueden
adquirir sin costo alguno, de licencia libre y se pueden realizar modificaciones y/o mejoras del

programa, la cual debe estar a disposicion de cualquier usuario.

Plataformas de Software propio (0 a medida): Son aquellas que desarrollan e implementan
dentro de la misma Institucion Académica. Su finalidad no esta dirigida a su comercializacion. Se
diferencian de las de software libre en que no estdn pensadas para su distribucion masiva a un
conjunto de usuarios. Las plataformas de desarrollo propio no persiguen objetivos econémicos,
sino responden mas a factores educativos y pedagogicos. No se suelen dar a conocer al publico en
general. Por tanto, de este ultimo tipo de plataformas se desconoce su nimero y los estudios sobre

ellas practicamente no existen.

2.4.4 Moodle

Moodle es una plataforma de aprendizaje disefiada para proporcionarles a educadores,
administradores y estudiantes un sistema integrado Unico, robusto y seguro para crear ambientes
de aprendizaje personalizados. Se puede descargar el programa a su propio servidor web, o pedir

a uno de los Moodle Partners que suministre asistencia.

Moodle esta construido por el proyecto Moodle, que esta dirigido y coordinado por el Cuartel
General Moodle, una compafila australiana de 30 desarrolladores, que estd soportada
financieramente por una red mundial de cerca de 60 compafiias de servicio Moodle Partners

(Socios Moodle).

Moodle es una aplicacion web de tipo Ambiente Educativo Virtual, un sistema de gestion de

cursos, de distribucion libre, que ayuda a los educadores a crear comunidades de aprendizaje en
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linea. Este tipo de plataformas tecnologicas también se conoce como LCMS (Learning Content

Management System). La versién mas reciente es la 3.1.0.

Moodle fue creado por Martin Dougiamas, quien fue administrador de WebCT en la
Universidad Tecnoldgica de Curtin. Baso su disefio en las ideas del constructivismo en pedagogia
que afirman que el conocimiento se construye en la mente del estudiante en lugar de ser transmitido
sin cambios a partir de libros o ensefianzas, y en el aprendizaje cooperativo. Un profesor que opera
desde este punto de vista crea un ambiente centrado en el estudiante que le ayuda a construir ese
conocimiento con base en sus habilidades y conocimientos propios en lugar de simplemente

publicar y transmitir la informacion que se considera que los estudiantes deben conocer.

2.4.5 Ambientes virtuales de aprendizaje (AVA)

En su trabajo “Metodologia para la Educacion a Distancia”, Chavez (2007) definen Los
Ambientes Virtuales de Aprendizaje (AVA) como espacios educativos disefiados pedagdgica y
tecnoldgicamente para satisfacer las necesidades actuales de programas académicos concretos
permitiendo el proceso educativo, centrado en el aprendizaje gracias al uso de las Nuevas
Tecnologias de la Educacién que constituyen el soporte del trabajo académico colaborativo, de

alta interactividad, intra y extramuros.

La educacion con AVA se caracteriza porque los procesos educativos se realizan en medio de
escenarios ricos en tecnologia a través de los cuales los alumnos y maestros interacttan entre ellos
y otras comunidades, incluso virtuales, para realizar actividades de aprendizaje y de construccion

del conocimiento. Estas actividades, gracias a las posibilidades que brindan estos espacios, pueden
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responden a necesidades e intereses diferenciados, producto de las demandas individuales y

sociales y asi conformar escenarios innovadores de educacion.

Reto que implica creatividad y originalidad, que exige la coincidencia armonica entre la
pedagogia y la tecnologia, es decir su aprovechamiento cristalizado en una estructura logica y
secuenciada, que propicie el pensamiento activo y creativo y el trabajo colaborativo. De esta
manera se lograran crear ambientes de aprendizaje versatiles, abiertos, flexibles, interactivos,

creativos, dinamicos, entretenidos y participativos.

2.4.6 Disefo instruccional

Cuando un profesional se plantea el desarrollo de un curso sigue un proceso, de forma
consciente o rutinaria, con el fin disefiar y desarrollar acciones formativas de calidad. EI disponer
de modelos que guien este proceso es de indudable valor para el docente o el pedagogo, que en
muchos casos sera requerido para disefiar los materiales y estrategias didacticas del curso. Es en
este sentido en el Disefio Instruccional establece las fases a tener en cuenta en este proceso y los

criterios a tener en cuentan el mismo.

Los modelos de disefio instruccional se fundamentan y planifican en la teoria de aprendizaje
gue se asumia en cada momento, de aqui que son multiples las definiciones que se han realizado

sobre Disefio Instruccional, como lo son:

Para Bruner (1969) el disefio instruccional se ocupa de la planeacion, la preparacion y el disefio

de los recursos y ambientes necesarios para que se lleve a cabo el aprendizaje.



53

Reigeluth (1983) define al disefio instruccional como la disciplina interesada en prescribir
métodos Optimos de instruccion, al crear cambios deseados en los conocimientos y habilidades del

estudiante.

Por otro lado, para Berger y Kam (1996) el disefio instruccional es la ciencia de creacién de
especificaciones detalladas para el desarrollo, implementacién, evaluacion, y mantenimiento de
situaciones que facilitan el aprendizaje de pequefias y grandes unidades de contenidos, en

diferentes niveles de complejidad.

Mientras que segun Broderick (2001) el disefio instruccional es el arte y ciencia aplicada de
crear un ambiente instruccional y los materiales, claros y efectivos, que ayudaran al alumno a

desarrollar la capacidad para lograr ciertas tareas.

Algo més amplia resulta la definicion de Richey, Fields y Foson (2001) en la que se apunta que
el DI supone una planificacion instruccional sistematica que incluye la valoracion de necesidades,

el desarrollo, la evaluacion, la implementacién y el mantenimiento de materiales y programas.

2.4.7 Aulas virtuales

El portal Libreducacion especializado en aulas virtuales, en el cual se ofrece servicio de Campus
Virtual que facilita un entorno en linea que permite que cualquiera pueda ejercer sus habilidades

de docencia, definen un aula virtual como:

El Aula Virtual no es mas que un espacio en Internet en el que se produce la relacion entre los

participantes en un proceso de ensefianza y aprendizaje que, para interactuar entre si y acceder a
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la informacion relevante, utilizando prioritariamente un sistema de comunicacion mediada por

computadoras.

Otros autores como Horton definen el Aula Virtual como el medio en la Internet en el cual los

educadores y educandos se encuentran para realizar actividades que conducen al aprendizaje.

Es importante destacar que el Aula Virtual no debe ser s6lo un mecanismo para la distribucion
de la informacion, sino que debe ser un espacio donde las actividades involucradas en el proceso
de aprendizaje puedan tomar lugar, es decir, el Aula Virtual debe permitir interactividad,

comunicacion, aplicacion de los conocimientos, evaluacion y manejo del Curso Virtual.

El Aula Virtual fomenta el aprendizaje por descubrimiento, el cual es una metodologia que
plantea problemas y ofrece recursos para elaboracion autonoma de conocimiento. Por lo tanto, el
aprendizaje en el Aula Virtual se construye mediante la realizacion de actividades individuales,

asi como también realizando actividades de manera colaborativa.

El entorno de aprendizaje de un “Aula Virtual” debe permitir:

Aprender haciendo; donde el participante tiene experiencia activa con la informacién de manera

individual o grupal.

Comunicacién; que permite una estrecha y constante comunicacién entre el tutor en linea y los

participantes.

Organizacién; impulsada por la clara definicion de los objetivos perseguidos por el plan de

adiestramiento, plasmados en los recursos y actividades.
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El Aula Virtual puede perfectamente ser utilizada para conferencias, ponencias, talleres, cursos,

consultoria, asesorias entras modalidades empleadas para modelar el conocimiento.

2.4.8 Disefio de aulas virtuales

Jaramillo (2013) en su articulo denominado “Lo que debemos saber sobre el disefio de un Aula
Virtual” del blog Tecnologias en procesos educativos, enuncian algunos cuestionamientos a los
que debe responder al disefiar un aula virtual y siete principios fundamentales que son de vital

importancia para el desarrollo de la propuesta. Estos cuestionamientos y principios son:

Las herramientas tecnoldgicas que facilita el aula virtual, ofrecen una amplia gama de
estrategias didacticas que apoyan la ensefianza y permiten intercambiar informacién, crear
actividades sincronas y asincronas, las cuales originan diferentes tipos de dinamicas educativas y
de comunicacion, ayudando a responder en forma clara y concreta, a los siguientes

cuestionamientos:

¢Cuales son los objetivos y competencias a lograr? Presentacion de las metas de aprendizaje
propuestas para cada contenido, con el propdsito de garantizar la comprension de los objetivos
planteados, que son el fundamento para determinar los logros que se busca en cada uno de los

cursos y que deben estar acordes con el perfil de los estudiantes y la tematica que se desarrolla.

¢Qué he aprendido? Es fundamental que el estudiante retroalimente y autoevalle los
conocimientos que va asimilando con el estudio de cada una de las unidades que conforman cada
curso. Los contenidos y las actividades, son la base del desarrollo de la asignatura y deben guardar

una intima relacion con las competencias trazadas en la asignatura. Es importante que los
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contenidos y bibliografia referenciada, estén adaptados a las necesidades de los estudiantes y al

desarrollo de sus intereses; asi mismo, se deben mantener actualizados.

¢ Como alcanzar las metas? Se tiene a disposicion en un aula virtual, un abanico de opciones en
recursos y actividades que, articulados por el docente de forma correcta, permiten lograr las
competencias trazadas y facilitar el proceso de aprendizaje. Estas estrategias didacticas deben
guardar relacién directa con los medios disponibles, considerando los recursos tecnoldgicos que

se tienen a disposicion.

¢Con quienes puedo contar? Los estudiantes tienen acceso al listado de todos los integrantes
del grupo con los cuales podran resolver de manera colaborativa, los problemas e inquietudes

presentadas, ademas de contar con el docente.

¢ Como seré evaluado? Se debe especificar claramente todas las indicaciones que apoyen el
planteamiento de la evaluacion, que es el elemento que puede ayudar a definir fortalezas y
debilidades en el desempefio del curso; es un componente imprescindible para poder valorar las

actividades desarrolladas.

Adicionalmente a los aspectos mencionados, y para reforzar aun mas la calidad educativa, es
importante tener en cuenta los siguientes principios, que se pueden hacer evidentes desde el Aula
Virtual, sefialados por Chickering y Gamson (1987) en el documento de los siete principios de

buenas practicas en educacion universitaria.

Aunque éstos principios no constituyen las leyes finales y Gltimas, si son una muy importante

referencia.
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Los principios son los siguientes:

1. Fomentar el contacto entre los estudiantes y la Institucion: El contacto frecuente entre el
estudiante y los docentes, dentro y fuera del aula, es un factor decisivo a la hora de motivar y
comprometer al estudiante en su proceso de estudio. Este aspecto es fundamental tenerlo en
cuenta, principalmente en la metodologia a distancia, fomentando la organizacion de seminarios
dirigidos a los estudiantes, en los primeros semestres y que se puede reforzar, programando
encuentros virtuales con el uso de herramientas de videoconferencia. Los estudiantes en la
metodologia presencial, tienen la gran ventaja de poder tener contacto directo con sus docentes

dentro de la institucién.

2. Contribuir a desarrollar la reciprocidad y la cooperacion entre estudiantes: El buen
aprendizaje, asi como el trabajo de calidad, tiene caracteristicas de ser colaborativo y social y
no competitivo y aislado. Por esta razon, el aprendizaje mejora cuando se plantea mas como un
trabajo en equipo, que como una carrera en solitario. El aula virtual favorece este tipo de
mediaciones, al poner a disposicién diversas herramientas que ayudan a gestionar y hacer

seguimiento de propuestas de trabajo colaborativo.

3. Emplear técnicas de aprendizaje activo: Para aprender no basta con ser un simple espectador.
Un estudiante no aprende sélo con sentarse en el salén de clases a escuchar al profesor, o
descargando el material de estudio y leyendo sus contenidos. Para aprender hay que
emocionarse con lo que se esta estudiando, hay que hablar sobre lo que se esta aprendiendo y
escribir sobre ello, relacionarlo con conocimientos previos y aplicarlo a sus vidas diarias. El
docente es un componente fundamental que puede hacer que sus estudiantes se sientan atraidos

por los temas que desarrolla, a través del disefio y puesta en marcha de actividades que
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impliquen diferentes niveles de interaccion, entre los participantes del grupo o con los

materiales de estudio y herramientas tecnolégicas complementarias.

4. Hacer comentarios con rapidez: Saber qué se conoce y qué no, ayuda a encauzar el
aprendizaje. Los estudiantes necesitan estar recibiendo la retroalimentacion del docente,
durante el desarrollo del curso, para poder sacar partido a la asignatura. Al iniciar, los
estudiantes necesitan ayuda para evaluar los conocimientos y las competencias que ya poseen.
En el desarrollo del curso, necesitan oportunidades para poder desenvolverse y recibir
sugerencias de mejora. Una de las principales ventajas que ofrecen las aulas virtuales, es
precisamente la retroalimentacion, ya que aparte de poder realizarse de manera grupal o
individual, los comentarios quedan registrados y almacenados para posteriores consultas por

parte del estudiante y como referencia del mismo docente, para posteriores retroalimentaciones.

5. Enfatizar el factor temporal de las tareas: Tiempo mas energia es igual a aprendizaje. No
existe ningun sustituto para el factor temporal de las tareas, por esta razén es importante
aprovechar bien el tiempo. Los estudiantes necesitan ayuda para aprender a gestionar el tiempo
con eficacia. Al asignar lapsos de tiempo realistas a las actividades y tareas, ayuda a un
aprendizaje efectivo para los estudiantes y a una ensefianza eficaz para los docentes. Las
diferentes actividades que pueden ser programadas en el aula virtual, permiten al docente
asignar las fechas de apertura y de cierre, ademas, presentan de manera explicita, las fechas

programadas con el objetivo de informar los préximos eventos en desarrollo, dentro del curso.

6. Transmitir grandes expectativas: Cuanto mas se espera mas se recibird. Tener unas
expectativas elevadas para el curso, es muy importante para estudiantes que tienen poca

preparacion, para aquellos que no requieren esforzarse y para los brillantes y llenos de
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motivacion. Esperar que los estudiantes rindan en el curso, se convierte en una experiencia muy
gratificante cuando docentes e instituciones depositan grandes expectativas en si mismos y
hacen un esfuerzo extra. Como parte de la presentacion de cada curso en el aula virtual, es
importante dejar plasmadas estas expectativas, para que puedan ser consultadas por los
estudiantes y el docente, en cualquier momento, ya que, si se expresan el primer dia en forma

verbal, se puede perder el norte en el desarrollo del curso.

7. Respetar los diversos talentos y formas de aprender: Hay muchas formas de aprender y cada
estudiante tiene diferentes métodos para hacerlo. Los estudiantes brillantes para determinadas
actividades tedricas en el aula, pueden no serlo en actividades practicas de laboratorio. Del
mismo modo, estudiantes con una buena experiencia profesional no tienen por qué obtener
buenos resultados en el estudio de la teoria. La diversidad que existe hoy dia en herramientas
tecnoldgicas, ofrecen diferentes métodos para poder disefiar actividades sincronicas o

asincronicas, grupales o individuales que se ajusten a las formas de aprender de los estudiantes.

Cuando estos criterios se encuentran presentes en el disefio de actividades como propuestas
pedagdgicas al interior de las asignaturas, sus efectos se multiplican, favoreciendo seis aspectos
inherentes en la educacion, como: actividad, cooperacion, diversidad, expectativas, interaccion y

responsabilidad.

2.5 Marco legal

En la figura 4 se evidencian referentes legales en los cuales se apoya el desarrollo del proyecto:



Figura 4: Esquema del Marco Legal

Fuente: los autores
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2.5.1 Constitucion Politica de Colombia

Articulo 44y 67: Estos articulos evidencian la responsabilidad que se tiene de hacer cumplir
los derechos fundamentales de los nifios y nifias de poblacion de primera infancia con la cual se
trabaja y a su vez se debe favorecer el acceso al conocimiento, la ciencia y la técnica, entre otras
multiples posibilidades de aprendizaje, es por ello que la propuesta estd encaminada a contribuir
desde la educacion preescolar a que los nifios y nifias a través del uso de la tecnologia fortalezcan

sus procesos. (Constitucion politica de Colombia, 1991)

2.5.2 Ley 115 de 1994 o Ley general de educacion

Se retoman los fines de la educacion, en los numerales: 7, 9 y 13, como ejes reguladores del
proceso educativo, la meta y aporte desde la primera infancia es apuntar a cumplirlos y a través
del uso de la tecnologia responder a las necesidades de la poblacion y en futuro permitirles

avanzar y mejorar su calidad de vida.

En ésta ley en el articulo 7: La familia, en los numerales c, d, f, g, aqui se hace referencia a la
responsabilidad que tienen los padres en el proceso académico, es deber de ellos estar informados,
participar en las acciones de mejoramiento, buscar orientacion sobre la educacién de sus hijos
cuando lo requieran, contribuir con la formacién de sus hijos y proporcionarles un hogar en un

ambiente adecuado.

Para el desarrollo de la propuesta de trabajo es muy importante la participacion y colaboracion
de los padres de familia en el proceso educativo de los nifios y nifias del preescolar, apoyando
desde la casa las actividades que se plantee, facilitando las herramientas tecnolégicas y los recursos

necesarios para su trabajo para su trabajo acompafiando y orientando a sus hijos.
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En cuanto a la educacion preescolar se hace referencia en la Seccion Segunda: Educacion

Preescolar.

Articulo 15: Definicion de educacién preescolar La educacion preescolar corresponde a la
ofrecida al nifio para su desarrollo integral en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz,

socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagogicas y recreativas.

Acrticulo 16: Objetivos especificos de la educacion preescolar que consideramos pertinentes

para el desarrollo de la propuesta:

b. El crecimiento armonico y equilibrado del nifio, de tal manera que facilite la motricidad, el
aprestamiento y la motivacion para la lectoescritura y para las soluciones de problemas que

impliquen relaciones y operaciones matematicas;

c. El desarrollo de la creatividad, las habilidades y destrezas propias de la edad, como también

de su capacidad de aprendizaje;

i. La vinculacion de la familia y la comunidad al proceso educativo para mejorar la calidad de

vida de los nifios en su medio.

Teniendo en cuenta los articulos 15 y 16 de la presente ley los objetivos de la educacién
preescolar son promover un libre desarrollo, habilidades comunicativas, exploracion del medio,
formacion de habitos y valores, vinculacion de la familia, estos objetivos se interrelacionan con
nuestra propuesta la cual esta centrada en estimular procesos de lecto-escritura por medio de una
herramienta virtual la cual nuestros pequefios observan a menudo, pero no la saben usar. (ley 115,

1994).
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2.5.3 Ley 1098 de 8 de noviembre de 2006 o Codigo de la infancia y la adolescencia

Articulo 28: Derecho a la educacion “...los nifos, las nifias y los adolescentes tienen derecho a
una educacion de calidad. Esta sera obligatoria por parte del estado en un afio de preescolar y un

afo de educacion basica.

Una educacion de calidad es lo que nuestros nifios necesitan con metodologias innovadoras y
facilitadoras del aprendizaje que los motive a la investigacion, indagacion y exploracion del medio,
accediendo al conocimiento de muchas maneras, por supuesto una de ellas: el uso adecuado de la

tecnologia.

2.5.4 Ley 1295 de 2009, atencion a la primera infancia

Acrticulo 1°. Objeto. Contribuir a mejorar la calidad de vida de las madres gestantes, y las nifias
y nifios menores de seis afios, clasificados en los niveles 1, 2 y 3 del SISBEN, de manera
progresiva, a través de una articulacion interinstitucional que obliga al Estado a garantizarles sus
derechos a la alimentacidn, la nutricion adecuada, la educacion inicial y la atencion integral en

salud.

Esta ley fue disefiada para garantizar la atencion integral a los nifios de 0 a 6 afios en estratos
de Sisben 1,2,3, nuestra poblacion objetivo para implementar nuestra propuesta de trabajo son

nifos de 5 afios, estratificados en nivel 1 de Sisbhen.
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2.5.5 Decreto 2247 de 1997, acuerdo 138 de 2004, decretos 243 de 2006 y 057 de 2009, ley

1295/ 2009, organizacion de la educacion preescolar y educacion inicial

Este decreto reglamenta la educacion preescolar, de ahi su pertinencia, retomamos el articulo
13, los numerales 3, 7, 10 y 11 ya que hacen referencia a los procesos que se deben desarrollar en
el preescolar y que responden a la propuesta, como: procesos de analisis y reflexion sobre las
relaciones e interrelaciones del educando con el mundo de las personas, la naturaleza y los objetos,
Ley 1295 de 2009 la creacion de ambientes de comunicacion que, favorezcan el goce y uso del
lenguaje como significacion y representacion de la experiencia humana, y propicien el desarrollo

del pensamiento como la capacidad de expresarse libre y creativamente.

La utilizacion de materiales y tecnologias apropiadas que les faciliten a los educandos, el juego,
la exploracion del medio y la transformacion de éste, como el desarrollo de sus proyectos y
actividades y el analisis cualitativo integral de las experiencias pedagogicas utilizadas, de los
procesos de participacion del educando, la familia y de la comunidad; de la pertinencia y calidad
de la metodologia, las actividades, los materiales, y de los ambientes ludicos y pedagdgicos

generados.

2.5.6 Ley 29 de 1990, disposiciones para el fomento de la investigacion cientifica y el

desarrollo tecnolégico

Que de conformidad con esta ley en la que se dictaron disposiciones para el fomento de la
investigacion y el desarrollo tecnoldgico, le corresponde al Estado la funcion de promover y
orientar el adelanto cientifico y tecnolégico y, por lo mismo, esta obligado a incorporar la ciencia

y la tecnologia a los planes y programas de desarrollo econémico y social del pais y a formular
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planes de ciencia y tecnologia tanto para el mediano como para el largo plazo. Asi mismo, debera
establecer los mecanismos de relacion entre sus actividades de desarrollo cientifico y tecnolégico
y las que, en los mismos campos, adelanten la universidad, la comunidad y el sector privado

colombiano.

Como docentes desde la propuesta podemos aprovechar los recursos y las politicas del Estado

para contribuir al desarrollo de nuestro pais desde los primeros niveles de la educacion.

2.5.7 Decreto 133 de 2006, lineamientos de politica publica de fomento a la lectura 2006 —

2016.

Este decreto es importante para el planteamiento de nuestro proyecto teniendo en cuenta esta
centrado en el mejoramiento de las habilidades comunicativas a través de las practicas pedagogicas

de la lectura y la escritura de forma significativa, veamos algunos articulos pertinentes:

Articulo 9: Objetivos: Los objetivos para atender la prioridad relacionada con el fortalecimiento

de instituciones educativas de educacion formal son:

a) Fomentar el disefio y desarrollo de planes institucionales de lectura y escritura.

b) Crear dentro de la escuela condiciones que permitan una mejor formacion de lectores y

escritores.

Acrticulo 10: Acciones recomendadas. Las acciones que deben adelantarse por las diferentes

entidades del distrito u otras involucradas.

c) Respecto de los procesos pedagdgicos:
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1. Estimular una pedagogia por proyectos que propicie una transformacién de las practicas

pedagdgicas en donde la lectura y la escritura se realicen de manera significativa y estimulante.

2. Crear dentro de las instituciones escolares espacios (tiempo y lugar) para la lectura y la
escritura significativa, tanto para maestros como para bibliotecarios y estudiantes, tales como

grupos y clubes de lectura y escritura, tertulias, etc.

2.5.8 Ley 1341 de julio 30 de 2009, Principios y conceptos sobre la sociedad de la
informacion y la organizacion de las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones -

TIC

Ley, por la cual se definen principios y conceptos sobre la sociedad de la informacion y la
organizacion de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones —TIC—, se crea la

Agencia Nacional de Espectro y se dictan otras disposiciones.

Articulo 39. Articulacién del plan de TIC. El Ministerio de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones coordinara la articulacion del Plan de TIC, con el Plan de Educacién y los demas
planes sectoriales, para facilitar la concatenacion de las acciones, eficiencia en la utilizacion de los

recursos y avanzar hacia los mismos objetivos.

Apoyara al Ministerio de Educacion Nacional para:

e Fomentar el emprendimiento en TIC, desde los establecimientos educativos, con alto
contenido en innovacion.
e Poner en marcha un Sistema Nacional de alfabetizacion digital.

e Capacitar en TIC a docentes de todos los niveles.
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e Incluir la catedra de TIC en todo el sistema educativo, desde la infancia.

Esta ley es un apoyo fundamental de nuestra propuesta de trabajo teniendo en cuenta que se

puede articular con las politicas del MEN con el énfasis en el uso de las Tics en la educacion.

2.5.9 Lineamiento pedagodgico y curricular para la educacion inicial en el distrito

En los lineamientos se proponen cinco dimensiones del desarrollo infantil: Personal-Social,
Corporal, Comunicativa, Artistica y Cognitiva, en cada una de ellas existen algunos desarrollos
especificos a fortalecer, a continuacion, retomamos los delas dimensiones comunicativas y

cognitiva por la pertinencia con el proyecto.

Dimensidén comunicativa: en esta dimensién, se proponen los siguientes ejes, los cuales en la
vida cotidiana estan ligados indisolublemente: comunicacion verbal, comunicacion oral y

comunicacion escrita.

Para esta dimensidn se plantean los siguientes desarrollos a fortalecer:

Disfrute, explore y otorgue sentido a los primeros libros de iméagenes y libros- album, a las
imagenes, las fotografias, los avisos publicitarios y otros lenguajes gréaficos y audiovisuales de su

entorno cotidiano.

Comprenda paulatinamente y con mayor precision el significado de diferentes medios de
representacion iconica como las convenciones de transito, las sefiales que indican la ruta de

evacuacion en su jardin y los simbolos de la ciudad.
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Utilice diferentes medios no verbales para expresar algun mensaje, tales como simbolos

gréaficos en el dibujo, la expresion plastica, musical, los juegos teatrales y la mimica.

Use la expresion grafica de manera diversificada (pintura, dibujo, 143 garabateos) para

manifestar y comunicar sus ideas, intereses, intenciones y emociones.

Realice producciones graficas de manera voluntaria en las que eventualmente use signos no

convencionales de la escritura, atribuyéndole sentido a sus productos.

Escuche lecturas en voz alta para familiarizarse con diversos tipos de textos y géneros literarios

y comprender las caracteristicas del lenguaje escrito.

Converse sobre lo leido, comparta sus historias favoritas, de una manera libre y espontanea. Se
familiarice con el manejo del espacio de la escritura, hojeando y “leyendo” sus libros favoritos,

explorando y manipulando textos escritos.

Se familiarice con el lenguaje escrito e infiera sentidos a partir de la lectura de imagenes e

ilustraciones.

Dimension cognitiva: En esta dimension los desarrollos a fortalecer en los nifios y nifias que se

relacionan con las propuestas son:

» Explore y manipule diversas herramientas, utensilios y artefactos que estdn en su entorno,
reconociéndolos y dandoles diversos usos (convencionales y no convencionales) e identificando

que los objetos le permiten satisfacer alguna necesidad especifica.
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* Disfrute de las posibilidades que les ofrecen algunos objetos tecnologicos como el
televisor, el celular, la grabadora, la peinilla, los juguetes, entre otros, plantee preguntas sobre su
funcionamiento y poco a poco evidencie el interés por experimentar con éstos, para posteriormente

reconocerlos como parte de las dinamicas culturales de la sociedad.

Proponga soluciones a problemas cotidianos y del juego mediante la observacién, exploracion,
ensayo, error, interacciones y discusiones con pares y adultos, lo cual le permite, resolver dichas
situaciones empleando diferentes estrategias. (Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la

Educacidn Inicial en el Distrito.)

2.5.10 Estandares Basicos de competencia

Un estandar es un criterio claro y pablico que permite juzgar si un estudiante, una instituciéon o
el sistema educativo en su conjunto, cumplen con unas expectativas comunes de calidad; expresa
una situacion deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes aprendan en cada una
de las areas a lo largo de su paso por la Educacion Basica y Media, especificando por grupos de

grados (1a3,4a5,6a7,8a9,y10a1ll) el nivel de calidad que se aspira alcanzar.

En este orden de ideas, los estandares basicos de competencias se constituyen en una guia para:

Precisar los niveles de calidad de la educacién a los que tienen derecho todos los (las) nifios,

nifias, jovenes y adultos de todas las regiones del pais.

Producir o adoptar métodos, técnicas e instrumentos (pruebas, preguntas, tareas u otro tipo de
experiencias) que permitan evaluar interna y externamente si una persona, institucién, proceso o

producto no alcanza, alcanza o supera esas expectativas de la comunidad
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El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el trabajo de

ensefianza en el aula;

La produccion de los textos escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi como la toma

de decision por parte de instituciones y docentes respecto a cuales utilizar;

El disefio de las practicas evaluativas adelantadas dentro de la institucion;

La formulacion de programas y proyectos, tanto de la formacion inicial del profesorado, como

de la cualificacion de docentes en ejercicio.

Igualmente, los estandares se constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones
externas. Los resultados de estas, a su vez, posibilitan monitorear los avances en el tiempo y
disefar estrategias focalizadas de mejoramiento acordes con las necesidades de las regiones e,

incluso, de las instituciones educativas.

Igualmente, los estandares se constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones
externas. Los resultados de estas, a su vez, posibilitan monitorear los avances en el tiempo y
disefar estrategias focalizadas de mejoramiento acordes con las necesidades de las regiones e,

incluso, de las instituciones educativas.
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Capitulo 3. Disefio metodolégico

3.1 Tipo de investigacion

Teniendo en cuenta el proyecto planteado; orientado al lograr mayor motivacion lectora y de
esta manera contribuir a fortalecer habilidades en el proceso de la lectura y la integracion con las
TIC es posible delimitar el tipo de investigacion teniendo en cuenta aspectos importantes que nos
permiten determinar los pasos a seguir, técnicas y métodos que se puedan utilizar en la
implementacion, asi como la influencia del instrumento y la manera como se analicen los datos

obtenidos.

Es asi como la investigacion cualitativa es el tipo de investigacion pertinente para nuestro
estudio ya que nos brinda las siguientes caracteristicas, descritas por Hernandez, Fernandez y

Baptista (2014) en su libro “Metodologia de la Investigacion”:

Se enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los

participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto.

El enfoque cualitativo se debe seleccionar cuando el propdsito es examinar la forma en que los
individuos perciben y experimentan los fendmenos que los rodean, profundizando en sus puntos

de vista, interpretaciones y significados.

Los estudios cualitativos pueden desarrollar preguntas e hip6tesis antes, durante o después de

la recoleccion vy el analisis de los datos. Con frecuencia, estas actividades sirven, primero, para
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descubrir cuales son las preguntas de investigacion mas importantes; y después, para

perfeccionarlas y responderlas.

3.2 Poblacion y muestra

La poblacion a la cual se le aplicara la propuesta, pertenece a nifios de entre siete y ocho afos
que cursan el grado segundo de primaria en la sede B del Colegio Técnico Industrial Piloto I.E.D.
La sede cuenta con cinco cursos de grado segundo en cada jornada. EI promedio por curso es de

35 nifios y nifias.

La muestra es tomada de manera aleatoria del curso 203 de la jornada tarde; constituido por 35
estudiantes, de los cuales 22 son de género masculino y 13 de género femenino; de los cuales se
implemento la propuesta a diez estudiantes entre nifios nifias en igual proporcién.

3.3 Instrumentos

Figura 5: Esquema aplicacion de instrumentos.

3.3 Instrumentos

S E—
[ | ]
3.3.1 3.3.2 3.3.3
Instrumentos de Instrumentos de Instrumentos de
diagnéstico Seguimiento Evaluacion

3.3.1.1 Encuesta 3.3.2.1 Entrevista 3.3.3.1 Entrevista
técnica — Grupal — Grupal

3.3.2.2 Entrevista 3.3.3.2 Entrevista
individual individual

3.3.2.3 Diario de 3.3.23.3 Diario de
campo campo

Fuente: Los autores
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3.3.1 Instrumentos de diagndstico

Para llevar a cabo la propuesta de trabajo de investigacion después de revisar variedad de
métodos para disefiar un plan de recoleccién de datos, y teniendo en cuenta que es un estudio
cualitativo, se adoptdé como instrumento para la recoleccién de datos de diagnostico una encuesta
técnica, la cual se analizara de forma cualitativa, por sus caracteristicas, flexibles y abiertas, cuyo
abordaje nos permite percibir el entorno en que los estudiantes conviven a diario y de esta manera
abordar el problema aportando herramientas significativas que permitan el fortalecimiento del
proceso lector a partir de la motivacion generada en los y las estudiantes de grado segundo de

béasica primaria.

Se disefid una encuesta, a través de la cual se pretende conocer desde una mirada cualitativa la
opinion de los estudiantes de segundo grado en algunos aspectos relevantes, en cuanto a sus gustos
y preferencias frente a su proceso lector, cuyos resultados nos permitiran abordar la problematica

real de la muestra. Anexo 1.

Teniendo en cuenta que el proyecto esta basado en la investigacion cualitativa se toman como
instrumentos de recoleccion de datos que aporten datos acerca de diferentes componentes
importantes en el proceso motivacional de la lectura en estudiantes de segundo grado y que, a su
vez fortalezcan e incrementen de manera significativa la accién real hacia el cumplimiento de los
objetivos planteados desde el inicio; desarrollando procesos descriptivos e interpretando acciones,

lenguajes, hechos funcionalmente relevantes propios de la investigacion en curso.

Una de las técnicas utilizadas segin Martinez (2011), actualmente en la investigacion

cualitativa para recolectar la informacion es la encuesta. Es asi como se disefiaron instrumentos
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para cada momento de la investigacion de la siguiente manera: encuesta a los estudiantes en el
primer momento diagnostico, entrevista aplicada a la docente directora de grupo de los estudiantes
tanto en la fase de seguimiento como de evaluacion, entrevista grupal aplicada a los estudiantes;
en la fase de seguimiento se realiz6 en dos grupos de cinco estudiantes; para la fase de evaluacion

se tomo el grupo completo; diario de campo en los dos momentos seguimiento y evaluacion.

3.3.2 Instrumentos de Seguimiento

Dando continuidad a la implementacion de la propuesta se disefia una entrevista grupal para
aplicar al grupo de estudiantes y una entrevista individual para la docente directora del grupo al
que pertenece la muestra, con el fin de percibir apropiacién, gusto, interés, utilidad, motivacion y
pertinencia del producto informatico implementado y, a manera de observacion se propone un
diario de campo que permite percibir caracteristicas propias en el momento de la aplicacion de los
instrumentos que al hacer la respectiva evaluacion posibilita el conocimiento de aciertos y

desaciertos en el momento observado.

3.3.2.1 Entrevista Grupal

De manera abierta, flexible y divertida se propone la entrevista grupal como instrumento de
seguimiento de la propuesta, puesto que muestra caracteristicas propias del sentir y acercamiento
a emociones que se perciben en los nifios al dar cuenta de la experiencia realizada. Se divide la
muestra en dos grupos y a manera de dialogo se van presentando las preguntas una a una hasta

lograr la interaccion completa del grupo y percibir su sentir respecto a la actividad. Anexo 3.

Segun Patton citado por Flick (2007) y, mencionado por (Vargas Jimenez, 2.012) en su articulo

define la entrevista grupal de la siguiente manera La entrevista de grupo de discusion es la realizada
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con un pequefio grupo de personas sobre un tema especifico, los grupos son normalmente de seis
a ocho personas que participan en la entrevista durante una hora y media a dos horas. a su vez
imparte algunas caracteristicas que debe tener el entrevistador en cuanto a flexibilidad, objetividad,
empatia, persuasion, don de buen oyente, haciendo de la entrevista de grupo de discusion una
técnica de recoleccion de datos cualitativa sumamente eficiente que proporciona algunos controles

de calidad sobre la recoleccion de los datos.

3.3.2.2 Entrevista

Se disefia como instrumento de seguimiento una entrevista cualitativa con la docente de grupo
de manera que se logre conocer percepciones de la docente del grupo hacia el trabajo planteado
con los estudiantes de una manera abierta, flexible logrando siempre informacién cualitativa que

aporte al mejoramiento de nuevas implementaciones y posterior evaluacién del producto.

Las entrevistas se dividen en estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas o abiertas,
como menciona Hernadndez Sampieri (2014) en el libro “Metodologia de la Investigacion”. Para
efecto de mayor acercamiento a la labor docente se disefia una entrevista semiestructurada, basada
en una guia inicial de preguntas con oportunidad de ahondar en sucesos pertinentes que aportan de

manera positiva al desarrollo de la propuesta. Anexo 5.

Los tipos de entrevistas cualitativas Informal o conversacional segun Martinez Rodriguez
(2011), el investigador interactta con el informante, el primero genera preguntas de acuerdo con
el desarrollo de la conversacidén. Aunque se supone gue se parte de una guia general de preguntas,
ésta finalmente no cumple puesto que lo que determina esta modalidad es flexibilidad y la

creatividad del investigador. Una caracteristica concreta de esta modalidad es que no
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necesariamente se dirige a recolectar informacion sino también a conocer al otro. En este sentido
para el autor en mencion; el rol del investigador radica en el compartir. Este tipo de entrevista es
mas valida en el contexto de la investigacion participante. * Semiestructurada y esquematica: parte
de una pauta o guia de preguntas con los temas o elementos claves que se quieren investigar o
profundizar de una exploracion previa con el informante. Las mismas preguntas pueden ser
planteadas de diferente manera o varios informantes si es el caso, esto implica que no hay
secuencia en el orden de la pregunta y depende mucho de las respuestas dadas. EI marco de
realizacion es de este tipo de entrevistas debe ser abierto y en un ambiente de cordialidad, para ello
debe existir la relacion de empatia con el informante. * Abierta estandarizada, se parte de un

cuestionario que contiene preguntas iguales para todos.

3.3.2.3 Diario de Campo

Se utiliza como instrumento de observacion el Diario de Campo que permite registrar
experiencias que son importantes durante la implementacién de la propuesta y su posterior analisis

de acuerdo a los objetivos planteados.

El disefio del diario permite registrar de manera clara y concreta algunos elementos que tienen
que ver directamente con las emociones y sentimientos generados en los estudiantes; comentarios
pertinentes y reflexiones productivas. Asi como datos referentes a cantidad de estudiantes,
espacios utilizados, herramientas propuestas para la ejecucidn de las actividades fecha, hora.

Anexo 7.

Segun Martinez Rodriguez (2011) en su libro Métodos de investigacién cualitativa, el diario de

campo, es un instrumento donde el investigador apunta lo observado. Por eso: “Un diario de campo
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es una narracion minuciosa y periddica de las experiencias vividas y los hechos observados por el
investigador. Este diario se elabora sobre la base de las notas realizadas en la libreta de campo o
cuaderno de notas que utiliza el investigador para registrar los datos e informacion recogida en el
campo de los hechos. En ningin momento se debe confundir este tipo de diario con los relatos
literarios a que nos tienen acostumbrados algunos escritores, que son mas autobiografias que una
descripcion de hechos, experiencias y situaciones observadas. En un diario de campo se deben
eliminar los comentarios y analisis subjetivos y se deben conservar el rigor y la objetividad que

existe en un documento de este tipo.”

3.3.3 Instrumentos de Evaluacién

Ya habiéndose realizado el seguimiento pertinente a la implementacion del producto
informatico, se continta con el disefio y aplicacion de instrumentos de evaluacion que permitiran
realmente abordar aciertos, avances, apropiacién y motivacion de la muestra y su interaccion con
el producto. Se utiliza para ello la entrevista grupal (Anexo 4), para los estudiantes y una entrevista
individual (Anexo 5) para la docente directora de grupo; cuyas preguntas nos permitiran concluir
si las adaptaciones realizadas en el producto fueron realmente efectivas, lograndose alcanzar los

objetivos propuestos en el disefio de la propuesta.

3.3.3.1 Entrevista Grupal

De acuerdo al material recolectado en el seguimiento de la propuesta, se disefia preguntas
orientadas a percibir por parte de los estudiantes innovaciones respecto a implementacion del
producto, avances y nuevas emociones que motivan el acercamiento a la lectura con el uso de

herramientas interactivas. Anexo 11.
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3.3.3.2 Entrevista

Se realiza nuevamente entrevista a la docente ahondando en la pertinencia de la utilizacion del
producto informatico en los estudiantes de su curso, observaciones al respecto, revision de
cumplimiento de objetivos planteados y emociones percibidas a través del desarrollo de las

diferentes actividades. Anexo 13.

3.3.3.3 Diario de Campo

Se implementa como instrumento de evaluacion el Diario de Campo como estrategia que
permite recolectar informacion de observacion acerca del producto informatico, referente a los
espacios, actitudes, ingreso a la plataforma, realizacion de actividades en el aula virtual y
percepciones tanto de los estudiantes como de la docente; a fin de hallar aciertos en las mejoras
realizadas en comparacion con el primer momento de acercamiento e interaccion de los nifios

durante la implementacion. Anexo 15.

3.4 Andlisis de resultados

Después de haberse aplicado los instrumentos en los diferentes momentos de la implementacion

de la propuesta se obtuvieron los siguientes resultados:
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3.4.1 Analisis de Resultados de Diagnostico

3.4.1.1. Encuesta

A la pregunta N°1 es relevante la respuesta se leer y escribir puesto que, de la totalidad de la
muestra, 26 nifios lo saben hacer. Lo que genera una impresion positiva del acceso a la

lectoescritura.

Figura 6. Gréafico resultado diagndstico propuesta — pregunta uno

éSabe leer y escribir?

26
il 1 g 1
SOLAMENTE SE  SOLAMENTE SE SELEERY NO SE LEER, NI RESPUESTA
LEER ESCRIBIR ESCRIBIR ESCRIBIR ERRONEA

Fuente: Los autores

A la pregunta N°2 que refiere a las veces que lee por semana, la respuesta con mayor acogida
fue mas de siete veces por semana (14). Respuesta que permite observar un buen acercamiento
hacia la lectura de la muestra en estudio. Lo que nos abre la opcion de actividades lectoras a
plantear en el producto informatico y de esta manera el planteamiento de lecturas que motiven el

desarrollo de las actividades.



80

Figura 7. Gréfico resultado diagndstico propuesta — pregunta dos

éCuantas veces lee por semana?

14
6
5
MENOS DE DE TRES A DECINCOA MAS DE SIETE RESPUESTA
TRES VECES CINCO VECES SEIS VECES VECES ERRONEA

Fuente: los autores

A la pregunta que refiere la persona que acomparia las lecturas, obtienen respuestas muy
similares en cuanto a que son los padres quienes acomparian este proceso (11) o ninguna persona
(10). Esta respuesta refuerza un poco el fin del proyecto puesto que a los nifios que tienen un
acompafiamiento familiar probablemente lograran mayor agilidad en el desarrollo de actividades
planteadas ya que al tener acercamiento lector su percepcion serd adecuada y quienes no tienen un
acompafiamiento familiar se motivaran a partir de la interaccién y comentaran en casa acerca de

lo realizado en el aula fomentando asi mayor acercamiento a la lectura.

Figura 8: Grafico resultado diagndstico propuesta — pregunta tres

¢Quién acompaiia sus lecturas?

11
10
4
2 2
= | [ -
-

NINGUNA SUS PADRES SUS PADRESY OTRA RESPUESTA
PERSONA PROFESORES PROFESORES PERSONA ERRONEA

Fuente: los autores
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A la pregunta que tipo de lecturas le gustan, las respuestas mas relevantes son las lecturas
infantiles y las de tipo escolar con igual nimero de respuestas (9). Esto nos da una guia hacia
donde encaminar algunas de las actividades a plantear en el producto informatico que motive hacia

la lectura.

Figura 9. Gréfico resultado diagndstico propuesta — pregunta cuatro

¢Que tipo de lecturas le agradan?

9 9
4 4
3
' 0
-

INFANTILES ~ DE ACCION  ESCOLARES COMICS DE INTERES ~ RESPUESTA
O FICCION PROPIO ERRONEA

Fuente: los autores

Al preguntar si tiene dificultad para acordarse o escribir sobre lo que ha leido las respuestas
ninguna dificultad y poca dificultad obtuvieron la misma cantidad de respuestas (11). Aportando
ello en buena medida acogida y/o motivacién para la realizacion de actividades lectoras orientadas

al posterior proceso comprensivo.
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Figura 10. Grafico resultado diagnéstico propuesta — pregunta cinco

¢éTiene dificultad para acordarse o
escribir sobre lo que ha leido?

11 11
. ' |
NINGUNA POCA GRAN RESPUESTA
DIFICULTAD DIFICULTAD DIFICULTAD ERRONEA

Fuente: los autores

A la pregunta de qué manera le gustaria reducir la dificultad en la comprension lectora 18
estudiantes responden que con ayuda de sus padres. Respuesta que fortalece el direccionamiento
de las actividades hacia la realizacidn de los objetivos puesto que el interactuar con un aula virtual
que brinde herramienta interactiva motiva a continuar buscando en otras fuentes y que mejor que

hacerlo en compafiia de los padres de familia.

Figura 11. Gréfico resultado diagnostico propuesta — pregunta seis

é¢De que manera le gustaria reducir la dificultad
en la comprensidn lectora?

18
7
4
"~
S -— -_—

CON APOYO DE CON APOYODE  PORUSTED  CON APOYODE  TODOS LOS RESPUESTA
SUS PADRES SUS MISMO DISPOSITIVOS ~ ANTERIORES ERRONEA
PROFESORES ELECTRONICOS

Fuente: Los autores
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En cuanto a las fuentes de lectura que usa la mayoria de los estudiantes responden que utilizan
textos escolares (13), la respuesta con menor acogida refiere a las revistas y/o periodicos (3).

Aporte que puede ser utilizado en el tipo de datos a compartir en actividades en el aula virtual.

Figura 12. Grafico resultado diagndstico propuesta — pregunta siete

¢Qué fuentes de lectura usa?

TEXTOS LIBROS REVISTAS Y/O FUETES NINGUNA RESPUESTA
ESCOLARES INFANTILES ~ PERIODICOS VIRTUALES ERRONEA

Fuente: los autores

La mayoria de los estudiantes, cuando realiza las lecturas por computador e internet, las realiza
en casa (18). Lo que muestra un buen manejo de herramientas tecnoldgicas logrando una mayor

acogida a actividades planteadas.
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Figura 13. Grafico resultado diagnostico propuesta — pregunta ocho

Cuando ha realizado las lecturas por
computador e internet, ¢donde las realiza?

l-._-‘

EN CASA EN EL EN UN CAFE  OTROSITIO  RESPUESTA
COLEGIO BIBLIOTECAS INTERNET ERRONEA

Fuente: los autores
A la pregunta ¢ Qué tipo de informacion le gustaria encontrar en las lecturas que realiza a través
del computador o de internet? se obtuvieron respuestas homogéneas puesto (9) estudiantes
respondieron que videos; caricaturas, imagenes animadas, dibujos (5). Informacion pertinente

puesto que aborda recursos digitales posibles a utilizar en la interaccién con el aula virtual.

Figura 14. Gréfico resultado diagnostico propuesta — pregunta nueve

¢Qué tipo de informaciodn le gustaria encontrar en las
lecturas que realiza a través del computador o de

internet?
9
5 5 5
3
2
~—
TEXTO IMAGENES DIBUJOS IMAGENES CARICATURAS VIDEOS RESPUESTA
ANIMADAS ERRONEA

Fuente: los autores
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A la pregunta si le gusta escribir o comentar acerca de las lecturas que realiza, se obtuvo la

misma cantidad de respuestas en algunas veces y siempre, cada una con (12) respuestas.

Figura 15. Grafico resultado diagnostico propuesta — pregunta diez

¢Cuando termina sus lecturas, le gusta escribir o
comentar acerca de ellas?

12 12
3
- ~-——

NUNCA ALGUNAS VECES CASI SIEMPRE SIEMPRE RESPUESTA
ERRONEA

Fuente: los autores

A la mayoria de los estudiantes de la muestra (12) le gustaria practicar la comprension lectora
a través de sopas de letras, seguido de juegos de emparejar (9). Siendo esta respuesta muy acertada
a la planeacion del producto informético puesto que éstas son actividades que motivan bastante a

la lectura y que mejor que sean recepcionadas por ellos por ser de su interés propio.
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Figura 16. Grafico resultado diagnéstico propuesta — pregunta once

De los siguientes juegos o actividades, con cuales le
gustaria practicar la comprension de sus lecturas:

12
9
5
==, =

CRUCIGRAMAS SOPA DE JUEGOS DE ELABORACION ~ ROMPECABEZAS TRIVIAS RESPUESTA
LETRAS EMPAREJAR DE DIBUJOS (PUZZLES) ERRONEA

Fuente: los autores

A la ultima pregunta de nombrar otro juego didactico que conozca, con el que le gustaria
practicar la comprension de las lecturas, la mayoria no contest6 (20), sin embargo, se nombraron
en menor cantidad juegos como cartas, loteria (3) y billetes didacticos, escalera e internet (1). Ello
indica que al no tener mayor acercamiento a juegos didacticos diversos su recepcion al desarrollo
de actividades que los contengan tendran una buena recepcion por parte de los nifios y motivacion

en la completacion de actividades.
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Figura 17. Grafico resultado diagnostico propuesta — pregunta doce

Nombre algun otro juego didactico que
conozca, con el que le gustaria practicar la
compension de sus lecturas:

20

3 3
CARTAS LOTERIA BILLETES ESCALERA INTERNET NO
DIDACTICOS CONTESTO

Fuente: los autores

3.4.2 Analisis de Resultados del Seguimiento

Al realizar la revision pertinente a los instrumentos de seguimiento aplicados, se observan los

siguientes resultados de acuerdo a cada instrumento.
3.4.2.1 Entrevista Grupal

Los estudiantes tomados como muestra para la implementacion del producto informatico se
dividieron en dos grupos de cinco individuos, para la aplicacion de la entrevista grupal, se les dio
la oportunidad de que entre ellos mismo eligieran su grupo de trabajo y de esta manera
respondieran una a una las preguntas planteadas. Ante ellas se evidencié que, durante la
implementacién del producto informatico, los estudiantes mostraron bastante motivacion hacia las
actividades de lectura nombrando la de Snoopy y El gallo Kiko como las méas atractivas. Los
contenidos les parecieron agradables y muy divertidos, enfatizan en que la lectura les gusta. Las

actividades les parecieron poco dificiles, entendibles, aunque al enfrentarse al chat, presentaron
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gran ansiedad por las equivocaciones que notaban al escribir las palabras. Coinciden en su mayoria
que les gustaria encontrar en el aula cuentos de hadas o fantasticos que les aporte alguna ensefianza.
El lugar les parecié apropiado y sugieren actividades de pintura, videos y se escritura. La
motivacion hacia la lectura que es el principal objetivo a lograr durante el desarrollo de la propuesta
es abordada positivamente por los estudiantes ya que muestran agrado constante y participacion

activa durante la implementacion del producto informatico.

3.4.2.2 Entrevista Individual

La docente directora de grupo se mostro agradecida, motivada y presta a la implementacion del
producto informatico, evidenciando en sus respuestas que todo aquello que involucre a los nifios
y nifas, hacia la utilizacion de la tecnologia con fines educativos son bienvenidos en su labor como
docente de ciclo uno. Que la manera como el docente llega a sus estudiantes deja una huella
trascendental en la vida de los nifios motivandolos a aprender con la utilizacion de diferentes
estrategias que atraigan la motivacion hacia las actividades académicas. Tener presente los
intereses particulares y el acercamiento afectivo para lograr resultados positivos en el proceso

escolar de los nifios y nifias.

De esta manera al interactuar con la docente e indagar acerca del producto informaético se
evidencia de manera significativa la acogida por parte del grupo de estudiantes pertenecientes a la
muestra y a su vez por parte de la directora de grupo aportando acertadamente hacia el
cumplimento de los objetivos planteados y en pro de avances y proximos encuentros pertinentes a

durante el curso de la implementacion del producto informético planteado en la propuesta,
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3.4.2.3 Diario de Campo

Con la implementacion de este instrumento se recibe informacion pertinente de la
implementacion del producto informatico de una manera clara, puesto que permite a través de las
diferentes observaciones en cuanto a lugar, fecha, hora, emociones generadas, acciones de
interaccion, descripciones de espacios y ejecucion de actividades propuestas. A diferencia del
utilizado en la primera etapa de la implementacion se tienen en cuenta aspectos contrastados entre

el primer encuentro y el segundo.

Durante la observacion de seguimiento en la implementacion del producto informatico en su
fase de evaluacion se obtuvieron resultados favorables evaluativos del producto informatico
planeados ya que tanto la herramienta, como los estudiantes y la docente aportaron positivamente
al desarrollo de las actividades, notando avances significativos en los cambios realizados para una
segunda implementacién. El espacio y ambientacion del lugar fue acorde para la ejecucion del
producto; los estudiantes atendieron satisfactoriamente el paso a paso de las instrucciones y la
docente mostro interés, respeto, satisfaccion y agrado frente a la implementacion; aportando de
manera positiva a las tematicas abordadas como elementos educativos apropiados Yy
motivacionales acordes para el desarrollo de habilidades lectoras con un componente comprensivo

que fundamente el trabajo en el aula con estudiantes de segundo grado.

Durante el transcurso de la implementacion se observd en todo momento interés por el
desarrollo de las mismas, en ningn momento hubo algln gesto de cansancio o desinterés por parte

de los nifios, lo que los mantuvo siempre muy activos y dinamicos frente al desarrollo del proceso.
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3.4.3 Andlisis de Resultados de la Evaluacién

A partir de la implementacion de la fase de evaluacion del producto informatico es importante
aclarar que las mejoras realizadas tuvieron una cogida bastante efectiva entre el grupo de
estudiantes de la muestra tomada, hallandose bastantes aciertos que se observaron en la interaccion
durante la realizacion de las actividades en la plataforma y aumentando el interés, motivacion y

completacién de actividades propuestas para tal fin.

3.4.3.1. Entrevista Individual

Es satisfactorio encontrar que la implementacion de la propuesta en su fase de evaluacion por
parte de la docente es bien acogida teniendo en cuenta que la docente percibe la motivacion de sus
estudiantes hacia la realizacion de las actividades planteadas y expresa que es una propuesta que
brinda grandes beneficios para el trabajo con estudiantes de su grado puesto que les permite
interactuar, relacionarse con la tecnologia que a veces se deja de lado en las instituciones y permitir
a los nifios su libertad e interés en diferentes lecturas apropiandose de esta manera de los objetivos
que desde el area de castellano se plantean en el grado y a su vez los abordados desde la propuesta
disefiada, dando aportes acordes desde el inicio de la propuesta; que conllevan a la motivacion de

la lectura en estudiantes de segundo grado.

Teniendo presente que los intereses fundamentales del proyecto estan encaminados a mejorar
la motivacion del proceso lector en estudiantes de 8 y 9 afios de edad que cursan el grado segundo,
al revisar el instrumento los aportes que la docente refiere, abordan de manera positiva al alcance
de los mismos fundamentados basicamente en la apropiacion de actividades interactivas a través

de herramientas tecnoldgicas que posibilitan el fortalecimiento de habilidades lectoras con un
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componente motivacional que atrae la atencion motivando hacia la implementacion de actividades
que se proponen en el aula, planeados dentro de la propuesta y que aportan material propicio al

trabajo en el aula como innovacion en procesos educativos.

3.4.3.2. Entrevista Grupal

Durante la implementacién del producto en su fase de evaluacidn se percibié a través de la
entrevista, informacion valiosa acerca de la acogida en gran medida de las modificaciones y
mejoras realizadas en el aula tuvieron, evidenciandose ello por parte de los estudiantes, puesto que
se observaron actitudes de mayor significacion de las actividades dado que cada uno tenia la
oportunidad de enfrentar sus propias respuestas y confrontar sus aciertos y desaciertos durante el
desarrollo de las mismas. Gener6 mayor interés en la culminacion de las mismas y emotividad
hacia sus comparieros lograndose acciones de comparierismo en las ocasiones en que alguno por

alguna razon no lograba llevar a cabo su actividad para que fuese culminada correctamente.

De esta manera, se observa que los intereses y objetivos planteados al comienzo del proyecto
determinan indices importantes de motivacién y acercamiento hacia la lectura logrando mayor
comprension de textos que han sido tomados como implementacion dentro de las actividades
sugeridas en la propuesta a partir de diferentes maneras de presentacion de textos escritos que
fortalecen habilidades lectoras y a su vez acercan a los nifios hacia la lectura promoviendo la
motivacion a través de diferentes formatos que suponen posibilidades de aciertos y desaciertos a

partir de la resolucion de diferentes clases de actividades interactivas.
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3.4.3.3. Diario de Campo

En las observaciones evaluadas se alcanzaron los objetivos planteados ya que tanto el ambiente
fisico como la actitud tanto de los nifios como de la docente se prestd para llevar a cabo las
actividades planeadas logrando capturar de manera muy significativa y emotiva la atencion de los
nifios quienes en todo momento se mostraron muy agradados por la interaccion en el aula, hubo
un buen manejo de la herramienta que en un primer momento por ansiedad de algunos nifios
encaminaban hacia otra instruccién; se logra un mayor control e interiorizacion de instrucciones
paso a paso que efectivizo el desarrollo de la implementacion del producto informatico logrando

elevar los niveles de atencion, motivacion y ejecucion de actividades en todos los estudiantes.

Los estudiantes se mostraron bastante motivados hacia el desarrollo de las actividades de
evaluacion, ya que se evidencid gran interés por parte de ellos en poder tener la informacion
necesaria para contestar correctamente las actividades de evaluacion sobre las lecturas realizadas.
Se observd la comodidad y agrado por el cambio de espacio fisico ya que se contaba con espumas
para poderse ubicar en el espacio, recostarse, sentarse y en general cambiar de posicion a medida
que cambiaban las actividades, logrando concentrarse en su trabajo individual que posteriormente

era compartido y socializado por sus comparieros.

Entre una implementacion y otra se observa que se va adquiriendo mayor habilidad en
utilizacion de la herramienta, pues lo que se habia explicado en un ejercicio inicial, las
instrucciones proporcionadas se interiorizaron y hubo un mayor aprovechamiento del curso en
cuanto a tiempo de trabajo en la ejecucion de actividades planteadas; al terminar la actividad los
nifios se despidieron muy agradecidos y preguntando insistentemente cuando nos volveriamos a

encontrar para continuar con el trabajo en el aula virtual.
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3.5 Diagnostico

De acuerdo a los resultados obtenidos en la aplicacion del instrumento de investigacion, en su
primera fase, se puede comprobar algunas falencias en el proceso de la adquisicion de la
competencia lectoescritura, como lo son el acompafiamiento, seguimiento y control en el proceso;
la perdida de motivacién y gusto por la lectura ya que no la relacionan con sus gustos y preferencias
y la necesidad que esta tiene en el proceso educativo. Por lo anterior la aplicacion del instrumento
nos demuestra la necesidad de generar estrategias apoyadas en el uso de las TIC que involucren al

estudiante y fortalezcan el desarrollo de habilidades comunicativas.
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4. Propuesta

4.1 Titulo de la propuesta

Fortalecimiento de la motivacion en el proceso lector en estudiantes de segundo grado de

educacion basica primaria del Colegio Técnico Industrial Piloto I.E.D.

4.2 Descripcion

A través del desarrollo de la propuesta pedagdgica, se busca fortalecer la motivacion vy las
habilidades lectoras en estudiantes de segundo grado de educacién bésica primaria del Colegio
Técnico Industrial Piloto 1.E.D., con el fin de contribuir al desarrollo de competencias lectoras
comprensivas, con la implementacion de actividades llamativas que a medida que se exploran
determinaran las acciones a seguir, todo enmarcado bajo el propdsito de lograr motivar a los nifios

hacia la lectura, logrando mayor comprensién de textos.

Con la implementacion de un aula virtual en donde se integren elementos audiovisuales e
interactivos, que llamen la atencidn de los estudiantes de grado segundo, se espera lograr que estos
nifios y nifias tomen un mayor interés por la lectura y se motiven para realizar lecturas de sus temas
predilectos, siendo un gusto o un pasatiempo, lo cual sera un logro y desarrollara en ellos un mayor
nivel de comprension en las lecturas realizadas lo cual sera de gran valia, tanto para su vida

académica como para todas sus demas actividades cotidianas.

4.3 Justificacion

Teniendo en cuenta que la adquisicion del lenguaje es un proceso que inicia desde una edad

muy temprana, y que va adherido al sujeto a lo largo de toda la vida, se debe tener en cuenta el rol



95

tan importante que adquieren los padres como los primeros responsables en este proceso al
acompafiar la mayor parte del tiempo a sus hijos, ademas de ser su guia y ejemplo en el proceso
comunicativo. Luego este proceso se debe seguir y complementar desde los establecimientos
educativos a través de estrategias y metodologias que generen que el estudiante realmente

desarrolle sus capacidades y competencias lectoras acordes con su edad y nivel educativo.

Pero en la sociedad actual se vienen presentando algunos tropiezos en este proceso de lenguaje
con factores propios de la cultura que limitan de forma bastante significativa el desarrollo de las
competencias basicas en los individuos, factores entre los cuales podemos encontrar el poco
acompafiamiento de los padres a los hijos en su vida escolar trasladando esta responsabilidad
Unicamente a la escuela, el poco ejemplo que los nifios y nifias encuentran en su entorno familiar
en cuanto a la lectura, ademas de las graves falencias en las pautas de crianza y de comportamiento.
Estos factores limitantes producen en los estudiantes: una baja motivacién hacia actividades lecto-
escritoras realizandolas Unicamente si tienen una persona que los custodie y casi que los obligue a
cumplirlas, poco sentido de responsabilidad y autonomia, no ser conscientes de la importancia del
orden y el silencio al realizar sus actividades, no poder concentrarse por mucho tiempo y la no
realizacion efectiva de las actividades, no se genera una cultura con habitos adecuados de estudio
y la imposibilidad de seguir indicaciones de forma adecuada. Ademas, que los docentes ante la
gran cantidad de estudiantes por grupo, tienen poca posibilidad de individualizar el proceso

educativo con cada estudiante.

Es por esto que un ambiente disefiado para brindar otras alternativas al desarrollo de
competencias de lenguaje se hace importante para poder dinamizar y flexibilizar este aprendizaje

proponiendo actividades disefiadas y encaminadas a fomentar en los nifios y nifias de los primeros
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grados de educacién primaria las competencias interpretativa y argumentativa, que respondan a
generar un interés propio a partir de interés propios de la edad y posteriormente habilidades para

la vida diaria.

4.4 Objetivo

Aportar al mejoramiento del proceso lector de los estudiantes del grado segundo de educacién
béasica primaria del Colegio Técnico Industrial Piloto I.E.D. a traves del uso educativo de un aula

virtual de aprendizaje.

4.5 Estrategia y actividades

Como se menciono en la descripcién de la propuesta se plantea disefiar e implementar un aula
virtual de aprendizaje, que responda a la problematica identificada en el diagnostico hecho por los
autores en la poblacion a trabajar, mediante la creacion, edicion y/o seleccién de actividades
Ilamativas que integren elementos audiovisuales e interactivos, que llamen la atencién de los

estudiantes, relacionadas con la lectura.

La estrategia trabajada, para cumplir con el objetivo planteado en la propuesta, parte de la
identificacion de la problematica de motivar hacia una lectura comprensiva, lo cual se manifiesta

en el mapa mental que se muestra en la figura 18:
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Figura 18. Mapa mental, problematica identificada dentro del estudio de la propuesta

Fuente: los autores

Las actividades propuestas se organizaron de forma secuencial y estructurada, teniendo en
cuenta que se abordaran diferentes maneras de acercamiento a la lectura con la utilizacién de
diferentes formatos digitales como lo son: iméagenes, audios, videos, y la combinacion entre ellos,

como en el caso del karaoke.

Esta organizacion y estructura se muestra en la figura 19, que es el esquema de la forma en que

se presentan las unidades tematicas propuestas para la implementacion del producto informaético.
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Figura 19. esquema general del producto informatico.

PANTALLA PRINCIPAL
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Cuentos

Textos
* Seguimiento de instrucdiones
e Comics

Fuente: los autores

Las actividades a desarrollar que se proponen en cada unidad tematica se pueden ver en detalle
en el anexo 17; donde se muestra de forma detallada el contenido a trabajar en cada una de las

semanas programadas para el desarrollo de la propuesta.

4.6 Contenidos

Los contenidos y tematicas a desarrollar durante los modulos propuestos en el aula virtual para
brindar alternativas al desarrollo de competencias de lenguaje estan directamente relacionadas con

el desarrollo de habilidades lectoras a través de:

Ejes tematicos:

e Leo (Cuentos, textos, seguimiento de instrucciones, comics)
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e Escucho (Audio cuentos, audio lecturas, preguntas)
e Visualizo (Video cuentos, imagenes)

e Practico (Rompecabezas, crucigramas, juegos de cartas)

Recursos didacticos:

e Lecturade cuentos e  Separacion de Silabas

e Complementar palabras y frases e Adivinanzas

e Letras, vocales y consonantes e Ordenar alfabéticamente
e Silabas Extrafas e Crucigramas

e Creacion de palabras y frases e Sopas de letras

4.7 Personas responsables

Las personas responsables tanto para el disefio, como para la implementacion del aula virtual
de aprendizaje y que cumplen la funcion de tutores de los estudiantes durante el proceso de

interaccion con el aula son los autores de esta propuesta:

e Héctor Alonso Sanabria Caciano: Licenciado en Electronica y aspirante al titulo de
Especialista en Informatica para el aprendizaje en red.
e Johanna Andrea Villamil S&nchez: Licenciada en Educacion Especial y aspirante al titulo

de Especialista en Informatica para el aprendizaje en red.
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4.8 Beneficiarios

Los beneficiarios del disefio e implementacion de la presente propuesta son nifios y nifias de
entre siete y ocho afios de edad, que cursan el grado segundo de educacién béasica primaria en el

grupo 203 de la sede B, del Colegio Técnico Industrial Piloto I.E.D., de la cuidad de Bogota.

4.9 Recursos

Los recursos necesarios para poner en marcha la propuesta son:

4.9.1 Humanos

e En primer lugar, se encuentran los diferentes tutores en cada uno de los médulos de la
especializacion, puesto que con la realizacion de cada una de las actividades planteadas se
aport6 al desarrollo de la propuesta.

e Los profesionales en educacion, que cursan estudios de especializacion en Informaética para
el Aprendizaje en Red, quienes realizaron el diagndstico de la problematica; la propuesta
pedagogica, disefiaron, implementaron y evaluaron el producto informatico a ser aplicado y
quienes como tutores guiaron el proceso.

e La docente del grupo con que se conto para el desarrollo de la propuesta y que desde su
labor nos permitio el acercamiento a los estudiantes y compartio a los padres de familia para
lograr los permisos necesarios

e Losnifios y nifias estudiantes del curso 203 de la jornada tarde, sede B del Colegio Técnico

Industrial Piloto I.E.D.
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4.9.2 Tecnologicos

e El sistema de Gestion de Aprendizaje Black Board de la Fundacion Universitaria Los
Libertadores.

e La plataforma de aprendizaje Moodle proveida por el sitio Web Milaulas.com

e Diferentes recursos digitales seleccionados e integrados al aula virtual.

e Conexién con acceso a internet con especificaciones estandar, tanto personal como la
utilizada en las Instituciones Educativas Distritales proveida por la Secretaria de Educacion
Distrital.

e Dispositivos electronicos para el disefio, aplicacién y edicién del aula virtual:

computadores personales, teléfonos inteligentes y tabletas electronicas.

4.10 Evaluacién y seguimiento

Para la evaluacidn tener en cuenta aparte de los conceptos y habilidades adquiridos a través de
las diferentes temaéticas, la disposicion frente a la actividad, el compromiso, y seguimiento de

instrucciones, el avance en el proceso.

e Seevidencia buen comportamiento y disposicion durante las ejecuciones de las actividades.
e Presta atencion a las instrucciones de cada actividad.
e Realiza secuencialmente las actividades con el debido seguimiento de instruccion.

e Se esfuerza por comprender los nuevos conocimientos
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5. Conclusiones

5.1 Conclusiones

Un proceso disefiado y guiado para realizar lecturas por parte de los estudiantes tomados como
muestra en la propuesta, genero gran atraccion en ellos, permitiendo a los tutores del aula virtual
desarrollar las actividades seleccionadas y propuestas de forma eficaz, capturando su atencion
durante todo el proceso y evidenciando &nimo y disposicion hacia la propuesta por parte de los

nifios y nifias, a traves de sus manifestaciones de interés y agrado por lo que se les implementaba.

Con la implementacion del aula virtual disefiada se aporta al mejoramiento de las competencias
de lenguaje en los estudiantes, teniendo en cuenta que ellos mostraron una actitud de necesidad de
comprension de sus lecturas, para asi dar correcta solucion a las actividades de evaluacion
propuestas (juegos, cuestionarios, retos, etc.). Esto al finalizar la interaccién con cada uno de los

recursos digitales presentados.

Es posible motivar un estudiante al presentarle materiales que realmente le interesen y sean
significativos, de acuerdo a su vision del mundo, teniendo en cuenta su edad cronoldgica, su
desarrollo cognoscitivo y sus vivencias particulares, respondiendo a su vez a lo que propone el
Ministerio de Educacion Nacional en la propuesta de estandares curriculares en el area del lenguaje

al seleccionar y adaptar diferentes formas de informacion escrita.
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ANEXos

Anexo 1. Formato Encuesta (Diagndstico)

INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO

COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO - GRADO SEGUNDO

ENCUESTA

Nombre:

El presente instrumento pretende determinar su gusto por la lectura y la forma en que se podria

mejorar su proceso lectura y escritura de una forma agradable y significativa.

Marque solamente en la carita feliz de la respuesta que considere apropiada:

1. ;Sabe leer y escribir?

L) solamente se leer ©
L) solamente se escribir ©
L) seteer y escribir ©
L) No sé leer, ni escribir ©
2. ¢Cuantas veces lee por semana?
Menos de tres veces ©
De tres a cinco veces ©
L De cinco o seis veces ©
L) Mas de siete veces ©
3. ¢Quién acompafia sus lecturas?
L Ninguna persona ©
Sus padres ©
Sus profesores ©
L padres y profesores ©
Otra persona ©



4.

5.

6.

7.

8.

¢Qué tipo de lecturas le agradan?

N
N
N
N
N

¢ Tiene dificultad para acordarse o escribir sobre los que ha leido?

L
L

¢De qué manera le gustaria reducir la dificultad en la comprensién lectora?

Infantiles

De accion o ficcidn
Escolares

Comics

De interés propio

Ninguna dificultad
Poca dificultad
Gran dificultad

Con apoyo de sus padres
Con apoyo de sus profesores
Por usted mismo

Con apoyo de dispositivos
Electrénicos

Todos los anteriores

¢ Qué fuentes de lectura usa?

L
[
L
L

N

¢Cuéndo ha realizado las lecturas por computador e internet, donde las realiza?

B

BE

BEE

Textos escolares
Libros infantiles
Revista y/o periodicos

Fuentes virtuales
(Computador, internet, etc.)

Ninguna

En casa

En el colegio

En bibliotecas

En un café internet
Otro sitio

© 6 6 6 6

©
©
©

©
©
©

© 6 60 0

©

©

© 6 6 0
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9. ¢Qué tipo de informacion le gustaria encontrar en las lecturas que realiza a través del computador o
de internet?

L Texto ©
Imagenes ©
L Dibujos ©
L Imagenes animadas ©
A Caricaturas ©
A Videos ©

10. ¢Cuando termina sus lecturas le gusta escribir o comentar acerca de ellas?

N Nunca ©
L Algunas veces ©
N Casi siempre ©
L Siempre ©

11. De los siguientes juegos o actividades con cuales le gustaria practicar la comprension de sus lecturas:

BE

©

Crucigramas
Sopa de letras

B

Juegos de emparejar

B

Elaboracion de dibujos

B

Rompecabezas (Puzzles)

© 6 66 6 6

B

Trivias

12. Nombre algin otro juego didactico que conozca, con el que le gustaria practicar la comprensién de
sus lecturas:
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Anexo 3. Formato Entrevista Grupal (Seguimiento)

INSTRUMENTO DE SEGUIMIENTO

COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — GRADO SEGUNDO

ENTREVISTA GRUPAL

Nombres:

El presente instrumento pretende determinar su percepcion ante las actividades planteadas

en el aula virtual de una forma clara, agradable y significativa.

Preguntas:

1. De las actividades que se plantearon en la sesion de interaccion en el aula, ¢Cual le
resulté mas atractiva? ;por qué?
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2. ¢Los contenidos fueron llamativos?

3. ¢Cual de las actividades creen fue demasiado dificil?

4. ¢Qué actividad fue la que mas se te facilito realizar?
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5. ¢Qué otros juegos (contenidos) les gustaria encontrar en el aula virtual?

6. ¢Qué dificultad encontraron durante la actividad?

7. ¢Les gustd interactuar en el aula virtual? ¢Si se tuviese la oportunidad les gustaria volver
a realizar la actividad?
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8. ¢Las instrucciones fueron claras por parte de los tutores?

9. ¢El lugar fue agradable, apropiado?

Sugerencias (aportes para nuevas experiencias)

Fecha: Hora:

Moderador
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Anexo 5. Formato de Entrevista (Seguimiento)

INSTRUMENTO DE SEGUIMIENTO

COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — GRADO SEGUNDO

ENTREVISTA

Fecha:

Hora: Lugar:

Entrevistador:

Entrevistado:

Se ha desarrollado una herramienta tecnoldgica en la plataforma Moodle con actividades atractivas,
cuyo objetivo es lograr una mayor motivacion de los nifios y nifias de segundo grado hacia la lectura y de
esta manera acercarlos a diferentes tematicas propuestas por ellos mismos en una encuesta aplicada al inicio

del afo escolar.

La informacién obtenida tendra un manejo netamente investigativo, con fines de estudio y mejora
tanto de contenidos como de disefio de la plataforma, tendré una en total de nueve preguntas que permitiran
verificar la percepcion de la docente ante el desarrollo de las actividades, su utilidad y pertinencia con la

muestra.

Preguntas:

1. ¢Cbémo percibe usted el proceso lector de los estudiantes de grado segundo del colegio Instituto
Técnico Industrial Piloto?
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2. Teniendo en cuenta que el lugar mas efectivo para realizar lectura es la Biblioteca ¢cree usted que
el colegio cuenta con un espacio adecuado destinado para actividades lectoras?

3. ¢Qué tipo de lectura realizan dentro de las actividades planeadas durante la semana?, ;se tienen en
cuenta intereses particulares o se cifien Gnicamente a los textos de nivel utilizados?
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4. ¢Dentro del plan de estudios se realiza algun tipo de plan lector que fortalezca la habilidad lectora
basada en literatura infantil?

5. El acompafiamiento familiar es clave en el avance y apropiacion de conocimientos en los
estudiantes, ¢cree usted que sus estudiantes tienen el acompafiamiento familiar pertinente para el
desarrollo de actividades escolares?

6. ¢Qué respuesta se obtiene a nivel grupal al realizarse actividades de lectura en clase, los estudiantes
se motivan o por el contrario muestran resistencia a estas actividades?
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7. ¢Cree usted pertinente la utilizacion del aula con nifios de segundo grado, en cuanto a contenidos
y disefio?

8. ¢Observo que, durante la interaccion en el aula, los nifios y nifias mostraron motivacion hacia la

realizacion de las diferentes actividades planteadas?
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9. ¢Qué tematicas segln su experiencia diaria con nifios de segundo grado creeria importante tener
en cuenta a manera de motivar los estudiantes hacia la lectura?
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Anexo 6. Formato de Entrevista Diligenciado (Seguimiento)
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e !l ~fic
L@c Anexo 7. Formato Diario de Campo (Seguimiento) . WV,

T INSTRUMENTO DE SEGUIMIENTO IO
COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — GRADO SEGUNDO
DIARIO DE CAMPO

Fecha: Lugar:

Observador:

Hora de Inicio: Hora finalizacion:

Episodio:

e Emociones que muestran los nifios y nifias a primera vista.

e El seguimiento instruccional de los estudiantes ante las actividades.




128

e Preguntas que generan los nifios y nifias al interactuar en el aula.

e Facilidad de acceso a la plataforma.

e Apreciaciones con respecto a la actividad tanto de estudiantes como de docente.

e Conocimientos y acercamiento a las herramientas interactivas.
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e Descripcion de la experiencia.

e Descripcién de la Actividad.

e Comentarios aportados por los estudiantes y docente.
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e Emociones que muestran los nifios y nifias a primera vista.

e Cantidad de Estudiantes:

e Observaciones; (Llamados de atencion — Preguntas)




Anexo 8. Formato Diario de Campo Diligenciado (Seguimiento)
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Anexo 9. Formato Evaluacion Entrevista Grupal (Seguimiento) o

INSTRUMENTO DE SEGUIMIENTO
COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — GRADO SEGUNDO

FORMATO PARA EVALUAR LA ENTREVISTA GRUPAL

1. ¢El ambiente fisico de la entrevista fue el adecuado? (quieto, confortable,
sin molestias).

2. ;La entrevista fue interrumpida?, ¢con qué frecuencia?, ;afectaron las
interrupciones el curso de la entrevista, la profundidad y la cobertura de las preguntas?

3. ¢El ritmo de la entrevista fue adecuado al entrevistado o la entrevistada? :I

4. ;Funciond la guia de entrevista?, ¢se hicieron todas las preguntas?, ¢se

obtuvieron los datos necesarios?, ;qué puede mejorarse de la guia?

I 5. ¢Qué datos no contemplados originalmente emanaron de la entrevista? ‘:I
I 6. ¢El entrevistado se mostr6 honesto y abierto en sus respuestas? ‘:I

7. ¢(El equipo de grabacién funciond adecuadamente?, ¢se grabo toda la
entrevista?

8. ¢Evitd influir en las respuestas del entrevistado?, ;lo logré?, ¢se
introdujeron sesgos?

9. ¢Las Ultimas preguntas fueron contestadas con la misma profundidad de
las primeras?

10. ¢Su comportamiento con el entrevistado o la entrevistada fue cortés y
amable?

11. (El entrevistado se molesto, se enojé o tuvo alguna otra reaccion
emocional significativa?, ¢cual?, ;afectd esto la entrevista?, ,como?

12 (.’Fue un entrevistador activo? :

13. ¢Estuvo presente alguien méas aparte de usted y el entrevistado?, ;esto

afectd?, ;de qué manera?

Fuente: Formato para evaluar las entrevistas cualitativas realizadas basado en Creswell (2005).
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Anexo 10. Formato Evaluacion Entrevista Grupal Diligenciado (Seguimiento)
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Anexo 11. Formato entrevista Grupal (Evaluacion)

INSTRUMENTO DE EVALUACION

COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — GRADO SEGUNDO

ENTREVISTA GRUPAL

Nombres:

El presente instrumento tiene como fin observar cuén significativas e interesantes se mostraron las
actividades presentadas durante la segunda implementacién del producto informatico en los estudiantes de

segundo grado de acuerdo a las sugerencias y expectativas generadas en primera sesion de trabajo grupal.

Preguntas:
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1. ¢Encontraron algun contenido nuevo en la actividad planteada para el dia de hoy? ;Que no hubo
en la sesién anterior?

2. ¢Qué diferente tenian las respuestas de hoy? ¢En comparacion con las se las respuestas de las
actividades anteriores?

3. ¢Fue interesante, divertida y agradable la actividad?

4. ¢Las preguntas se relacionaban con los contenidos?
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5. ¢Cual fue la actividad que mas te gustd hoy?

6. ¢Sies motivante hacer la lectura con uso de herramientas interactivas?

7. ¢Se completaron todas las actividades o falto tiempo para realizar alguna?
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8. ¢Los recursos digitales (iméagenes, videos, audios) se mostraron agradables para el trabajo en
clase?

9. ¢Las lecturas propuestas fueron comprensibles en cuanto a pronunciacion, dibujos, letras,
animacion?

Fecha: Hora:

Moderador




Anexo 12. Formato entrevista Grupal Diligenciado (Evaluacion)
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2. ;Qué diferencia hay en la presentacidn de ks respuestas de hoy? JEn comparacién
con la presentacion de las respuestas de las actividades antenores?

3. Hoy se implements ¢l segundo mddulo del aula virtual ;las actividades planteadas
hoy fueron interesantes, divertidas y agradables?

on cprende o aky = A mime ey dedda

W&Mmﬁ%@m

4. ¢Las preguntas se relacionaban con los

Um&n_ealnnms_um_ﬁ&_m&&_da__
polap-s

5. ¢Qual fue la actividad que mas te gustd hoy?
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Anexo 13. Formato entrevista (Evaluacion)

INSTRUMENTO DE EVALUACION
COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — GRADO SEGUNDO
ENTREVISTA

Fecha: Hora: Lugar:

Entrevistador: Entrevistado:

Con el fin de lograr algunas mejoras en el disefio del producto informéatico propuesto, y con el
proposito de proponer actividades que motiven a la lectura a los estudiantes de segundo grado; se planea
una segunda implementacion de la herramienta tecnolégica en la plataforma Moodle con actividades
atractivas, con algunas mejoras en aras de avanzar de manera positiva en el acercamiento e interaccién con

el producto.

La informacion obtenida tendra igualmente tendra un manejo netamente investigativo, con fines de
estudio, mejora y evaluacién de disefio de la plataforma, utilidad y pertinencia. Se plantean cuatro preguntas
gue permitiran obtener informacion acerca de la percepcién de la docente ante el desarrollo de las

actividades, con la muestra.

Preguntas:

10. ;Qué tan pertinentes cree usted, logran ser el uso de herramientas interactivas digitales, en el avance
motivacional hacia la lectura en los estudiantes de grado segundo del colegio Instituto Técnico
Industrial Piloto I.E.D.?
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11. ¢Por qué cree usted importante que en estudiantes de 8 y 9 afios de edad se implementen estrategias
interactivas desde el aula de clases, 0 en un espacio destinado dentro de las instalaciones del
colegio, que involucre intereses propios y juegos didacticos interactivos que motiven el proceso
lector?

12. ;La complejidad de los textos y las actividades planteados en la plataforma fueron adecuados al

nivel cronolégico y académico de los estudiantes?

13. Los estudiantes de la muestra al interactuar con sus compafieros de curso, nivel y colegio;

(expresaron su gusto, motivacion y agrado por el desarrollo de las actividades planteadas en el aula
virtual?
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14. Teniendo en cuenta que, a diferencia de la primera implementacion del producto, los estudiantes
ya sabian a que eran Ilamados, y ya tenian una vivencia significativa. ;Qué nivel de motivacion
(aumento, se mantuvo, disminuyo) observé usted por parte de los estudiantes al anunciar la segunda
implementacion del producto informatico?
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Anexo 14. Formato entrevista Diligenciado (Evaluacion)

INSTRUMENTO DE EVALUACTON :
COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — ORADD SEGUNDO

ENTREVISTA
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Anexo 15. Formato Diario de Campo (Evaluacion)

INSTRUMENTO DE EVALUACION
COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO — GRADO SEGUNDO
DIARIO DE CAMPO

Fecha: Lugar:

Observador:

Hora de Inicio: Hora finalizacion:

Episodio:

e Emociones que muestran los nifios y nifias durante el desarrollo de las actividades.

e El seguimiento instruccional de los estudiantes al momento de acceder a una nueva actividad.

e Preguntas que generan los nifios y nifias durante la implementacién del producto
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o Facilidad de acceso a la plataforma y, entre una y otra actividad.

e Apreciaciones con respecto a la actividad tanto de estudiantes como de docente.

e Conocimientos y acercamiento a las herramientas interactivas.

e Descripcidn de la experiencia.
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e Expresiones de emociones que muestran los nifios y nifias a primera vista.

e Cantidad de Estudiantes:

e Observaciones; (Llamados de atencion — Preguntas)
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Anexo 16. Formato Diario de Campo Diligenciado (Evaluacion)
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Anexo 16. Autorizacion de Padres de Familia
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FORTALECWASENTO DEL PROCESO LECTO ESCRITOR EN ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADD DE
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Anexo 17. Manual de Navegacion de Producto Informatico

Manual de Navegacion
LECTURA INTERACTIVA'YY COMPRENSIVA
Ciclo: Uno
Curso: Segundo de Primaria Estudiantes: de 8 a 9 afios de edad
Integrantes del Equipo de trabajo
Tutores *Héctor Alonso Sanabria Caciano

**Johanna Andrea Villamil Sdnchez
Nombre de la Guia Didactica: Lectura interactiva y

Datos generales de la Guia didactica comprensiva.

Nivel de Formacion: Grado segundo de educacion béasica
primaria

Area a la que pertenece la Guia Didéctica:
Humanidades con relacion a la tecnologia e
informatica.
El producto Informatico se disefio en la plataforma Moodle accediendo por el Link
https://eneweb2016.milaulas.com/login/index.php cada uno de los tutores ingresa al curso con
su respectiva clave y realiza la matricula de los estudiantes para que al momento de la
implementacion cada uno tenga el acceso al aula.
A través del desarrollo del aula virtual se busca fortalecer habilidades
lecto-escritoras con el fin de contribuir al desarrollo de competencias
Introduccion al  |ectoras comprensivas, con la implementacion de actividades
Curso Ilamativas que a medida que se exploran determinaran las acciones a
seguir, todo enmarcado bajo el propdésito de lograr motivar a los nifios

hacia la lectura, logrando mayor comprension de textos.

Con la implementacion de un aula virtual que integre elementos
audiovisuales e interactivos, que llamen la atencion de los estudiantes de
grado segundo, se espera que estos nifios y nifias tomen un mayor interés
por la lectura y se motiven para realizar lecturas de sus temas predilectos
sin que esto sea una obligacién, sino que por el contrario sea un gusto o un
pasatiempo y asi lograr en ellos un mayor nivel de comprensién en las
lecturas realizadas lo cual sera de gran valia, tanto para su vida académica
como para todos sus demas actividades cotidianas.

Temario: Las tematicas a trabajar durante el moédulo estaran directamente relacionadas con el
desarrollo de habilidades lectoras a través de:

Ejes tematicos:



*Leo (Cuentos, *Escucho (Audio
textos, seguimiento cuentos, audio
de instrucciones, lecturas, preguntas)
comics)
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*Visualizo (Video *Practico (Rompecabezas,
cuentos, imégenes) crucigramas, juegos de
cartas)

Recursos didacticos

* Lectura de *Adivinanzas
cuentos
*Complementar *Creacion de

palabras y frases  palabras y frases
*Letras, vocalesy  *Silabas Extrafias
consonantes

Esquema General

Metodologia

Interaccién y trabajo en el aula

*Qrdenar *Sopas de letras
alfabéticamente
*Separacion de Silabas *Crucigramas

PANTALLA PRINCIPAL

iBienvenida!

MENU
ESCUCHO VISUALIZO PRACTICO

(o ]

Los tutores después de haber realizado la matriculas
de los estudiantes a implementar el producto, realizan
su presentacion e intenciones y objetivos de la
actividad ante el grupo y su docente, seguido a ello
van una a una dando las instrucciones de las
actividades generadas en el aula dando la oportunidad
a cada estudiante de acceder en su dispositivo y
acceder a la herramienta interactiva y posteriormente
a la actividad planteada a manera de interiorizacion y
comprension de las diferentes lecturas. Cabe aclarar
que cada estudiante lo realizard a su ritmo y se iran
realizando las respectivas aclaraciones a dudas e
inquietudes generadas y de esta manera culminar una
a una las actividades.

A través de la realizacion del curso se pondran a
disposicion de los nifios y nifias enlaces re
direccionando a actividades tematicas propias de la
edad en la que se encuentran dando las respectivas
indicaciones del trabajo a realizar en el que los
intereses propios, gustos y aportes individuales son



Rol del Tutor
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el soporte significativo que motiva la realizacion y
participacion activa en la realizacion de cada una de
las actividades propuestas.

El tutor con eje dinamizador del proceso durante el curso
busca ayudar a los estudiantes a internalizar, reacomodar,
y transformar la informacion nueva; para posteriormente
formar nuevas estructuras cognitivas que pueden ser
utilizadas en situaciones similares. Sera el encargado de
motivar hacia el desarrollo efectivo de las actividades
plantadas realizando el seguimiento del desempefio y
progreso individual y del grupo de acuerdo al desempefio
y juicios valorativos a tener en cuenta. A su vez se
encargara del registro de seguimiento y de establecer
comunicacion asertiva en cada uno de los moédulos a fin
de lograr un sentido significativo y de resolucion de
problemas cuando estos se presenten.
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SEMANA 1 - BIENVENIDA

Para dar inicio a esta semana realizaremos actividades de bienvenida que nos permita conocernos,
presentarnos ante el grupo, saber quiénes somos cada uno, recolectar informacién pertinente en cuanto a
intereses y gustos acerca de la lectura. También daremos una explicacion del recurso los usos de |
herramienta y el objetivo de cada una de las actividades.

Compartir con sus compafieros una presentacion breve a manera de familiarizacién con el grupo.
Indagar acerca de los intereses y gustos lectores de manera que la actividad logre un valor realmente
significativo.

e Bienvenida
e Presentacion de los estudiantes
e Explicacion de actividades

e Exploracion del Aula

A TRAVES DEL CHAT ESCRIBE UN SALUDO DE PRESENTACION PARA TUS COMPANEROS Y PARA

TUS PROFESORES. NO OLVIDES CONTARNOS COMO TE LLAMAS, CUANTOS ANOS TIENES Y QUE ES LO
QUE MAS TE GUSTA LEER.

2 Horas
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SEMANA 2 - LEO

Durante esta semana se trabajaran actividades de lectura de Cuentos, textos significativos segin
informacion obtenida a través de encuesta, seguimiento de instrucciones y Comics.

e Realizar lectura de video cuentos con seguimiento como manera de fortalecer proceso lector.

e Lectura de video cuentos — (terror — hadas — fantasticos)

e Comprension de contenidos

e Respuesta a interrogantes relacionados con la lectura

Lectura con seguimiento a video cuentos.

Actividad relacionada con Cuentos para leer escuchar y mirar.

Respuesta a preguntas con marcacion correcta y respuesta inmediata.

2 Horas
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SEMANA 3 - ESCUCHO

Durante la semana se realizaran actividades de escuchar audio cuentos, audio lecturas sugeridas de|
acuerdo a intereses motivacionales de los estudiantes, actividad preguntas abstraidas de audios.

Escuchar atentamente cuentos, historias de temas infantiles seleccionados segin intereses de los|
estudiantes.
Responder acertadamente a preguntas relacionadas con los audios escuchados con anterioridad.

Escuchar cuentos relacionados con tematicas propuestas por los estudiantes. fabulas — mitos |
leyendas)

Comprension de contenidos a través de respuesta a preguntas relacionadas con los audios.

Escuchar audio cuentos.

Comprensién de audios.

Actividad interactiva de comprension de audios sugeridos, eleccion de audio y respuesta a
indagaciones relacionadas.

2 Horas
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SEMANA 4 - VISUALIZACIONES

La motivacion en la lectura nos muestra un sinfin de posibilidades de trabajo con lo estudiantes es po
ello que a través de la visualizacion de Video cuentos — Canciones Karaoke, se tiene la oportunidad de acerca
a la lectura de textos de una manera ltdica y acorde a los intereses de la edad de los estudiantes.

e Lectura de cuentos con un ritmo fluido propio de la herramienta a utilizar.

¢ Visualizaciones de Video cuentos — Canciones Karaoke, con contenidos infantiles propios de las

edades de los estudiantes.

e Comprension de videos a través de actividad de valoracién al finalizar la utilizacién de la herramienta.

Visualizacion de videos con contenidos infantiles y que aborden intereses de los estudiantes, propone
compartir un video cuento, cancion, karaoke de interés individual habiéndose proporcionado las
instrucciones de busqueda en la web segun interés particular.

2 Horas
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SEMANA 5 - PRACTICO

La practica de la lectura con el debido seguimiento y acompafamiento logra que a partir de actividades
divertidas que acercan a la lectura recreativa — rompecabezas — crucigramas — juego cartas — emparejamiento
— complementacion de palabras — armar palabras, frases, textos cortos, se fortalezcan habilidades lectoras y
motivacion hacia la practica divertida.

Motivar hacia la lectura de una manera divertida.
Acercar a la lectura logrando comprension de tematicas significativas.
Fortalecer proceso lector.

Motivar hacia la lectura a través de actividades ludicas.

Actividades divertidas que acercan a la lectura recreativa — rompecabezas — crucigramas — juego cartas
emparejamiento — complementacién de palabras — armar palabras, frases, textos cortos.

Practica de lectura a través de utilizacion de herramientas multimediales sugeridas en el aula virtual,
cada una con su respectiva actividad de comprension con respuesta de preguntas relacionadas que arrojan
inmediatamente aciertos o desaciertos con posibilidad de nueva respuesta correcta. Cada estudiante realiza
res actividades de las sugeridas en el aula para habilitar valoracion.

2 Horas
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SEMANA 6 — EVALUACION

EVALUACION: Del recurso, aprendizajes, objetivos planteados.

Valorar actividades realizadas a lo largo de las cinco semanas teniendo en cuenta:
Comportamiento y disposicién durante las ejecuciones de las actividades.
Atencidn a las instrucciones de cada actividad.

Realizacion de las diferentes actividades con el debido seguimiento de instruccion.
Esfuerzo por comprender los nuevos conocimientos y aprendizajes.
e Agrado y atencidn a las explicaciones.

Valoracion de actividades semanales

Explicacion de actividades no completadas

Diligenciamiento de cuadro valorativo final

Culminacion del curso valoracion final

2 Horas
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Anexo 18. Link de las evidencias de aplicacion de instrumentos

https://www.dropbox.com/sh/gwlfcydk3mxane5/AABpMeLN6n2iWUKENnEggEupja?di=0

Alli se encuentran archivos pertinentes de los diferentes momentos de la implementacion de la
propuesta:

e Evidencias de aplicacion de instrumentos de diagnostico, seguimiento y evaluacion.
e Documentos en que se relacionan los cambios realizados en el aula de acuerdo a los aportes
requeridos en implementacion de la propuesta.


https://www.dropbox.com/sh/qwlfcydk3mxane5/AABpMeLN6n2iWUKEnEgqEupja?dl=0

