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Resumen

El presente documento corresponde a una Propuesta de Intervencion Disciplinar que
apunta a promover la Competencia Comunicativa Intercultural a través de la musica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera de los
estudiantes del programa FOCALAE ELE de la Pontificia Universidad Javeriana en Bogota. El
marco tedrico incluye conceptos relacionados con el aprendizaje de lenguas extranjeras, la
interculturalidad en el aprendizaje de lenguas y el rol del arte en los procesos de aprendizaje. Se
presentaran una serie de actividades que se llevaran a cabo en cinco fases; estas actividades
apuntaran a promover la Competencia Comunicativa Intercultural a través de la musica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. EI documento
concluye con reflexiones que invitan a pensarnos desde el arte como un eje interdisciplinar en los

procesos de aprendizaje.

Palabras clave: arte, musica, lenguas extranjeras, interculturalidad, competencia comunicativa.



Abstract

The following document corresponds to a Disciplinary Intervention Proposal that aims to
promote Intercultural Communicative Competence through music and other art manifestations
for the learning of Spanish as a foreign language by the FOCALAE ELE students from Pontificia
Universidad Javeriana in Bogota. The theoretical framework includes concepts related to
learning foreign languages, interculturality in language learning and the role of art in learning
processes. A series of activities will take place in five faces; these activities will strive to
promote Intercultural Communicative Competence through music and other artistic
manifestations for the learning of Spanish as a foreign language. The document concludes with
reflections that invite us to see ourselves through an art lense as an interdisciplinary fulcrum in

learning processes.
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Musicarte: Competencia Comunicativa Intercultural a través de la musica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

La globalizacion ha dado lugar a un aspecto caracteristico de los fendmenos migratorios,
reflejados en las relaciones y maneras de comunicarse en la actualidad (Garrido, 2010), pues, se
han promovido espacios diversos en donde se llevan a cabo procesos comunicativos entre los
hablantes de distintas lenguas. Esta es una de las razones por las que surge la inmensa necesidad
de comunicarse asertivamente, y esto a su vez, implica aprender mas de un idioma.

Especificamente el Espafiol como Lengua Extranjera [a partir de ahora ELE] ha cobrado
gran importancia durante los ultimos afios, por diferentes razones, por ejemplo: el turismo, el
estudio, intercambios y las becas en Latinoamérica, los negocios y otros tipos de transacciones
con compafiias e individuos de habla hispana, el acceso a literatura y textos académicos
originalmente escritos en espafiol; y, la belleza y la sonoridad que muchos extranjeros reconocen
en el espafiol.

Conforme a la publicacion del Instituto Cervantes en su revista El Espafiol: una lengua
viva en el 2018, més de 480 millones de personas hablan espafiol como lengua materna y el
espafol es la segunda lengua materna del mundo, por nimero de hablantes. Y si se tiene en
cuenta aquellos hablantes con dominio nativo, competencia limitada y estudiantes de espafiol
como lengua extranjera, la suma supera los 577 millones de hablantes potenciales. Segun este
informe, hay 21.815.289 aprendientes de ELE alrededor del mundo y se espera que la cifra siga
aumentando. El espafiol es, por ende, una lengua que por multiples razones de caracter politico,
economico, cultural y social, ha entrado a ser visible e influyente en la aldea global.

El espafiol se disputa con el francés y con el chino- mandarin, el segundo puesto en la

clasificacion de idiomas mas estudiados como segunda lengua (Instituto Cervantes, 2018). Esto



se debe a la cantidad de aprendientes alrededor del mundo y a la demanda global por aprender
este idioma. Por ello, muchos de los aprendientes de ELE estan desplazandose a vivir la
experiencia del aprendizaje de una lengua extranjera en paises hispanohablantes.

Colombia se ha convertido en un lugar apetecido por muchos extranjeros para llevar a
cabo sus estudios de ELE; el Instituto Caro y Cuervo, la Universidad Nacional de Colombiay la
Pontificia Universidad Javeriana lideran e impulsan el desarrollo de iniciativas académicas y de
promocion de la ensefianza del espafiol en Colombia.

Ahora bien, ya inmersos en proceso de ensefianza — aprendizaje de ELE en Colombia,
muchos de los estudiantes y también algunos maestros manifiestan que un problema que pueden
percibir en aquellos extranjeros que llegan a Colombia, segin Garcia Benito (s.f), es que su
“competencia lingliistica, comunicativa, no presupone la existencia de competencia cultural
(p.494); lo que quiere decir que el ser competente en una lengua extranjera no significa que los
procesos comunicativos sean eficaces.

Para sustentar lo anterior, Garcia Benito (s.f) afirma que “la comunicacion [puede] no
funcionar, principalmente porque ninguna de las partes integrantes comprende que cada una vive
en un mundo de percepciones diferentes” (p.494) y esto sucede porque las interpretaciones de los
mensajes pueden variar. Cada cultura observa desde su realidad, sin tener en cuenta que otras
culturas observan desde otras realidades y que no hay una correcta o incorrecta, sino que todas
ellas son diferentes.

A partir de lo planteado anteriormente, surge el problema de investigacion que pretende
crear espacios pedagogicos en el que los estudiantes puedan mejorar, no solo su competencia
linguistica, sino que adicional a ello, adquieran elementos para que desarrollen su Competencia

Comunicativa Intercultural en espafiol como Lengua Extranjera, y esto los lleve a sentirse mas



eficaces en sus intercambios comunicativos con hablantes nativos del espafiol y a observar la
realidad de otros, sin desprenderse por completo de la suya.

Esta Propuesta de Intervencién Disciplinar se llevara a cabo con estudiantes de ELE del
Centro Latinoamericano [a partir de ahora CLAM] de la Pontificia Universidad Javeriana [a
partir de ahora PUJ]. EI CLAM es parte del Departamento de Lenguas en la Facultad de
Comunicacién y Lenguaje de la PUJ, cuenta con alrededor de 42 afios de trayectoria, razén por la
cual se reconoce como “una de las mas antiguas instituciones colombianas dedicadas a la
ensefianza del Espafiol como lengua extranjera” (PUJ s.f., parr 3). EI CLAM es una instancia de
la PUJ reconocida mundialmente, ya que proyecta objetivos como “la ensefianza del Espaiol
como lengua extranjera y la difusion del conocimiento, entendimiento y aprecio de la cultura
colombiana y latinoamericana” (PU]J, s.f. parr. 5).

Dada su trayectoria, el CLAM recibe, entre otros, estudiantes becarios del programa
FOCALAE- ELE. Este programa surge en 2013, durante las “reuniones del Foro de Cooperacion
de América Latina, Asia del Este — FOCALAE, particularmente del grupo de trabajo de Cultura,
Deporte y Educacion conformado por 18 paises de América Latina y 16 de Asia del Este” (APC
- Colombia, 2018. parr.1). Es asi que, los paises que hacen parte del programa solicitan apoyo de
Colombia para fortalecer las habilidades comunicativas en espafiol de sus jovenes; teniendo en
cuenta que la calidad lingtistica del espafiol de Colombia tiene reconocimiento mundial, y que se
promueve la promocion de valores y de cultura del pais.

Particularmente, se ofrece este programa para aquellos jovenes que desempefien labores
como guias turisticos, estudiantes de pregrado y posgrado que, segun el Marco Comun Europeo
de Referencia [a partir de ahora MCERY], tengan un nivel de B2 Y C1 en espafiol (Instituto

Cervantes, 2011). Estos estudiantes llegan en calidad de becarios y provienen de Corea, China,



India, Nepal, Vietnam, Bangladesh, Bhutan, Maldivas, Sri Lanka, entre otros. Son
aproximadamente cuatro becarios los que la PUJ recibe durante la segunda mitad del afio, para
un curso de ELE y cultura. Este curso tiene una duracién de cuatro meses, con intensidad
minima de 15 horas semanales. Adicional a ello, los becarios deben cumplir con acciones de
voluntariado y actividades culturales para acercarse mas a la realidad de Colombia y compartir
con los colombianos su cultura.

A partir de lo narrado anteriormente, se podria afirmar que es importante acudir a las
necesidades de estos aprendientes de ELE. Uno de los problemas que manifiestan estos
estudiantes esta relacionado con el choque cultural de estar ‘al otro lado del mundo’, pues llegan
a un pais nuevo, donde muchas veces sienten que no encajan culturalmente y donde deben
comprobar si las habilidades comunicativas del espafiol adquiridas en su pais, funcionan para
desenvolverse actividades cotidianas en un pais de habla hispana. No obstante, muchos de ellos
manifiestan que su espafol es bastante ‘correcto’ pero poco eficiente para la comunicacion.

Asi es como los estudiantes manifiestan constantemente su gusto y especial interés por la
mausica en espafol y sus letras, y todo lo que culturalmente Ileva inmerso la masica como por
ejemplo la danza, las artesanias, los cortometrajes, la pintura, literatura, como oportunidades para
acercarse a elementos historicos, a realidades cotidianas, a las diversas variedades linglisticas de
Colombia, y aquellas caracteristicas que Colombia comparte con el resto de los
latinoamericanos. La musica y otras manifestaciones artisticas se tornan recursos que los
estudiantes de ELE encuentran significativos para alcanzar los objetivos comunicativos que
pretenden. De esta manera, surge la idea de incluir la masica y otras manifestaciones artisticas,
como elementos de acercamiento cultural y de acercamiento al ELE, durante el desarrollo de las

clases y su estancia en Colombia.



Por ende, la siguiente Propuesta de Intervencion Disciplinar plantea una posibilidad para
que los estudiantes disminuyan la disyuntiva entre lo correcto y lo comunicativo en cuanto al uso
del espariol, al hacer uso de las expresiones, palabras, formas gramaticales que se usan en las
letras de canciones y la familiarizacién con otras manifestaciones artisticas, hechas por
hispanohablantes, y asi, apuntar a desarrollar su Competencia Comunicativa Intercultural para
usar el idioma en contextos mucho mas sociales que académicos. A partir de lo mencionado
previamente, surge la siguiente pregunta para desarrollar la Propuesta de Intervencion
Disciplinar y objetivos que guiaran la construccion del mismo:

¢De qué manera la masica y otras manifestaciones artisticas podrian promover la _

Competencia Comunicativa Intercultural en los aprendientes de Espafiol como Lengua

Extranjera?

Objetivo general

o Promover la Competencia Comunicativa Intercultural a través de la masica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Objetivo especifico

o Determinar las principales necesidades relacionadas con la competencia comunicativa

intercultural de los aprendientes de ELE.

El interés de incluir la masica y todo lo que culturalmente lleva inmerso la mdsica como
por ejemplo la danza, vestuarios, las artesanias, los cortometrajes, instrumentos musicales,
pintura, literatura, entre otros, surge en primer lugar, por el interés que los estudiantes han
manifestado por la musica en espafiol y manifestaciones artisticas hechas por latinoamericanos y

lo significativo que llega a ser para ellos el familiarizarse con expresiones y vocabulario menos
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académico y mas del uso en contextos sociales, y como esto podria contribuir a su proceso de

aprendizaje para propiciar una comunicacion mas efectiva y natural.

Este espacio de dialogo surge porque en el CLAM de la PUJ, se ofrece un curso de
lengua y cultura a los estudiantes que asisten a clases de ELE, cuyo objetivo es vivir una
experiencia cultural en Colombia. En dicho curso, se incluye, entre otros, un mddulo de mdsica y
deméas manifestaciones culturales, una vez a la semana, a cargo de la autora de la presente
Propuesta de Intervencidn Disciplinar, es asi como resulta inminente hacer una propuesta desde
el arte, para favorecer los procesos de aprendizaje de una lengua extranjera. Esta propuesta
quedaria como base inicial para continuar la construccién un posible silabo de los cursos de ELE

y cultura que provee la PUJ a los becarios del programa FOCALAE - ELE.

Es necesario llevar a cabo una blsqueda para revisar antecedentes que preceden la
Propuesta de Intervencidn Disciplinar en curso. Algunos de los criterios de busqueda fueron:
mausica para el aprendizaje de lenguas extranjeras, canciones como herramientas para el aula de
ELE, la mUsica y arte como herramienta para reducir el choque cultural, entre otras. Es asi que,
después de la revision de aproximadamente nueve documentos entre articulos, informes y tesis,
se escogieron cinco por su pertinencia, relevancia y cercania al tema de la Propuesta de

Intervencion Disciplinar en curso, los cuales seran presentados a continuacion.

En primer lugar, se expondré la tesis de maestria titulada Las canciones como
herramienta en la ensefianza de espafiol a inmigrantes, escrita por Angela Fernandez Gonzélez
para optar por el titulo de Master en Espafiol como Lengua Extranjera, en la Universidad de

Oviedo, localizada en Esparia.
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La autora menciona en primer lugar, varios estudios que se han hecho alrededor del
mundo en donde se investiga acerca de los multiples beneficios de tipo psicoldgico, neuroldgico,
social, emocional, educativo y hasta intercultural que trae consigo el uso del arte como
herramienta pedagdgica, sobretodo en aquellos escenarios de aprendizaje de segundas lenguas y
lenguas extranjeras. Adicionalmente, la autora plantea que es mucho més econémico y podria
Ilegar a ser més significativo trabajar con material auténtico, es decir material que se usa para la
ensefianza pero que no ha sido creado para este fin, sino para ser usado por hablantes nativos de
la lengua en cuestién; y que por el tipo de poblacion al que va dirigido su proyecto [inmigrantes],
es muy probable que haya escasez en los materiales de los que puedan hacer uso tanto

estudiantes como maestros, para el desarrollo de las clases.

La autora de la tesis establece como objetivo la construccion de unidades didacticas a
partir de canciones y otras manifestaciones como la danza, artesanias, y extractos literarios,
dirigidas al colectivo inmigrante, que sean de féacil acceso para su uso en las aulas de ELE y sin
animo de lucro. Ferndndez Gonzéalez (2016) tuvo en cuenta dos grandes criterios para su
propuesta, a saber: “todos los ejercicios de las propuestas didacticas deben poder realizarse de
forma oral, debido a la posible presencia de alumno sin alfabetizar, y que los materiales
produzcan interés y motivacion en los aprendientes” (p. 8). Es importante resaltar que estos
aprendientes se encuentran en inmersion total y que su mayor necesidad es hacer uso de la
lengua extranjera en términos comunicativos para evitar, en lo posible, malentendidos y choques

culturales, y lograr una comunicacion que les permita desenvolverse en un mundo laboral.

El marco tedrico de la propuesta de Fernandez Gonzalez (2016) es posible encontrar dos
figuras influyentes en el area del aprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras, las

cuales también podrian ser tenidas en cuenta para la Propuesta de Intervencion Disciplinar en
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desarrollo. En primera instancia a Krashen (2009) y su Hipotesis del Filtro Afectivo, en donde
se explican los multiples beneficios de favorecer aspectos como la motivacion, la autoestima y el
manejo de la ansiedad. En segunda instancia, se encuentra Kumaradividelu (1994) con su
propuesta del pos-método, especificamente denominada como situacion pos-método, en la que se
relaciona de forma directa la teoria y la préctica, para favorecer las précticas cotidianas en las
aulas de ensefianza de segundas lenguas y lenguas extranjeras, y el rol investigador del docente,

para favorecer el proceso de ensefianza- aprendizaje.

Dentro de la propuesta de unidades didacticas a partir de letras de canciones para la
ensefianza de ELE de Ferndndez Gonzéalez (2016) es posible resaltar ‘la inmigracion’ como
tematica central que permea la totalidad de la propuesta. Esto con el fin de fomentar la
motivacion de los aprendientes al sentirse, en muchos casos, identificados con las vivencias que
se narran en las canciones. En su mayoria, los autores son latinoamericanos y las letras narran
historias de latinos y su historia como inmigrantes. Adicional a eso, cada unidad didactica provee

un apartado para el profesor y un apartado de actividades para los aprendientes.

Finalmente, es importante rescatar algunos aspectos de la tesis de Fernandez Gonzalez
(2016) que podrian aportar a la Propuesta de Intervencion Disciplinar en curso, ya que ademas de
las canciones, las unidades didacticas proveen, otros tipos de manifestaciones artisticas como
fotografias, pinturas, poemas, etc., y otros tipos de textos como biografias y extractos literarios,
que permiten ampliar el espectro brindado por la cancion en si misma. También, la idea de
incluir la inmigracion como una de las temaéticas a trabajar en el aula de ELE, pues existe la
posibilidad de encontrar aprendientes en esta condicion y, sino es el caso, se podria plantear una

reflexion acerca del papel y las vivencias de los inmigrantes.
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En segundo lugar, otro de los antecedentes es la tesis escrita por Marian Rose en el 2016,
titulada Use of Music in Adult Second Language Instruction: A Canadian Perspective [El uso de
la musica en la instruccion de adultos en segunda lengua: Una Perspectiva Canadiense]®, para
optar por el titulo de Maitrise en Linguistique (Master en Linguistica)? de 1’Université Laval,

ubicada en Québec.

Rose (2016) examina el uso de la musica por profesores de francés como segunda lengua
y de Inglés como lengua extranjera. Alli, hace un estudio sobre los beneficios linguisticos y no
linglisticos del uso de la musica en clase, y algunos paralelos entre la musica y las lenguas, al
tener como fin principal la comunicacion. Este Gltimo aspecto tendra cabida en la Propuesta de
Intervencidn Disciplinar en desarrollo. Adicional a ello, la autora examina la actitud y las
creencias sobre el uso que los maestros actualmente le dan a la musica como herramienta de
ensefianza de una lengua extranjera, sus recursos preferidos y sugerencias para incluir la musica

en el proceso de ensefianza- aprendizaje de una lengua extranjera.

Por otro lado, la propuesta investigativa de Rose (2016) también apunta a identificar cual
es la percepcion del valor del uso de la masica para la ensefianza de una lengua extranjera, por
parte de los estudiantes, determinar el entrenamiento que poseen los maestros de lengua
extranjera para hacer uso de la musica como herramienta de ensefianza de lenguas extranjeras, y
finalmente identificar algunas barreras en el uso de la musica para la ensefianza de una lengua

extranjera a adultos.

1 Traduccion propia
2 |bid.
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Para desarrollar la investigacion, Rose (2016) disefié un cuestionario que fue ejecutado
desde una pégina web y dirigido a sus estudiantes, donde se indagaba el rol de la musica en el
aprendizaje de una lengua extranjera. Adicionalmente, la autora planted una entrevista para los
maestros, cuyo objetivo era indagar por el uso que se le da a la masica en el aula, su
entrenamiento para hacer uso de esta herramienta y algunas barreras que, desde su experiencia,
los profesores hayan encontrado con respecto al uso de la musica para el desarrollo de las clases

de lengua extranjera.

Dentro de los resultados se encontrd que los encuestados tienen generalmente
gran aprecio por el uso de actividades musicales, lo que tal vez fue sorprendente es que se le da
mayor uso con nifios, mediano uso con adolescentes y poco uso con adultos. Otra de las
observaciones mas asombrosas en los datos que arrojo la encuesta, es el hecho de que 79.4% los
profesores que respondieron han tenido poca o ninguna capacitacion especifica en el uso de
técnicas musicales y solo el 3% recibid mas de cuatro horas de entrenamiento en éste campo.
Finalmente, los encuestados sugirieron que la actitud de los docentes es fundamental, pues se
requiere interés [y gusto por] la musica, en palabras de Rose (2016) “confiar en que la musica
puede contribuir positivamente al aprendizaje del idioma y [también tener] la voluntad de probar

algo ‘diferente’ en el aula” (p. 75).

Para terminar con el andlisis de este antecedente, es importante resaltar algunos aspectos
relevantes que podrian aportar al desarrollo de la Propuesta de Intervencion Disciplinar en
desarrollo, como por ejemplo la metodologia del uso de la masica en aulas de lenguas
extranjeras, la musica en el aprendizaje de segundas lenguas, el valor de la musica en el proceso
de aprendizaje de una lengua extranjera, entre otras. Lo anterior podria ser tenido en cuenta

como aporte tedrico y también al momento de plantear las actividades.
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En tercer lugar, se explorard la tesis de maestria titulada: Canciones en el aula de ELE:
Una propuesta did4ctica con musica alternativa, escrita por Lydia Alles Garcia durante el 2015
para optar por el titulo de Master en Espafiol como Lengua Extranjera, en la Universidad de

Oviedo, localizada en Espania.

La autora inicia su investigacion expresando su opinion acerca del papel de las canciones
en la vida de los individuos, ya que gracias a las nuevas tecnologias de comunicacion (TIC) y
diversas manifestaciones artisticas y medios de comunicacién como el cine, la television, la radio
y la publicidad, se esta en constante contacto con canciones. Entonces, Alles Garcia (2015) llega
a la conclusion que vale la pena considerar las canciones como herramienta para el aprendizaje

del ELE.

Uno de los aportes mas relevantes que la investigacion de Alles Garcia (2015) le hace a la
Propuesta de Intervencidn Disciplinar en curso, es el analisis que se hace desde los documentos
guia en la ensefianza de lenguas extranjeras. La autora afirma que, el MCER (2001) alude en el
capitulo 4 el uso de la musica como herramienta para la ensefianza de idioma, sin embargo, este
uso se restringe al goce estético. Ademas, el Plan Curricular del Instituto Cervantes [en adelante
PCIC] propone el uso de las canciones para mejorar la comprension oral. No obstante, la autora

reitera que las propuestas de uso de canciones mencionadas anteriormente son muy limitadas.

Por esta razén, Alles Garcia (2015) propone el uso de las canciones como un tipo de
material importante, beneficioso y motivante para las clases de ELE, del cual se puede tomar
provecho, no solo para trabajar en la comprension auditiva y el goce estético en otra lengua,
sino para “ejercitar todas las destrezas idiomaticas, comunicativas y culturales” (p. 3) que se

proponen en diferentes piezas de masica alternativa, también llamada indie o independiente.
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En su marco teorico, la autora incluye aspectos como el potencial didactico de las
canciones, es decir el hecho de rescatar el valor lingistico y sociocultural de las canciones;
también incluye algunos criterios para la seleccion de canciones, como las necesidades y gustos
del grupo y los objetivos que pretende alcanzar; y, la amplia posibilidad de actividades para
trabajar con las canciones, como reconstruccion, reduccion, expansion o sustitucion del texto,
emparejamiento entre las partes de la cancion, cambio de formato, registro o parafraseo,

comparacion o contraste y analisis textual.

Posteriormente, Alles Garcia (2015) presenta su “propuesta de explotacion didactica” (p.
32) en la que presenta fichas didacticas para cada uno de los niveles de referencia propuestas por
el MCER (2001), a saber: Al, A2, B1, B2, C1. Cada actividad propuesta presenta una guia para
el profesor, en donde se explica el paso a paso de desarrollo de cada actividad y posibles formas

de ‘explotar y explorar’ cada una de las piezas musicales propuestas.

Para concluir la indagacién hecha a la investigacion de Alles Garcia (2015) es necesario
subrayar algunos aportes importantes que se pueden extraer para la Propuesta de Intervencién
Disciplinar en curso, ademas de las ya nombradas. En primera instancia, los criterios de
seleccion de canciones y las posibles actividades que se pueden hacer con las canciones,
partiendo del nivel de los estudiantes. En segunda instancia, las canciones que se propongan
deberian ser propuestas por ambos, profesores y estudiantes. Y finalmente, las nuevas
perspectivas que se brindan para el uso de las canciones en el aula de lenguas extranjeras.

El cuarto antecedente escrito por Maria del Mar Bernabé Villodre, un articulo titulado La
Comunicacion Intercultural a travées de la Musica, publicado en la revista digital Cuadernos del

Profesorado volumen 5, numero 10 en septiembre de 2012.
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La musica, como manifestacion artistica, segun Bernabé Villodre, (2012) tiene la
“capacidad de transmitir un conjunto de conocimientos, habilidades y valores que son intrinsecos
al artista [...] y, al mismo tiempo, transmite emociones y sentimientos que pueden considerarse
comunes a todas las culturas que comparten un territorio” (p.88 ), es por ello que la autora
propone aprovechar otras las posibilidades, como por ejemplo las de tipo comunicativo y
cultural; por ende, podria decirse que de comunicacién intercultural.

Uno de los ejes principales del marco tedrico es la comunicacion intercultural, para que
sea eficaz no solo supone conocer caracteristicas de otras culturas, sino empezar por repensar la
propia, apartarse del sentimiento de exotismo hacia otras culturas, evitar los estereotipos y
fomentar las relaciones, esto segun Vila [citado por Bernabé Villodre, 2012]. Es asi que, la
musica podria beneficiar el desarrollo de procesos comunicativos interculturales al mostrar, por
un lado, y conocer, por el otro lado, otras realidades culturales, en contextos culturalmente
diversos.

Para finiquitar, es importante sefialar algunos de los aspectos del articulo que podrian
aportar a la Propuesta de Intervencién Disciplinar en curso, ya que la autora de este articulo
propone que la musica “despierta reacciones emocionales y cognitivas en las personas que la
practican, influyendo positivamente en su proceso de aprendizaje” (Bernabé Villodre, 2012, p.
94); entonces, el uso de la musica en el aula de lenguas extranjeras, donde convergen varias
culturas, podria ser beneficioso en el proceso de aprendizaje, pero adicional a ello, el
acercamiento a otras culturas, repensando la propia, para iniciar una concienciacion intercultural.

Finalmente, se presentara el quinto antecedente, que orgullosamente proveniente de la
Fundacion Universitaria Los Libertadores y cuyos autores son Carlos Hoyos y Rosana Turizo

para optar por el titulo de especialista en Pedagogia de la Ludica en el afio 2016; el trabajo se
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titula “El uso de canciones como herramienta pedagdgica para ensefianza del idioma inglés en la
institucion educativa docente de Turbaco, Bolivar”.

Hoyos y Turizo (2016) abogan por la importancia de la musica en los procesos de
aprendizaje y sus multiples beneficios como son que la musica forma parte de la identidad
cultural de cada individuo, los sentimientos que puede despertar en quienes la escuchan y las
conexiones emocionales que pueden surgir, ademas de contribuir con el desarrollo y practica de
habilidades de comprension oral, pronunciacion y adquisicién de vocabulario nuevo.

Es por ello que los autores del proyecto consideraron fundamental emplear un programa
en su institucion, en donde se implementd un programa para la ensefianza del inglés a través de
canciones, dirigido a estudiantes de sexto grado. Los autores implementaron una serie de talleres
pedagogicos en donde la musica era la herramienta central. Al final, los autores pudieron
concluir que gracias al empleo de canciones en las clases de inglés, los estudiantes
incrementaron su repertorio de vocabulario y asi mismo su motivacion por aprender la lengua
extranjera.

Para concluir, es importante mencionar que uno de los aspectos del articulo de Hoyos y
Turizo (2016) que podrian aportar a la Propuesta de Intervencion Disciplinar en curso, estan
relacionados con la motivacion que podria llegar a despertar el uso de la mdsica en una clase,
pues se reconoce, ademas de su aspecto ludico, la motivacion como un aspecto imprescindible en
el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera.

Por otro lado, a continuacion se hara un breve recuento del marco tedrico que fundamenta
la Propuesta de Intervencion Disciplinar en desarrollo, para ello se tendran en cuenta dos tipos de

teoricos. En primer lugar, las teorias relacionadas con el aprendizaje de lenguas extranjeras,
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segunda lengua y la interculturalidad en el aprendizaje de lenguas, y, en segundo lugar, los
tedricos del rol del arte en los procesos de aprendizaje.

Para comenzar, es importante rescatar la interculturalidad en el proceso de aprendizaje de
lenguas extranjeras, dado que cuando se inicia una relacion con individuos de culturas diferentes
a la propia, puede surgir el denominado ‘choque cultural’, el cual “no so6lo se produce por una
incomprension del comportamiento ajeno, sino que también afloran una serie de emociones
negativas: desconfianza, incomodidad, ansiedad, preocupacion, etc.” (Rodrigo Alsina, 1999.
p.79). Entonces, para evitar o desenmarariar un choque cultural es imperativo comunicarse.

Por ello, Rodrigo Alsina (1997) en su texto Elementos para una comunicacion
intercultural, afirma que la comunicacion no es netamente un intercambio de informacién de una
parte y la otra, ya que también implica crear una relacion empética. La empatia, en palabras de
Alsina (1997), “es la capacidad de sentir la emocidn que otra persona experimenta” (p. 7), es
decir que se trata de la cualidad de ponerse en los zapatos de otro y observar el mundo desde alli,
sin necesidad de cambiar la forma propia de pensar, sentir y actuar. Una posible herramienta que
podria promover las relaciones empaticas en los aprendientes de ELE, podria ser la mdsica, al ser
una expresion cultural, y una forma cotidiana de comunicacion.

En segundo lugar, es importante mencionar que en el campo de la ensefianza, adquisicion
y aprendizaje de lenguas, uno de los trabajos mas importantes sobre aprendizaje de lenguas, fue
el realizado por el linglista norteamericano Stephen Krashen (2009), quien planted cinco
hipdtesis sobre adquisicion de lengua: la hipotesis de la adquisicion de la lengua, la hipotesis del
orden natural, la hipétesis del monitor, la hipotesis del input y la hipotesis del filtro afectivo. Sin
embargo, se abordara Unicamente la hipétesis del filtro afectivo para sustentar la Propuesta de

Intervencion Disciplinar en desarrollo.
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La hipdtesis del filtro afectivo, sustenta que hay factores emocionales que afectan a los
aprendientes y su proceso de aprendizaje, y que adicional a ello, podrian determinar el éxito o
fracaso que puede tener un aprendiente, en su proceso de adquisicion de una lengua, segun
Krashen y Terrel (1983). Dichas variables son: baja motivacion, exceso de ansiedad y baja
autoestima, que seran brevemente descritas a continuacion.

Existen dos tipos de motivacion, la motivacion integral que se refiere a al anhelo de
desenvolverse comunicativamente como un nativo y la motivacion instrumental, que se
caracteriza por ser la pretension de utilizar la lengua de manera préactica, para llevar a cabo una
transaccion comunicativa; entonces, aquellos estudiantes cuyos niveles de motivacion son altos,
tendran un mejor desempefio en la lengua extranjera, segun el autor. En segundo lugar, aquellos
aprendientes cuya autoestima es alta, es decir, aquel que sienta confianza en si mismo y posea
una imagen positiva de si mismo, probablemente tendrd mayor éxito en la adquisicién de la
lengua meta que aquellos que no sientan confianza en si mismos. Y, en tercer lugar, un
aprendiente que posea niveles altos de ansiedad, entendiendo la ansiedad como temor que surge
cuando un alumno tiene que realizar una actuacion en la lengua extranjera, repercute de formas
negativa en el proceso de aprendizaje.

Ahora bien, las letras de canciones como herramienta en una clase de ELE podrian
aumentar la autoestima, sobre todo la autoestima instrumental, ya que gracias a la familiarizacion
con la lengua podria comunicarse de manera mas natural y practica. El uso de la musica en el
aula de ELE podria ser un elemento que contribuiria a reducir la ansiedad, por sus multiples
beneficios psicologicos y por el goce estético que ésta puede proveer. Y finalmente, comprender

lo que dice una cancion, poder utilizar vocabulario o expresiones que han sido significativas,
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podré incrementar la autoestima de los estudiantes ya que su desempefio en ELE podria llegar a
ser mas eficaz.

En tercer lugar, el potencial didactico de las canciones es un aspecto ineludible en el
desarrollo tedrico de la Propuesta de Intervencion Disciplinar en curso y en la clase de ELE. Esto
ocurre porque se podria considerar las letras de las canciones como un material didactico
auténtico, que, muchas veces, posee un lenguaje mas cercano al cotidiano, que aquellos
materiales encontrados en los libros, lo que podria incrementar la motivacién de los estudiantes.

Por otro lado, algunos autores como Griffee (1992) y Santamaria (2000) hacen una
reflexién y a su vez, un recuento de algunas de las razones por las cuales, trabajar con musica y
especificamente con canciones en la clase de lengua extranjera, es beneficioso y puede
convertirse en una potencial herramienta de ensefianza - aprendizaje.

En primera instancia, fomenta un ambiente tranquilo positivo y divertido en la clase, ya
que se asemeja como una actividad de juego. En segunda instancia, provee un tipo de input
cultural, no solo por el tipo de lenguaje y expresiones que se usan alli, sino por las historias
personales que se entrelazan con las historias de una nacién. En tercera instancia, la textualidad
de una cancion puede aprovecharse desde su esencia estética y linglistica, como un poema, un
texto literario, etc. En cuarta instancia, las letras de las canciones pueden ser usadas para
acercarse a nuevo vocabulario, tiempos verbales, imitar pronunciacion, ritmo y entonacion, y
expresiones idiomaticas propias de una region especifica o de una generacion. Y, finalmente,
puede permanecer mas tiempo en la memoria al ser cadente y de facil memorizacion (Griffee,
1992; Santamaria, 2000).

En cuarto lugar, los criterios de seleccion de las canciones y la tipologia de actividades

también deben hacer parte de la reflexion e indagacion desde el marco teorico, al ser puntos
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clave que pueden definir el éxito o el fracaso que tenga el uso de musica en clase de lenguas
extranjeras. Es asi que Santos [citado por Alles Garcia, 2015] propone algunos criterios a tener
en cuenta para la seleccion de las canciones, como por ejemplo: nivel de competencia
comunicativa, linguistica y conciencia intercultural, interés de los alumnos en determinados
géneros o artistas, que puede complementarse con el acto de escuchar aquellas propuestas que
tienen los estudiantes (Murphey, 1992), claridad en la audicion de las piezas musicales,
contenido literal y estético de las canciones.

Por otro lado, existen diferentes tipos de actividades que se pueden llevar a cabo con las
canciones, entre otros: reconstruccion del texto al mezclar palabras, lineas, versos o parrafos,
predecir contenido cuando esta incompleto o completar espacios con vocabulario o frases;
reduccion del texto cuando se deben descartar ciertos elementos; expansion, cuando es necesario
agregar elementos para completar y dar sentido a la cancidn; sustitucion por sinébnimos o
anténimos, cambiar el género del personaje, parafrasear, por vocabulario mas familiar;
emparejamiento de principios y finales, titulos con fragmentos, imagenes con vocabulario, lineas
0 versos con explicaciones y piezas instrumentales con estados de animo, titulos de peliculas,
series 0 anuncios; cambio de formato a imagenes, fotografias, dibujos, actuaciones; seleccion del
fragmento que no hace parte de la cancidn, de una cita que sirva como titulo, o para determinado
proposito (pedir matrimonio, terminar una relacion, etc.); comparacion y contraste entre dos
canciones; y finalmente, el anélisis que se puede hacer de una cancidn de tipo gramatical
(conteo de verbos en presente o de articulos definidos), palabras formales e informales,
expresiones y vocabulario, o, el efecto de la instrumentacion (Duff & Maley, 1990).

En quinto lugar, es importante mencionar los paralelos existentes entre el lenguaje y la

musica. Es precisamente el psicologo John Sloboda (1989) en su libro The Musical Mind quien
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realiza un estudio en torno a ciertos aspectos comunes entre el lenguaje y la musica, dentro de los
cuales se encuentra el hecho de que “tanto el lenguaje como la musica son unicos para la especie
humana” (p. 153), la infinidad de posibilidades de combinar tanto palabras como elementos
musicales para crear un contenido Unico, lenguaje y musica son auditivo- vocal, pues comparten
el uso del aparato auditivo: el oido, la cdclea y el nervio auditivo, lenguaje y musica pueden
leerse y escribirse [o graficarse], varian dependiendo de la cultura, entre otras.

Adicionalmente, autores como Bernstein; Levitin; Patel (citados por Rose, 2016) agregan
algunos puntos en los que también convergen lenguaje y muasica en cuanto rasgos y estructuras
de los mismos. Un ejemplo de ello es que el lenguaje comparte rasgos acusticos como tono,
intensidad, timbre y duracion con la musica, que a su vez, posee caracteristicas como melodia,
armonia y el ritmo (Rose, 2016).

Lo que se puede concluir es que la masica y el lenguaje superponen su presencia
generalizada tanto en la vida cotidiana como en su ‘modo ingreso’ a las mentes de los
individuos. Es por esto que, el uso de las canciones podria asociarse a otra forma de
comunicacion y por ende, beneficiar desde alli los procesos comunicativos en una lengua
extranjera.

Otro punto importante de resaltar es que esta Propuesta de Intervencion Disciplinar se
adscribe a la linea de investigacion: pedagogias, didacticas e infancia, especificamente bajo la
linea institucional de: pedagogias, medios y mediaciones de la Fundacion Universitaria Los
Libertadores, ya que se pretende “reconocer la transformacion de la escuela en donde se
posibilitan otras formas de acceder a la informacion, de producir conocimiento, de interactuar
con los otros y de establecer distintas relaciones de ensefianza y de aprendizaje” (Infante

Acevedo, 2009, p.16). Esto posibilita el identificar los cambios en las préacticas educativas
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centradas en la palabra escrita y hablada, para proponer nuevas practicas en los diferentes
escenarios educativos.

Adicional a ello, la Propuesta de Intervencion Disciplinar en curso se encuentra dentro
del enfoque de investigacion cualitativo, ya que segin Herndndez Sampieri et al., (2010) es
posible recolectar datos como:

“descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas

observadas y sus manifestaciones. Asi, el investigador cualitativo utiliza técnicas para

recolectar datos, como la observacion no estructurada, entrevistas abiertas, revision de
documentos, discusion en grupo, evaluacion de experiencias personales, registro de

historias de vida, e interaccion e introspeccion con grupos o comunidades” (p.7)

Esto permite que, por un lado, el proceso de indagacion sea mas flexible ya que su
propdsito consiste en ‘reconstruir’ la realidad, tal como la observan los actores de un sistema
social definido previamente. Y por otro lado, la investigacion tenga un sentido més holistico, al
tener la posibilidad de considerar la totalidad del fenémeno a investigar.

Una vez establecida la linea y el tipo de investigacion, la siguiente etapa consiste en
recolectar los datos pertinentes para asi poder establecer las unidades de anélisis. Para tal fin, es
importante resaltar que “recolectar los datos implica elaborar un plan detallado de
procedimientos que nos conduzcan a reunir datos con un proposito especifico” (Hernandez
Sampieri et al., 2010, p.198). Dicho plan incluye en primer lugar, las fuentes de donde se
obtendran los datos, que en este caso seran proporcionados por estudiantes de ELE del CLAM de
la PUJ. En segundo lugar, el sitio donde se localizan las fuentes es la PUJ. En tercer lugar, el
método para recolectar los datos seran: el cuestionario y la entrevista semiestructurada.

Finalmente, la forma de preparar los datos recolectados es la transcripcion de las entrevistas y el
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graficar los resultados de los cuestionarios, para posteriormente triangular la informacion
recolectada con la informacion que se provee en el marco tedrico.

Ahora bien, para ello, en primer lugar se implementara un cuestionario (ver anexo 1) que
segun Hernandez Sampieri et al. (2010) es “el instrumento mas utilizado para recolectar los
datos [ya que permite estandarizar e integrar el proceso de recopilacion de datos] y consiste en
un conjunto de preguntas respecto de una o mas variables a medir” (p. 217). El cuestionario
busca generar datos necesarios para lograr las metas trazadas del proyecto de investigacion. Aqui
se consideraran las afirmaciones o preguntas cerradas en el formato de escala de Likert, que
contienen opciones de respuesta previamente delimitadas: siempre, a veces, casi nunca y nunca,
y por ello son més précticas para compilar y analizar. Dichas opciones de respuesta son definidas
a priori por el investigador y se le muestran a quien responda el cuestionario, la opcién que
mejor describa su respuesta.

En segundo lugar se efectuard una entrevista cualitativa (ver anexo 2), segun King y
Horrocks, 2009 [citado por Hernandez Sampieri et al., 2010] se caracteriza por “su caracter
intimo, flexible y abierto” (p.418), muy similar a la manera en la que se plantea y lleva a cabo
una conversacion cotidiana. La implementacién del nombrado instrumento tiene como propdsito
obtener e intercambiar informacion, y a su vez, construir significados conjuntamente con
respecto al tema objeto de estudio.

Para alcanzar los objetivos propuestos, la presente Propuesta de Intervencidn Disciplinar
hara uso de la entrevista semiestructurada, en las que, de acuerdo con Grinnell y Unrau, 2007
[citado por Hernandez Sampieri et al., 2010] a pesar de estar guiada por una lista de preguntas,
permiten al entrevistador adicionar o suprimir algunas de ellas dependiendo del desarrollo de la

entrevista. Gracias a su espontaneidad, permite prestar mas atencion a la voz de los aprendientes
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de ELE y porque “el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para
precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre los temas deseados” (Herndndez
Sampieri et al, 2010, p.418); finalmente, la duracion de la entrevista podria tomar
aproximadamente 30 minutos.

La ética en investigacion determina aquello que se considera aceptable y apropiado en
cuanto a la produccion de conocimiento cientifico se refiere y se establece a partir de “la
consideracién sobre cdmo los investigadores deberian tratar a las personas que son los sujetos de
su investigacion, y, si hay ciertas acciones que no deberian, o que ciertamente deberian, ser
realizadas en relacién con ellas” (Bell & Bryman, 2007, p.87). Por tal razon, la educadora 'y
autora de la Propuesta de Intervencién Disciplinar, al ser miembro de la Fundacién Universitaria
Los Libertadores, futura especialista en arte en los procesos de aprendizaje y miembro de la
comunidad investigativa en Colombia debe ser ejemplo de impecable ética e impecable calidad
en su investigacion, que a su vez, es producto de reflexidon cientifica en torno al hecho educativo.

En cuanto a los principios éticos que se llevaran a cabo durante la investigaciéon, en
primer lugar, todas las personas e instancias relevantes para el desarrollo de la investigacion
seran informadas del proceso; en segundo lugar, los participantes leeran y firmaran los
consentimientos pertinentes para implementar los instrumentos de recoleccion de datos y usar
dicha informacion para su posterior analisis (ver anexo 3); en tercer lugar, la participacion de los
miembros de la comunidad sera voluntaria y no generara ningun tipo de lucro econémico; en
cuarto lugar, para los participantes es explicito que se manejara la informacion bajo
confidencialidad, y que se conservara en anonimato su participacion y la informacion que
proporcionan; finalmente, los participantes, al final del proceso, podran tener acceso a los

resultados arrojados por el analisis de los instrumentos y a la intervencion pedagogica.
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Musicarte: Competencia Comunicativa Intercultural a través de la musica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Figura 1. Ruta de Intervencion Pedagdgica Disciplinar.

—

Fuente; Cruz, 2019
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A continuacion, se presentard el plan de accion que se propone para llevar a cabo la
Propuesta de Intervencidn Disciplinar. Se explicaran las cinco fases que se plantean con el
objetivo de promover Competencia Comunicativa Intercultural a través de la musica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

La primera fase se titula: “Yo mismo”, mi engranaje socio-cultural. El principal
objetivo de esta fase es propiciar escenarios pedagdgicos en los que los estudiantes puedan
reflexionar sobre si mismos, y aspectos particulares de la esencia de su cultura. Para ello, las
actividades que se proponen en esta fase son:

Tabla 1. “Yo mismo”, mi engranaje socio-cultural.

Se pedira a los estudiantes que acudan a sus familias y que con su ayuda busquen una cancién
tradicional, que describa aspectos inherentes a su cultura.

Realizar una posible traduccion al espafiol y compartirla en clase.

Por su parte, la profesora ejemplificara qué se espera que los estudiantes hagan y propondra
canciones Colombianas que muestren aspectos culturales, como:

Colombia tierra querida de Lucho Bermudez (2014) y La tierra del olvido de Carlos vives
(2015)

se observara el video, se resaltaran simbolos patrios, lugares emblematicos, aspectos
geogréficos y gastronomicos, fauna, flora, y se hard énfasis en el ritmo y el significado de la
letra de la cancion.

Una vez, analizadas las leras de las canciones y teniendo en cuenta que las culturas orientales
se han visto la influenciadas por la tradicion oral, se pediré a los estudiantes que busquen una
historia que pueda representar aspectos destacados de su cultura. El estudiante puede acudir a
su familia y sus amigos de su lugar de origen para que le den ideas.

Se espera que los estudiantes presenten de forma creativa dicha historia y comentar si la
conocia y si encontraron algo nuevo de su pais de origen.

Por su parte, la profesora ejemplificara qué se espera que los estudiantes hagan y propondra la
lectura y analisis del poema Florentino y el diablo de Alberto Arvelo Torrealba (2015) , que
se ha vuelto parte de la tradicion oral de la regién Orinoquia y también es posible escucharla
como cancion Florentino y el diablo de El Reto (2018), en version de joropo y contrapunteo.
Alli se trabajara vocabulario nuevo, regionalismos y estructuras gramaticales propias de la
oralidad.

[Evaluacion] Se hara seguimiento de esta fase a través de un escrito reflexivo, en donde los
estudiantes narrardn qué elementos culturales y sociales propios encontraron o reencontraron,
a través de las actividades propuestas y el rol de las familias en el desarrollo de dichas
actividades.

Fuente; Cruz, 2019



29

La segunda fase se titula: “Yo”, compartiendo con otras culturas, la propia. El

principal objetivo de esta fase es fomentar escenarios pedagdgicos en los que los estudiantes sean

invitados a socializar esos hallazgos que han encontrado sobre su cultura, con sus comparieros.

Para ello, las actividades que se proponen en esta fase son:

Tabla 2. “Yo”, compartiendo con otras culturas, la propia.

Actividad 1

Actividad 2

Actividad 3

Descripcion

Se propondréa un ejercicio colectivo en el que se hara juego de la aplicacion Kahoot!. Cada
estudiante debera aportar al menos 7 preguntas, las opciones y la respuesta correcta, acerca
de preconcepciones que pueda tener el resto del mundo, sobre la cultura del pais de origen.
Se pueden incluir pinturas, canciones, trajes, fotografias, etc.

La profesora planteara algunas preguntas sobre Colombia, las organizara de manera
aleatoria y se pondra en marcha el juego durante la clase. A medida que encontremos
conjeturas incorrectas sobre las diversas culturas, los estudiantes representantes de cada pais
aclararan y explicaran el por qué debemos derrumbar esos estereotipos.

Se invitara a los estudiantes a organizar una presentacion oral, en donde incluyan aspectos
culturales como musica, danzas, tradiciones, geografia, historias de tradicion oral, artistas
destacados, comidas tipicas, cine, artes, etc.

La profesora mostrara qué se espera gque los estudiantes hagan a través de un ejemplo, pues
presentara los aspectos mencionados de las regiones Caribe, Pacifica, Insular, Andina,
Orinoquia y Amazénica.

[Evaluacion] Se hara seguimiento de esta fase a través del dialogo, en donde los estudiantes
tendran la oportunidad de comentar ¢qué aspectos nuevos encontraron sobre las culturas de
sus compafieros? Y ¢qué estereotipos y preconcepciones derrumbaron de su imaginario?

Fuente; Cruz, 2019

La tercera fase se titula: “Tu y yo”, encuentro de mi cultura con otra (s) cultura (s). El

principal objetivo de esta fase es permitir escenarios pedagdgicos en los que los estudiantes se

encuentren con otras culturas. Durante esos encuentros, es importante establecer reglas de

respeto por la opinion del otro, fomentar la tolerancia, la solidaridad y la comprension de las

costumbres y creencias de los comparieros. Esta fase puede ser concebida como cierre de las dos

anteriores. Para ello, las actividades que se proponen en esta fase son:
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Tabla 3. “Tu y yo”, encuentro de mi cultura con otra (s) cultura (s).
Descripcion

Actividad 1 ~ Se mostrara el video de la cancion Qué dificil es hablar el espafiol de Nicolas Ospinay
Juan Andrés Ospina (2012), y analizamos dificultades de comprensién idiomatica surgidas
a causa de la polisemia multicultural del castellano (los multiples significados que una
palabra de uso cotidiano puede llegar a tener en Espafia y en los paises de Latinoamérica).
Esto con el objetivo que los estudiantes comprendan que aunque compartimos el mismo
idioma, podemos usar las palabras en diferentes campos semanticos.

Actividad 2 Temas controversiales, probablemente debido a la cercania, los Latinoamericanos
compartimos temas controversiales que en comudn nos afectan. Algunos de ellos podrian
ser racismo e inmigracion ilegal a los estados unidos. Para desarrollar este tema, se
propone trabajar con dos canciones.

Me Gritaron Negra de Victoria Santa Cruz (2016) en la que se ponen sobre la mesa temas
como la lucha de la mujer negra a través de la historia y los imaginarios, estereotipos y
prejuicios asociados al cuerpo negro.

Adicional a ello, trabajaremos las canciones y sus videos La Jaula de Oro de Los Tigres
del Norte Con Juanes (2011) y El mojado de Ricardo Arjona e Intocable (2012), en las
gue se narran experiencias de violencia y el racismo gue viven los migrantes ilegales
latinoamericanos en su viaje hacia los Estados Unidos. Este andlisis sera acompafado por
algunas fotografias que ofrece la BBC (2018) durante politica migratoria "tolerancia
cero" en la que los nifios son separados de sus padres durante los procesos de deportacion.
En las canciones se trabajaran las letras para encontrar vocabulario desconocido,
estructuras gramaticales en contexto, variedades linglisticas y polisemia en algunas
palabras, expresiones idiomaticas y sobretodo, el capital social y cultural que surge de las
mismas.

Se espera que los estudiantes organicen una actividad individual en la que expongan, con
ayuda de material auténtico artistico, un tema controversial que esté relacionado con su
cultura.

Actividad 3 [Evaluacion] Se hara seguimiento de esta fase a través del dialogo, en donde los
estudiantes tendran la oportunidad de compartir su experiencia frente a los temas
controversiales. ;Qué aprendieron? ;Qué sabian? ;Qué ideas aclararon?

Fuente; Cruz, 2019

La cuarta fase se titula: “Neosotros” encontrando similitudes con otra (s) cultura (s). El
principal objetivo de esta fase es facilitar escenarios pedagogicos en los que los estudiantes
puedan encontrar similitudes con otras culturas. Para ello, las actividades que se proponen en

esta fase son:
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Tabla 4. “Nosotros” encontrando similitudes con otra (s) cultura (s).

Se hara un encuentro grupal en el que cada uno va a seleccionar 3 aspectos en los que sus
culturas coincidan, a partir de las presentaciones y los didlogos que han tenido lugar
durante las clases.

La profesora mostrara qué se espera que los estudiantes hagan a través de un ejemplo, en
el que mostrara un aspecto que ha sido comun de los paises de origen de los estudiantes y
el propio, que conciernan a las manifestaciones artisticas y culturales.

Leeremos el ensayo titulado El forastero de Alfred Schutz (1999), en que se muestra la
situacion de un forastero cuando procura interpretar el esquema cultural de un grupo social
al que se acerca. Discutiremos si nos hemos sentido como el autor del texto describe sus
sensaciones.

Adicional a ello, escucharemos la cancién Disneylandia de Jorge Drexler (2016) y
completaremos el siguiente cuadro:

Paises Productos Comunidades y personas

Cada estudiante socializaréa tres frases que le parezcan impactantes y explicara el porqué
de su respuesta.

Se hara seguimiento de esta fase a través de la socializacion de ambos ejercicios en donde
los estudiantes discutiran
y socializaran sus respuestas.

Fuente; Cruz, 2019

La quinta fase se titula: “Juntos”, conciliando las diferencias con otra (s) cultura (s).
El principal objetivo de esta fase es propiciar escenarios pedagdgicos en los que los estudiantes
logren conciliar las posibles diferencias que encuentran con otras culturas, pues se espera
sensibilizar a los estudiantes a situaciones donde se requiera de la empatia para comprender lo
que sus comparieros sienten, viven y perciben. Para ello, las actividades que se proponen en esta

fase son:
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Tabla 5. “Juntos”, conciliando las diferencias con otra (s) cultura (s).

En muchas ocasiones, los estudiantes extranjeros llegan a clase de ELE cargados de
impotencia, enojo, frustracion, felicidad o emocion por diversas situaciones que
experimentan en Colombia. Asimismo, los maestros muchas veces tenemos el rol de
mediadores culturales entre la propia y la extranjera. Por ello que la empatia, debe ser
inherente a nuestras practicas diarias y se debe tratar como aspecto esencial en una clase
de lengua extranjera y en contextos de intercambios culturales.

Haremos un ejercicio para “exorcizar las interferencias culturales” en el que los
estudiantes van a escribir una carta en donde comenten, de manera familiar y amigable,
que dificultades de tipo cultural y linguistica han tenido en su estancia en Colombia, de
manera andnima. En la carta, puede sugerir algunas canciones que describan su
sentimiento, frases de canciones en espafiol o alguna manifestacion artistica que le permita
ejemplificar o complementar sus sentimientos.

Por sorteo, cada estudiante recibird una de las cartas hechas en el ejercicio previo y tendra
que escribir una carta de respuesta. Es importante que los estudiantes tengan en cuenta lo
gue en clase se ha dicho, acerca de la empatia para el proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera.

[Evaluacion] Se haré seguimiento de esta fase a través de diélogo reflexivo, en donde los
estudiantes compartiran no solo sus cartas, sino que también la respuesta a las cartas de sus
comparieros.

Fuente; Cruz, 2019

Para terminar este apartado, es imprescindible tener en cuenta que cada grupo de becarios
proviene de diferentes lugar, y que probablemente, se deban hacer ajustes, dependiendo de la
nacionalidad de los estudiantes. Esto con el fin de evitar choques culturales inmediatos que
puedan causar desinterés, desmotivacion o molestia, pues esto podria perjudicar el proceso de
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y a su vez, la idea de desarrollar su Competencia

Comunicativa Intercultural.
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Conclusiones y recomendaciones

Las clases de lengua extranjera, por lo general, tienden a apuntar todos los objetivos de
aprendizaje hacia el dominio de las bien conocidas habilidades comunicativas y linguisticas:
hablar, leer, escuchar y escribir. Sin embargo, el presente Proyecto de Intervencion Pedagogica
apunta a que el aprendizaje de una lengua extranjera, en este caso el espafiol, trascienda el marco
linglistico haciendo uso del arte como herramienta principal. El arte posee un valor formativo
integral en los procesos de aprendizaje, en la medida que favorece el interés, el respeto y la
comunicacion con hablantes de otras lenguas, pertenecientes a otras culturas y desarrollo la
consciencia intercultural (Bydler, 2004).

Los procesos que apuntan a desarrollar la competencia comunicativa intercultural traen
consigo grandes ventajas, ya que no solo posibilita la adquisicién de nuevos conocimientos
linguisticos y culturales, sino que asimismo facilita el desarrollo de actitudes de empatia,
tolerancia y comprension del “otro” en su diferencia (Rodrigo Alsina, 1999), que podria reducir
la probabilidad de manifestaciones de xenofobia y favorecer la idea de ciudadanos del mundo.

Otra caracteristica importante de la dimensién intercultural en el proceso de aprendizaje
de una lengua extranjera es que la cultura no se concibe como algo estéatico y homogéneo, sino
que entiende que la cultura esta en cambio constante (Young, 2008). El arte, por su parte, podria
ejemplificar bien esta premisa, pues su naturaleza también se percibe como dinamica y sus
cambios son tangibles.

La mision de los maestros de lenguas extranjeras ya no es limitarse transmitir un corpus
de conocimientos cerrado sobre la lengua y la cultura del pais o paises donde se habla el idioma
objeto de estudio; sino que, a parte de ser embajador de su propia cultura, ha de fomentar el

aprendizaje autonomo de sus estudiantes y ha de acercarlo a la realidad que las otras culturas
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(Rodrigo Alsina, 1999). Para ello, el arte juega un papel importante ya que los estudiantes
pueden acudir a ella en un principio para comprender los valores propios culturales, creencias y
comportamientos, y posteriormente motivarlos a acercarse la alteridad que les rodea.

Teniendo en cuenta que la Propuesta de Intervencion Disciplinar que se propone aqui
sirve de base para el desarrollo del modulo de cultura del programa que reciben los becarios de
FOCALAE ELE, se recomienda hacer un diagndéstico y considerar la poblacion participante
antes de implementar las actividades, puesto que existe la posibilidad de que dichas actividades
vayan en contravia con los principios o creencias de los estudiantes. De alli, la importancia de las
dos primeras fases de la propuesta que consisten en hacer conciencia del yo y en compartirlo con
el resto de la clase. En ese punto se pueden modificar o replantear, bien sea las actividades o las
manifestaciones artisticas usadas en clase.

Finalmente, es importante invitar a los alumnos a disfrutar el arte como medio para
reconocerse a si mismo, o reconocer aspectos de si mismos que los invitaran a disfrutar de dichas
obras sin limitar su goce estético, a contemplar la belleza del mundo a través de los ojos del arte,
a darse la oportunidad de sentir lo que otros sienten a través de las diferentes manifestaciones

artisticas propias de cada cultura.
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Anexo 1. Cuestionario

LOS LIBERTADORES

FUNDACION UNIVERSITARIA

Especializacion en E| Arte en |os Procesos de Aprendizaje

Ficha técnica del cuestionario

JJ

Objetivo del cuestionario: indagar los gustos musicales y preferencias artisticas de los
estudiantes de ELE de la PUJ, con el fin de proponer una Propuesta de Intervencion Disciplinar
que apunte a promover Competencia Comunicativa Intercultural a través de la mdsica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Datos de caracterizacion: marque con una X.

Sexo: Femenino _ Masculino

Edad:entre 20-25(__ )—entre26-30(__ )—entre31-39(__ )mésde40 (__ )
Nivel de lengua segun MCERL: __

Lugar de procedencia:

Fecha de inicio de recoleccion de datos: 03/20/2019

Fecha de finalizacion del cuestionario: 03/28/2019
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Cuestionario

Instrucciones

1. Lea detalladamente cada una de las afirmaciones presentadas a continuacién y marque

con una X solo una de las opciones (siempre, a veces, casi hunca, nunca).

2. Escoja solo una opcién.

3. Agregue informacion o detalles en el espacio de “ideas adicionales”.

jGracias por su colaboracion!

Siempre

VECES

Casi
Nunca

Nunca

He usado la musica y otras manifestaciones artisticas en
mis clases de ELE.

Me gusta hacer uso de la musica y otras
manifestaciones artisticas en mis clases de ELE.

Mis profesores tienen en cuenta mis gustos al momento
de escoger musica o manifestaciones artisticas para
estudiar los temas de ELE.

He asistido a conciertos durante mi estancia en
Colombia.

He aprendido expresiones y vocabulario nuevo con las
canciones en espariol.

He aprendido gramética gracias a canciones en espafiol.

He adquirido nuevos elementos de pronunciacion,
ritmo y entonacién al hablar gracias a las canciones en
espafol.

Todos los dias escucho musica en espafiol.

La musica es importante en mi proceso de aprendizaje
de ELE.
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Mis cantantes o grupos favoritos cantan en espaiol.

Prefiero géneros modernos/ actuales.

Prefiero géneros folcloricos.

Se me facilita entender y comprender las letras de las
canciones.

La musica me permite comprender otras expresiones
artisticas.

La mdsica me ha ayudado a comprender usos
especificos la lengua espafiola.

A IDEAS ADICIONALES:

Vo
< >
' A
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Anexo 2. Entrevista semiestructurada

\\“"RMOO

S 1982 4)(}\
i@\; LOS LIBERTADORES
N5 ) FUNDACION UNIVERSITARIA

.

., )
Cion UpavER

Especializacion en E| Arte en |os Procesos de Aprendizaje

Lugar: Bogota, Colombia. Pontificia Universidad Javeriana.
Entrevistador: Karla Paola Cruz A.
Entrevistado:

Introduccion general: esta entrevista tiene como objetivo indagar en los gustos musicales y
artisticos de los estudiantes de ELE, en sus practicas y objetivos al escuchar musica en espafiol
con el fin de disefiar una Propuesta de Intervencion Disciplinar que apunte a promover la
Competencia Comunicativa Intercultural a través de la musica y otras manifestaciones
artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera. Por ello, quisiera rescatar sus
experiencias ante diversas situaciones donde la comunicacion ha sido poco efectiva por no
contar con un repertorio de vocabulario y expresiones que les permita desenvolverse en
escenarios sociales y donde las letras de la masica en espafiol y otras manifestaciones del arte,
proporcionan insumos lingiisticos para sonar “mas natural”. Los participantes elegidos para
Ilevar a cabo esta entrevista son aprendientes de ELE del CLAM. Los datos recogidos se
usaran como fuente de informacion para la plantear una propuesta de intervencion disciplinar,
liderada por la Fundacion Universitaria Los Libertadores. Se estima que la entrevista tomara
aproximadamente en 30 minutos. Se grabara y la informacion recolectada se usara de manera
confidencial. Apreciamos mucho su disposicion y tiempo para participar.

Instrucciones:
Escuche atentamente y responda las siguientes preguntas con la mayor honestidad posible.
Agregue toda la informacion adicional que desee.

a) ¢Cuantas horas aproximadamente al dia escuchas musica en espafiol?

b) ¢En qué tipo de dispositivos 0 medios escuchas musica?

c) ¢En qué horarios escuchas musica con mayor frecuencia?

d) ¢A qué eventos o festivales musicales masivos has asistido durante tu estadia en
Colombia?

e) ¢Cudles son tus géneros preferidos?

f) ¢Quiénes son tus artistas favoritos?

g) ¢En cuales géneros de musica se te hace mas dificil comprender las letras de las
canciones?

h) ¢Te gusta hacer uso de la musica durante las clases de ELE? ¢por qué?

i) ¢Alguna vez has percibido que converge la masica con alguna otra manifestacion del
arte? Dame un ejemplo.
- Agradecimientos y despedida.
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Anexo 3

LOS LIBERTADORES

FUNDACION UNIVERSITARIA

Especializacion en E| Arte en |os Procesos de Aprendizaje

‘Musicarte: Competencia Comunicativa Intercultural a través de la musica y otras
manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Estimado estudiante:

Durante el presente semestre, se llevara a cabo un proyecto de investigacion de la
Especializacion en Arte en los Procesos de Aprendizaje de la Fundacion Universitaria Los
Libertadores, el cual lleva por titulo: “Musicarte: Competencia Comunicativa Intercultural a
través de la musica y otras manifestaciones artisticas para el aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera. El Proyecto de Intervencion Pedagdgica busca promover la Competencia
Comunicativa Intercultural a través de la mdsica y otras manifestaciones artisticas para el
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

En caso de aceptar la invitacion para participar en el proyecto, se le solicitara responder la
entrevista y el cuestionario. Sus aportes son muy valiosos para el planteamiento de esta
propuesta de intervencion. Los hallazgos de la investigacion se recopilaran en un articulo final
que se presentara al Departamento de Educacion de la Fundacion Universitaria Los
Libertadores. Su participacion es voluntaria y no representa ningin beneficio econémico. A
todos los participantes se les garantizara:

El uso de nombres ficticios para mantener su identidad en el anonimato.
Estricta confidencialidad con la informacion recolectada.
El acceso y la verificacion de la informacion recolectada.
4. El uso de la informacién recolectada serd usada Unicamente con propdsitos
académicos.
Agradecemos su gentil atencion y su autorizacion para colaborar en el desarrollo de este
proyecto. En caso afirmativo, favor completar la informacion que se encuentra a continuacion.

wrh e

Cordialmente,
Karla Paola Cruz Anzola
(Prof. del programa FOCALAE ELE, de laPUJ)

Nombre del estudiante

Fecha: Teléfono:
Correo electronico:




